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1. APRESENTAGAO

Até o inicio do século XXI pouco se sabia sobre a existéncia e as condi¢des
de vida das Comunidades Remanescentes de Quilombo do Parana. Nesse estado
do sul do pais, onde predomina um discurso que a imigragao europeia é o principal
elemento constituinte de sua identidade e de sua trajetéria de desenvolvimento, os
poucos indicios que eram apontados advinham ou de denuncias e campanhas feitas
por pastorais, sindicatos e pelos movimentos sociais negros, ou por alguns
pesquisadores que destoavam do discurso hegemaonico.

Foi, sobretudo, a partir do | Encontro de Educadores/as Negros/as do Parana,
chamado pelo Movimento Negro e realizado em Novembro de 2004 com apoio do
Governo do Estado, através das Secretarias de Estado de Educagao, Cultura e
Assuntos Estratégicos que esse quadro comegou a modificar-se. Os participantes
do referido evento trouxeram informacdes que indicavam a existéncia de no minimo
08 (oito) comunidades, gerando a expectativa em conhecer melhor essas realidades.
E necessario destacar a sancdo da Lei 10639 de 09/01/03 que instituiu a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira no curriculo da
educacao basica, foi um dos motivadores do interesse da Secretaria de Estado da

Educacao.

Com a criacdo do Grupo de Trabalho Clévis Moura em 2005, foi a
primeira vez que um Governo deste estado empreendeu a corajosa iniciativa de
realizar um levantamento socioeconémico e cultural com vistas a garantia de direitos
a essas comunidades.

A partir desse levantamento outro Parana tem se descortinado. Um Parana
onde matizes étnicos diferentes daquelas predominantemente veiculadas por 6rgaos
oficiais e pelos meios de comunicagao, como as principais definidoras da identidade
paranaense, passaram a ser contempladas. Entretanto, paralelo a visibilidade que
tem sido dada a cultura negra e a sua contribuicdo na construgdo do estado,
inumeras demandas tem sido apresentadas pelos quilombolas. Tais demandas sao
alusivas a elaboracéo de diversas politicas publicas, dados os anos de invisibilidade.
A presente proposta pedagogica e o Colégio Estadual Diogo Ramos criado na
Comunidade Remanescente de Quilombo Jo&do Sura e que funciona com estrutura

provisoria, no municipio de Adriandpolis, sdo partes desse processo.



No dia 12 de maio de 2006, através de uma iniciativa do Grupo de Trabalho
Clévis Moura, foi realizada na referida comunidade, uma Acédo Publica Articulada
para as Comunidades Remanescentes de Quilombo do Parana, onde estiveram
presentes, além de cerca de 1000 quilombolas, autoridades municipais, estaduais e
federais, que apresentavam os programas e as politicas de suas instituicdes com
vistas a atender aos quilombolas. Nessa ocasido uma mae se aproximou do
Secretario de Estado da Educacéo, excelentissimo Sr. Mauricio Requido, e expds-
lhe o caso de seus filhos, de 11 e 13 anos de idade, que percorrem de transporte
escolar cerca de 30 km da estrada, em péssimas condi¢des, para estudar, e que os
mesmos retornavam ao final da noite e ainda tinham que caminhar alguns
quildbmetros para chegar a casa proximo das 01h30 da madrugada. Sendo
frequentes os casos que, em virtude de chuvas, chegavam as 04h00 em suas
residéncias. Rotina essa partilhada com outros estudantes — criangas, jovens e
adultos — que enfrentam, em pleno século XXI, uma longa e perigosa jornada pelas
“serras e vales encaixados e entrecortados por rios sinuosos” (FERNANDES, 2007,
p.15) que compdem a paisagem do vale do Ribeira. Jornada que é recorrentes na
maioria das comunidades quilombolas paranaenses, que insistem, a despeito de
todas as barreiras que se apresentam em ter acesso a um direito comum a todos os
cidadaos brasileiros: o direito a educacéo.

A partir desse caso e de outras demandas de escolarizagcdo apresentadas na
ocasido, a Secretaria de Estado da Educacgdo criou uma comissédo (formada por
representantes do Departamento do Ensino Fundamental, do Departamento de
Educacdo de Jovens e Adultos, e da Assessoria de Relacbes Externas e
Interinstitucionais) com a finalidade de estudar a oferta de uma escola para a
Comunidade Remanescente de Quilombo Jo&do Sura e construir uma proposta
pedagogica para essa e outras escolas em areas quilombolas. Ja nas primeiras
reunides definiu-se a necessidade de conhecer e escutar a comunidade como um
principio para construir uma proposta que estivesse de acordo com suas
especificidades. Foi assim que, nos dias 15 e 16 de agosto de 2006, a comissao —
acompanhada da assessora Maria Clareth Gongalves dos Reis e de representantes
do Departamento de Ensino Médio, da SUDE e do Nucleo Regional de Educagéao
Metropolitano Norte — realizou uma visita técnica objetivando aproximar-se da
realidade daquele quilombo. Na ocasido foram captados dados sobre a situacao
educacional, a cultura, a economia, o trabalho, a religiosidade, bem como sobre a

experiéncia de escolarizagao de criangas, jovens e adultos do local.



A visita foi sucedida de reunides técnicas, coordenadas pela assessora acima
citada, onde foi produzida uma versao preliminar da proposta pedagdgica para a
escola quilombola. Com a transigdo do governo e reorganizagao dos departamentos
da Secretaria de Estado da Educacgao no inicio de 2007, a finalizagdo do documento
ficou sob a responsabilidade do Departamento da Diversidade (inicialmente através
da Coordenagéo da Educagao do Campo).

A nova conjuntura apresentou demandas que ainda nao estavam
contempladas no primeiro momento. No inicio de fevereiro a publicacdo do Decreto
n°® 6040/07 instituiu, a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel das
Comunidades e Povos Tradicionais do Brasil — PNPCT. Tal decreto foi o resultado
da mobilizagdo de diversos representantes desse segmento social — indigenas,
quilombolas, faxinalenses, ilhéus e ribeirinho, entre outros — que participaram
efetivamente, em oficinas regionais, da elaboracdo da PNPCT. Esse documento
indica novos elementos para a oferta de escolarizacdo em territérios de
Comunidades e Povos Tradicionais, nas quais se inclui as comunidades
quilombolas.

Também em fevereiro, na ocasido da realizacdo do | Seminario de Saude e
Saneamento das Comunidades Quilombolas do Parana, foi criada a Coordenacéao
Estadual das Comunidades Remanescentes de Quilombo/PR, consolidando um
novo movimento social e articulando suas demandas para além dos limites de seus
municipios e criando um canal de comunicagdo direto com as liderangcas dessas
comunidades.

Em novembro de 2007 uma versao preliminar da Proposta Pedagogica para
as Escolas Quilombolas foi apresentada para a presidéncia e para a equipe técnica
do Conselho Estadual de Educagdo, que fizeram consideragdes que foram
agregadas no documento.

Em 2009 foram criadas duas escolas estaduais em Comunidades
Quilombolas do Parana e instituido o Nucleo de Educagdo das Relagdes
Etnicorraciais e Afrodescendéncia, ligado ao Departamento da Diversidade da
SEED, ficando estabelecido um espaco institucional para a questdao da Educacgao
Escolar Quilombola.

Esses fatos qualificaram ainda mais os dialogos necessarios para construgao
da Proposta Pedagdgica para as Escolas Quilombolas, ja que novos interlocutores,
além do GT Clévis Moura e dos representantes da prépria comunidade de Joao

Sura, se fizeram presentes.



Nesse sentido a proposta, aqui apresentada, € fruto de um intenso exercicio
de escuta desses interlocutores, em especial dos préprios quilombolas, sem
esquecer, entretanto, a necessidade de enunciar desde o lugar de onde se fala,
como nos aponta Paulo Freire (2006, p.113)

[...] qudo importante e necessario € saber escutar. Se na verdade o sonho
que nos anima é democratico e solidario, ndo é falando aos outros, de cima
para baixo, sobretudo, como se fédssemos os portadores da verdade a ser
transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente

o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condigdes, precise de falar a
ele.

A finalidade desse documento € apontar — a partir desse exercicio de escuta
e do didlogo com referenciais tedricos, dispositivos legais e experiéncias
pedagogicas — principios e orientagdes para a organizagao e consolidagcao de
praticas educativas escolares que, associadas a outras acdes de Estado, contribuam
para a consolidagdo do “desejo comum” de nossos interlocutores: a promog¢ao da
igualdade social e étnico-racial.

Dessa maneira procuramos articular, de forma inovadora no Parana,
Escolarizacdo, Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e Etnodesenvolvimento
Sustentavel e Solidario. Tal articulagdo confere a esta proposta pedagdgica um
carater experimental, mas que podera, diante dos resultados apresentados em sua
efetivacao, servir como referéncia para outras escolas em areas quilombolas.

Todavia salientamos que, para consolidar essa proposta € necessario que,
além dos professores e funcionarios, a comunidade quilombola esteja envolvida de
forma propositiva no processo de construgdo do Projeto Politico Pedagdgico da
escola, pois €& este que pode transformar os principios e orientagbes aqui
apresentados em uma pratica educativa efetiva.

Para o desafio de finalizar essa Proposta Pedagdgica contamos com a
assessoria da Prof? Dr2 Georgina Helena Lima Nunes, Prof?2 Mes. Giselle Moura
Schnorr e Prof. Me. Lauro Cornélio da Rocha.

Em um primeiro momento apresentamos a justificativa e os objetivos desse
documento, seguidos de uma exposicdo de aspectos geograficos, sociais,
educacionais, conceituais, historicos e culturais de Jodo Sura - territério de
referéncia para elaboragao dessa proposta pedagogica — e das demais comunidades
quilombolas do Parana.

Em seguida apresentamos os principios e determinagdes da Educagao das

Relacdes Etnico-Raciais e da Educagdo do Campo, que necessariamente devem ser



levados em consideracdo no atendimento escolar em areas remanescentes de
quilombo.

Em consonédncia com as demandas apresentadas pelas comunidades
tracamos alguns elementos a ser considerados na proposi¢cdo de uma educagao
articulada com o etnodesenvolvimento.

Por fim, tragamos uma estratégia de organizagao curricular que contempla os

pressupostos anteriormente indicados.



2. JUSTIFICATIVA

A qualidade no ensino publico sempre foi uma luta daqueles que a pensam e
administram, principalmente, daqueles que dela se apropriam a fim de concretizar
seus ideais. Todavia, o discurso da “qualidade” sempre atendeu a diferentes
interesses, por vezes, antagbnicos. Por isso, justificar esta proposta de escola em
quilombos exige a escuta, do quanto as politicas orientadoras das praticas dos
sujeitos da ag¢ao educativa ainda se encontram na contram&o de uma “caminhada’,

em que o chegar na sala signifique continuidades de sonhos.

Eu vejo hoje que a educacgéo poderia estar atendendo as necessidades do
aprendizado das criangas com melhor qualidade. No campo principalmente
0 que a gente percebe é que as criangas, quando estdo saindo e
enfrentando as dificuldades de deslocamento da comunidade até a sala de
aula ...ja estdo prejudicando o aluno desde essa saida da pessoa de seus
ambientes para chegar até a escola e quando a gente fala de deslocamento
das criangas da comunidade eles enfrentam sérios problemas na caminhada
para chegar até a sala de aula eles enfrentam problemas de chuva, de
horario, sai de horario para chegar até a sala de aula e de volta quando sai
da escola para chegar a casa. Entédo os alunos estdo perdendo a vontade de
estudar devido esse motivo da caminhada. Isso & um fator. (Entrevista
realizada com Sr. Anténio Carlos de Pereira Andrade, Comunidade
Quilombola de Jo&o Sura, agosto de 2007)"

A citacao sobre as condicbes em que ocorre o transporte escolar, os horarios
e a desmotivagao que acabam por causar, € o retrato de um processo histérico de
negacdo das territorialidades dos sujeitos do campo e suas especificidades,
caracteristico da Educacdo Rural. Educacao esta que, em sua logica latifundiaria,
considera o ambiente rural um espacgo atrasado que precisa ser modernizado, nao
sendo local de vida, cultura e, consequentemente, de educacdo. (CALDART, 2005)

Quando o quilombola afirma ver que hoje “a educagdo poderia estar
atendendo as necessidades do aprendizado das criangcas com melhor qualidade”,
questiona a légica da Educacgado Rural, e faz refletir sobre politicas educacionais,
processos pedagogicos e metodologicos capazes de atender as necessidades de
criangas, jovens e adultos quilombolas.

Este questionamento vem sendo feito, frente ao Estado, ha mais de 10 anos
por diferentes movimentos sociais, tendo como referéncia a constituicido de 1988,
onde a educacgao é tratada como um direito de todos. As mobilizacbes desses

segmentos resultaram na reformulagao das Leis de Diretrizes de Base da Educagéo

' As entrevistas presentes no texto foram realizadas por técnicos pedagdgicos da SEED, com a finalidade de
subsidiar a construgdo dessa proposta.
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Nacional (LDB) 5692/71, que naquele momento n&o apresentava artigo algum que
garantisse o respeito as especificidades dos sujeitos do campo.
A nova LDB 9394/96, além de apresentar em seus diferentes artigos toda dis-
cussao sobre a organizacgao curricular, traz em seu Art. 28 que
Na oferta de educacéo basica para a populagao rural, os sistemas de ensino

promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequagéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

lll - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Mesmo com a LDB aprovada, apontando para uma valorizagdo da vida no
campo, na pratica, prevalecia a antiga logica da Educagéo Rural. Desta forma, novas
reivindicacoes levadas a Brasilia promoveram uma série de debates, o que resultou
no | Encontro dos Educadores da Reforma Agraria no ano de 1997, para muitos, um
momento de ruptura com a educacao até entado oferecida, e o langamento de uma
nova proposta: a Educacdo do Campo.

No ano de 2002, era lancadas as Diretrizes Operacionais para uma Educacéao
Basica do Campo, pensada a partir de especificidades dos sujeitos do campo, resga-
tando e fortalecendo uma proposta de valorizagao das culturas, das relagdes econé-
micas, politicas e socioambientais existentes numa diversidade do espaco rural, ain-
da invisivel para o Estado brasileiro.

O estado do Parana participou deste movimento, que acabou por resultar na
criacao de uma Coordenagao da Educacado do Campo dentro da Secretaria de Esta-
do da Educacgao, que numa relacdo com diferentes movimentos sociais, constroi po-
liticas educacionais afirmativas. No ano de 2006, como resultado de uma construcéo
coletiva que reuniu membros da Coordenagao da Educacdo do Campo entre outros
da Secretaria de Estado da Educacao, representantes das Instituicdbes de Ensino Su-
perior, e de diferentes movimentos sociais, foi aprovado as Diretrizes Curriculares
Estaduais da Educag¢ao do Campo.

Essas diretrizes apontam a necessidade de transformacodes tedricas metodo-
l6gicas, que dialoguem com as especificidades da diversidade humana e territorial
do campo paranaense no processo de construgdo e implementacdo de politicas pu-
blicas educacionais. A partir dai torna-se legitimo pensar uma educacéo diferenciada

para os sujeitos do campo, em particular para esta proposta, os quilombolas.
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No que diz respeito a Educagao Quilombola, cabe-nos incorporar o resultado
de outras lutas coordenadas pelos Movimentos Sociais Negros. A educagao € um
tema que esta ha muito tempo nas pautas desses movimentos, seja na sua afirma-
¢ao enquanto direito ou em seu questionamento enquanto reprodutor do racismo.

Ja na década de 50, um dos pontos presentes na declaragao final do | Con-
gresso do Negro Brasileiro, promovido pelo Teatro Experimental do Negro (TEN), é
‘o estimulo ao estudo das reminiscéncias africanas no pais” (NASCIMENTO, 1968,
p.293). Além disso, a partir da década de 60, surge no interior desse movimento a
producdo de diversas obras que visavam desvelar e/ou denunciar o processo de re-
producao do racismo nas escolas. Um dos primeiros textos a abordar esse aspecto é
“O Preconceito nos livros Infantis, de Guiomar Ferreira de Matos publicado em 1966
na obra Teatro Experimental do Negro: Testemunhos”.

Acompanhando essas abordagens podemos apontar o surgimento de
propostas de agdes pedagogicas para tratar a tematica em diversos estados
brasileiros. A sistematizacédo e publicagcao destas propostas comegaram, a aparecer
ao longo da década de 80. Exemplos delas é "A Pedagogia Interétnica" de Manoel
de Almeida Cruz, publicada em 1985 e que aborda a experiéncia desenvolvida pelo
Nucleo Cultural Afro-Brasileiro de Salvador. Exemplos de outras iniciativas
encontram-se registradas em Educagao e discriminagao dos Negros, organizado por
Regina Lucia Couto de Melo e Rita de Cassia Freitas Coelho (Belo Horizonte: IRHJ,
1988); Escola: Espago de Luta contra a Discriminagdo, elaborado pelo Grupo de
Trabalho para Assuntos Afro-brasileiros das Secretaria de Educacido do Estado de
Sao Paulo (1988).

Exemplo significativo da articulagdo dessa produgao tedrica com a demanda
de uma politica educacional do Movimento Negro na esfera federal é a presencga da
seguinte reivindicagao levada aos “dirigentes do pais” pela Convengao Nacional do

Negro pela Constituinte, realizada em Brasilia nos dias 26 e 27 de agosto de 1986:

O processo educacional respeitara todos os aspectos da cultura brasileira. E
obrigatdria a inclusdo nos curriculos escolares de I, 1l e lll graus, do ensino
da historiada Africa e da Histéria do Negro no Brasil. (CONVENCAO, apud
SANTOS, 2005, p.24)

Progressivamente as pressdées dos movimentos negros foram sendo contem-
pladas em diversos municipios (Belo Horizonte e Salvador em 1990, Porto Alegre em
1991, Belém em 1994, Aracaju em 1995, etc.), onde foram incluidas disciplinas so-

bre a Historia dos Negros no Brasil e a Histéria Africana.
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Momento fundamental na luta dos movimentos sociais negros foi a Marcha
Zumbi dos Palmares contra o Racismo pela Cidadania e a Vida e em 1995, onde
representantes desses movimentos entregaram um documento com um programa
para a superagao do racismo no Brasil. Documento onde fazem as seguintes criticas

aos curriculos escolares:

Refletindo os valores da sociedade, a escola se afigura como espaco privile-
giado de aprendizado do racismo, especialmente devido ao contéudo euro-
céntrico do curriculo escolar, aos programas educativos, aos manuais esco-
lares e ao comportamento diferenciado do professorado diante de criancas
negras e brancas. A reiteragdo de abordagens e estereétipos que desvalori-
Zam 0 povo hegro e supervalorizam o branco resulta na naturalizagdo e con-
servacdo de uma ordem baseada numa suposta superioridade biolégica,
que atribui a negros e brancos papéis e destinos diferentes. Num pais cujos
donos do poder descendem de escravizadores, a influéncia nefasta da esco-
la se traduz ndo apenas na legitimagao da situagédo de inferioridade dos ne-
gros, como também na permanente recriagao e justificacdo de atitudes e
comportamentos racistas. De outro lado, a inculcagao de imagens estereoti-
padas induz a crianga negra a inibir suas potencialidades, limitar suas aspi-
ragdes profissionais e humanas e bloquear o pleno desenvolvimento de sua
identidade racial. Cristaliza-se uma imagem mental padronizada que dimi-
nui, exclui, sub-representa e estigmatiza o povo negro, impedindo a valora-
¢éo positiva da diversidade étnico-racial, bloqueando o surgimento de um
espirito de respeito mutuo entre negros e brancos e comprometendo a idéia
de universalidade da cidadania”. (MARCHA ZUMBI DOS PALMARES, apud
Rocha, p. 80)

A Lei 10.639/03, que incluiu o art. 262 na LDB 9394/96, tornando obrigatério o
ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio do pais é resultado dessa histérica mobilizagdo dos
movimentos negros. Essa lei apresenta-se como um dos principais apoios do Estado
a demanda de reconhecimento, valorizagao e afirmacao dos direitos da comunidade
afro-brasileira na area da educacéo. Em conjunto com essa lei, o parecer CNE/CP n°
003/04 e a resolugao CNE/CP n°. 1/2004 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana s&o documentos que expressam as
reivindicagcbes dos Movimentos Sociais Negros e fornecem subsidios para

contemplarmos a especificidades dos quilombolas no processo de aprendizagem.

Nesse sentido € importante ressaltar que umas das providéncias apontadas

ao poder publico pelo parecer CNE/CP n° 003/04 ¢é a

Oferta de Educagdo Fundamental em areas de remanescentes de
quilombos, contando as escolas com professores e pessoal administrativo
que se disponha a conhecer fisica e culturalmente a comunidade e a formar-
se para trabalhar com suas especificidades (BRASIL, 2004, p.12).
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No que tange & Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, acrescentam-se ainda, como documentos de
referéncia, a deliberagdo CEE/PR n° 04/06 e indicagdo CEE/PR n°® 01/06 que institui,

no Parana, normas complementares as diretrizes supracitadas.

Nao poderiamos deixar de apontar as mobilizagbes do proprio segmento
quilombola que ha muito resistia em seus territérios e demandava sua titulagdo ou
devolugdo nos casos em que suas terras haviam sido griladas. O artigo 68 do Ato
das Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias da Constituicdo de 1988, que garante o
direito de titulagao das terras de quilombo, € o “resultante de intensas mobilizag¢des,
acirrados conflitos e lutas sociais” (ALMEIDA, 2005, p.17) realizadas pelos
quilombolas.

Por fim cabe ainda ressaltar que, mais recentemente, em Fevereiro de 2007,
povos e comunidades tradicionais, indignados pela historica invisibilidade de seus
direitos na construcdo e implementacdo de politicas publicas, levaram o Governo
Federal a aprovar o Decreto 6.040/07 que institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT).
Esta, quando se refere a educagao no Art. 3° paragrafo VII aponta que para estas

realidades, torna-se necessario.

Garantir e valorizar as formas tradicionais de educacdo e fortalecer
processos dialdégicos como contribuigdo ao desenvolvimento proprio de cada
povo e comunidade, garantindo a participagdo e controle social tanto nos
processos de formagao educativos formais quanto nos nao formais;

Diante da articulagdo da legislagdo acima apontada (da Educagédo do Campo,
da Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, da titulagdo das areas quilombolas e do
PNPCT), gerada na dindmica do Poder Constituinte das mobilizagdes sociais, € que
se justifica a elaboragao desta Proposta Pedagdgica para escolas quilombolas no

Parana.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Esta proposta pedagogica tem por objetivo apontar principios e orientagdes

para organizagdo e consolidacdo de praticas educativas que associem
Escolarizacdo, Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e Etnodesenvolvimento
Sustentavel e Solidario.

3.2 Objetivos Especificos:

» Propor agdes de reconhecimento e superacdo das desigualdades sociais e

étnico-raciais, a partr de demandas apresentadas pela Comunidade

Remanescentes de Quilombo Joao Sura, (citar art. 1 LDB);

= Contribuir no processo de construgdo e fortalecimento das identidades étnicas

existentes no estado do Parang;

» Viabilizar aos quilombolas o atendimento escolar na sua comunidade de origem,

valorizando atitudes, posturas e conhecimentos que eduquem sujeitos

conscientes e orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial,

» Possibilitar uma nova forma de organizagcdo dos tempos e espacgos escolares

com vistas a contribuir na superacdo da exclusdo, no etnodesnvolvimento, na

valorizagao da cultura, dos conhecimentos e das experiéncias da comunidade no

curriculo escolar;

» Articular os saberes e as praticas escolares com principios e objetivos da Politica

Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades

Tradicionais — PNPCT (Decreto 6040/2007).
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4. ESCOLA QUILOMBOLA E ETNODESENVOLVIMENTO

V& em busca de seu povo.

Ame-o

Aprenda com ele

Comece com aquilo que ele sabe
Construa sobre aquilo que ele tem.
Kwame N Krumah

A Comunidade Remanescente de Quilombo do Bairro Jodo Sura, que servira

de referéncia para a construcdo dessa proposta, localiza-se no municipio de
Adriandpolis, nas margens do Rio Pardo, que divide os Estados do Parana e de Sao
Paulo. A configuragao geografica da regiao, com suas serras e vales encaixados e
entrecortados por rios sinuosos, dificultava seu acesso e a tornava espaco propicio
para a territorializacdo de escravizados fugidos ou libertos no século XIX. E o que
podemos perceber através de em um oficio enviando pelo Subdelegado de Policia

de Iporanga ao presidente da Provincia em 28 de setembro de 1863:
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Por informagdes dadas por alguns moradores do Rio Pardo do Districto desta
freguesia que, nos sertdes de mesmo rio distante d’esta vinte e cinco léguas mais ou
menos, sertdes que divisam com o da Provincia do Parand, se achdo aquilombados
alguns escravos fugidos do Norte desta Provincia he de necessidade destrui-los pois
que do contrario torna-se mais perigoso e graves prejuizos, consta mais que para ali
tem se dirigido alguns criminosos que talvez estejdo reunidos, e como esta
subdelegacia querendo ver se pode batel-os e ndo podendo o fazer algum dispéndio
ndo so pela distancia como pelo perigo da viagem do Rio por ser caudaloso (Oficios
Diversos — Ordem 1339, Lata 544/ Arquivo Publico de S&o Paulo. Oficio do
Subdelegado da Policia de Iporanga ao presidente da Provincia).’

Segundo comenta-se na comunidade, Jodo Sura teria sido um minerador que
“afogou-se” em uma das “cachoeiras” (corredeiras) do Rio Pardo, deixando uma
mochila cheia de ouro no local do acidente.

O territério da comunidade é composto de trés nucleos: 1) Jodo Sura — sede,
onde localiza-se a igreja, a escola municipal e posto de saude; 2) Pogo Grande,
localizado mais ao norte do Rio Pardo e 3) Guaracui, que localiza-se ha sudeste da
sede, entre o Rio Pardo e o Parque das Lauraceas.

Na comunidade Jodo Sura habita cerca de 40 familias, que vivem do
artesanato e da agricultura de subsisténcia. Uma das dificuldades dos moradores € o
dificil acesso a sede do municipio, que fica a 60 km do bairro, por estrada de terra.

Adriandpolis € um municipio eminentemente rural, pois o grau de urbanizagao
geral esta em torno de 23%. Dos 2555 domicilios, 2011 situam-se na area rural e
544 na area urbana. A populagdo economicamente ativa é de 2507 habitantes,
sendo que cerca de 50% dela se ocupa da agricultura, pecuaria, silvicultura,
exploracao florestal e pesca.

O municipio é pouco desenvolvido economicamente. O Indice de Gini® que
mede o grau de concentragao de renda € de 0,59. O IDH (indice de desenvolvimento
humano), que mede a longevidade, educagao e renda € de 0,683. Portanto ambos
os indices apontam uma profunda desigualdade social no municipio.

A taxa de crescimento geométrico é de —2,69%, especialmente na area rural, o
que denota acentuada evasao populacional, especialmente de jovens e adultos (que
também ¢é a faixa populacional que compde as taxas de fecundidade). Adriandpolis é
0 municipio do Parana onde se encontra a maior quantidade de comunidades que se
autodeclaram quilombolas.

O contato com a Comunidade Remanescente de Quilombo Jo&do Sura nos
possibilitou perceber uma série de elementos que contribuem para essa evasao,

dentre elas podemos destacar: as limitacbes de uso dos recursos naturais apds a

? Fonte Extraida de STUCCHI (1998, p. 98-99).
* No indice Gini o valor varia de 0 (zero) perfeita igualdade até 1 (um) desigualdade maxima.
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criacdo do Parque das Lauraceas; a atuacdo da industria de “reflorestamento”
(plantio de pinus e eucalipto) na regido, através da concentracéo de terras e uso
inapropriado do solo e da agua; auséncia do poder publico e escolarizagao impropria

para os sujeitos do campo, ou seja, voltada para o espaco urbano.

COMUNIDADES QUILOMBOLAS EM ADRIANOPOLIS

] 42°450°W L5'30T°W
[ 1 1 —_
| | | -

9] SEO PAULO

Adrianopolis i o ”‘:ﬁ"*
;0""’ "o Praiago Peixe “
SereBaras Forego Maiaquizs o
3 @ | Tarupeva
Corrego das Mogas |

i
g
£
|

=

Cerro Azul ° Cérrego do Franco  Cunartaies
» s,

é‘
|
IR

Trés Canais

PR - 340 | |

Tunas do F’arana'i & Areia Branca
Botailva do Sul

| 1
| |

- U EMA
T T S| e ¢
43TTW 48°4STW

Fonte: Instituto de Terras Cartografia e Geociéncias do Parana (ITCG)
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Grande parte das familias que deixaram Jo&do Sura encontra-se na periferia ou
na Regido Metropolitana de Curitiba trabalhando em servigos informais (carrinheiros,

empregadas domeésticos e obreiros), conforme a “légica” do éxodo rural.

A resisténcia daqueles que la permaneceram e se autodeclararam

remanescentes de quilombo* — objetivando a titulagdo definitiva de suas terras — e a

atengdao que o Governo do Parana vem dando a esses grupos — através do GT

Clovis Moura — tem fomentado o retorno de algumas familias.

* A autodeclaragio ¢ a primeira etapa do processo de titulagdo das 4reas de comunidades remanescentes de
quilombo prevista no art. 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias da Constituicdo de 1988.



18

Segundo liderangas da comunidade, frente a possibilidade de titulagdo de seu
territério, cerca de 98 familias poderiam estar voltando a Joao Sura.

O Colégio Estadual Diogo Ramos criado em 2009 e que funciona em estrutura
provisoria na Comunidade Quilombola de Jodo Sura tem impulsionado essa
dinamica de retorno das familias a comunidade.

A construgdo da estrutura definitiva do Colégio Estadual Diogo Ramos e a
elaboracao desta proposta pedagdgica pretendem contribuir no fortalecimento e na
garantia dos direitos dos quilombolas.

Cabe antes de continuarmos, refletir sobre as origens e o atual significado do

conceito de quilombo.

4.1 Quilombo: conceitos e ressemantizagoes

Referir-se a quilombos no contexto atual é falar de uma luta politica por garantia
de direitos e, consequentemente, de um processo de ressemantizagdao de um termo
de origem africana.

Quilombo tem etimologia no idioma africano quimbundo. Segundo David
Birgham (1974) o termo quilombo encerra toda uma experiéncia africana dos jaga,
também conhecidos como mbangala cuja agdo, em seu processo de migracao em
busca de terras férteis, teria ocasionado todo um processo de fusdo, interconexao e
miscigenacao entre os clas, além de altera¢des substanciais na estrutura econémica,
social, cultural e mesmo psicossociais. Tal acdo efetuou, no dizer de Beatriz
Nascimento (1994), um corte transversal nos clas angolanos em virtude da
organizacao interna dos jaga que, grosso modo, configuravam-se num grupo de
guerreiros habeis e destemidos. A partir de uma perspectiva antropoldgica,
Kabengele Munanga (1996), afirma que o quilombo brasileiro €, sem duvida, uma
copia do quilombo africano reconstituido pelos escravizados para se opor a uma
estrutura escravocrata.

A primeira referéncia a quilombo em documentos oficiais portugueses data de
1559, mas s6é em 1740 o Conselho Ultramarino, define-o como “toda habitacdo de
negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que nao tenham
ranchos levantados nem se achem pildes neles” (MOURA, 1981, p. 16). Essa
definicdo, produzida pelas autoridades portuguesas para referirem-se aos

agrupamentos negros livre do dominio colonial que se proliferaram ap6s a campanha
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de destruicdo do quilombo de Palmares no século XVII €, com certeza a mais
difundida e persistira até a década de 1970 como abordagem hegemonica.

Diante do contexto de reabertura politica; de revisao da historia nacional e da
emergéncia de diversas pesquisas sobre comunidades negras rurais e da
constituicdo do Movimento Social Negro contemporaneo o termo passa a receber
novas interpretagdes. Dentre elas ressaltamos a interpretagao sociolégica de Clovis
Moura (1981), que define quilombo como forma de organizagao sécio-politica, ligado
ao conceito de resisténcia. Esse deslocamento do significado nos permite
compreender quilombo para além do contexto da escravidao, estendendo-o, entéo,
as dinamicas de territorializagédo étnica ocorridas no pds aboli¢ao.

O artigo 68 do Ato das Disposi¢gbes Constitucionais Transitérias da Constituicdo
Federal de 1988, onde se estipula que “Aos remanescentes das comunidades de
quilombos que estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos” é fruto desse contexto e das
demandas das comunidades negras rurais e do Movimento Social Negro por

titulagao das areas. Como aponta Almeida (2005, p.17)

0 processo social de afirmagéo étnica, referido aos chamados quilombolas,
ndo se desencadeia necessariamente a partir da Constituigdo de 1988 uma
vez que ela propria é resultante de intensas mobilizagdes, acirrados conflitos
e lutas sociais que impuseram as denominadas terras de preto, mocambos,
lugar de preto e outras designagdes que consolidaram de certo modo
diferentes modalidades de territorializagdo das comunidades remanescentes
de quilombos. Neste sentido a Constituicdo consiste mais no resultado de
um processo de conquistas de direitos e € sob este prisma que se pode
assegurar que a Constituicdo de 1988 estabelece uma clivagem na histéria
dos movimentos sociais, sobretudo daqueles baseados em fatores étnicos.

Diante da reacao de grupos ligados aos grandes proprietarios, que alegavam
que quilombos eram somente aquelas comunidades formadas durante o periodo
escravista pela ocupagéo de terras remotas através da fuga, a Associagéo Brasileira
de Antropologia (ABA), em 1994, é convocada pelo Ministério Publico Federal para
dar seu parecer em relagao as situagdes ja conhecidas e enfocadas nas pesquisas
sobre quilombos. O conceito de quilombo passa a ser mais abrangente, se

constituindo esta a razdo de sua ressemantizacido porque

O conceito quilombo, tal como vem sendo utilizado, por prender-se a um
fato passado (o confronto armado, direto, violento e espacialmente
localizado — o refugio), uma dessas possibilidades apenas de opor-se ao
regime escravocrata, conceito este enfatizado pelo senso comum como
possibilidade unica, exatamente pela sua maior visibilidade, esquece e
escamoteia toda uma gama variada e matizada de situagdes sutis mas
concretas, que fizeram face a esse processo injusto. [...] acaba por desviar
nossa atengdo de uma série de outras situagdes de resisténcia, nas quais
0S negros exercem papeis que ndo o de refugio armado, tornado visivel
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pela historiografia oficial, mas outros papéis de um confronto relativizado, na
sua aparéncia atenuado, em relacdo a sociedade escravista ou recém pos-
escravista do Brasil do final do século XIX e inicios do século passado
(ANJOS e SILVA, 2004, p.29).

O Movimento Social Negro organizado passou a defesa de que aquelas
comunidades negras que acessaram a terra, seja por doagéo, compra ou ocupagao
de areas devolutas, podem e devem ter suas terras reconhecidas e regularizadas.

Apesar da discussdao académica que permeia o tema e da permanente
disputa em torno de sua definicdo juridica, o decreto presidencial n® 4887/03°

considera remanescentes de quilombo “os grupos étnico-raciais, segundo
critérios de auto atribuicdo, com trajetéria histérica propria, dotados de relagdes
territoriais especificas, com presuncao de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opressao historica sofrida.”

Desde a publicagéo do art. 68 do ADCTs, o Estado e diversas organizagdes
da sociedade civil organizada vém trabalhando no sentido de identificar, reconhecer
e contribuir com o processo de titulagao de terras dessas comunidades.

No Parana, um levantamento mais sistematico das comunidades
remanescentes de quilombo iniciou-se em 2005 com a criacdo do Grupo de Trabalho
Clévis Moura. O GT Cldovis Moura € um grupo intersecretarial criado pela resolugéo

Resolugao 01/2006, com o objetivo de

Determinar a existéncia e diagnosticar a situagdo de Remanescentes de
Quilombos, Comunidades Tradicionais Negras, Rurais e Urbanas, e/ou
“Terras de Preto” do Estado do Parana, em seus aspectos sociais,
educacionais, econdmicos e culturais, visando contribuir para o
desenvolvimento comunitario e da manutencdo de seu modo de vida
(RELATORIO SINTETICO PARCIAL, 2006, p.2)

Segundo dados preliminares fornecidos pelo GT Clévis Moura foram mapeadas
86 comunidades tradicionais negras rurais, sendo que 37 delas ja receberam
certiddao de auto reconhecimento de Comunidade Remanescente de Quilombo pela
Fundacao Cultural Palmares/MINC®, das quais 7 estdo em fase de elaboragéo de

Relatério Técnico Cientifico para titulagdo de seus territorios.

Decreto que regulamenta o procedimento para identificacdo, reconhecimento, delimitagdo, demarcagdo e
titulag@o das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos de que trata o art. 68 do Ato das
Disposicdes Constitucionais Transitorias.
¢ Institui¢do vincula ao Ministério da Cultura e responsavel por emitir certidio de auto-reconhecimento de
Comunidade Remanescente de Quilombo, procedimento inicial do processo de titulagdo das areas de
remanescentes de quilombo.
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4.2 Aspectos Histéricos e Culturais da Territorializagao Negra no Parana

A iniciativa de produzir uma Proposta Pedagogica para escolas quilombolas
deve levar em conta as especificidades histéricas e culturais dessas comunidades tal
como aponta o Secretario de Estado da Educacgao, Mauricio Requiao:

Todo o governo esta se dedicando a conhecer essas comunidades e a lhes
oferecer servigos basicos, com o cuidado de ndo incorrer em preconceitos
etnocéntricos. E preciso entender como se estruturam essas comunidades
e saber reconhecer suas singularidades. Isso é importante para que

possamos aprender ndo apenas sobre elas, mas sobre nds mesmos
(SEED, 2007, p. 2)

A singularidade das comunidades quilombolas deve, a principio, ser
compreendida a partir da origem da presencga africana na América Portuguesa. Tal
origem situa-se na implantacéo do Sistema Colonial que, por sua vez, insere-se no
processo de formagcao e expansao do capitalismo. Nessa perspectiva, o elemento
africano foi inserido no territério que hoje constitui o estado do Parana, basicamente
em trés processos diferenciados: 1) na mineragdo e atividade agricola na
mesoregidao no Vale do Ribeira, 2) Tropeirismo nos Campos Gerais/ Norte Pioneiro,
e 3) ocupacao do Extremo Oeste Paranaense.

O processo de territorializagdo negra na Mesoregidao do Vale do Ribeira esta
articulada, inicialmente com a expansao das frentes de mineracdo em Cananéia,
Iguape e Paranagua nos séc. XVII-XVIll. Desde meados do XVII até o
descobrimento das jazidas auriferas em Minas, a extragdo do ouro foi a atividade
predominantemente desenvolvida pelo empreendimento colonial na regido. Para la
se deslocavam os colonizadores em posse de africanos escravizados,
principalmente, de Guiné, Angola e Mogambique.

A mineracao abria espagos para a libertagdo de escravizados que
garimpavam de forma clandestina e “escondiam o produto de seu trabalho em
garrafas de bambu, visando possivelmente a compra de sua liberdade junto a seus
senhores”. (FIGUEIREDO, 2001, p.2). Com o encerramento das atividades da Casa
de Fundigdo de Iguape, ocorreu um descenso da mineragdo e um gradual
incremento da cultura de cana, mandioca, café, feijao, fumo, milho e, posteriormente
da monocultura do arroz no Alto Vale do Ribeira, onde houve o predominio da
utilizagcdo de méao de obra do escravizado africano/afrodescendente.

Tanto os espacos de libertagdo criados pela mineragao clandestina ou pelas
fugas de escravizados das lavouras, possibilitaram uma territorializacdo auténoma

desses sujeitos em quilombos. Processo esse que intensificou-se com a abolicdo em



23

1888. A partir desta territorializagdo negra surgiram comunidades nas proximidades
que se autodeclaram remanescentes de quilombos nos municipios de Adriandpolis
(Jodo Surd, Porto Velho, Sao Joao, Corrego das Mogas, Cérrego do Franco, Trés
Canais, Praia do Peixe e Sete Barras) e Guaraquecgaba (Rio Verde e Batuva).

No contexto dos Campos Gerais os africanos/afro-descendentes escravizados
e livres eram os “pés e as maos” dos fazendeiros, desempenhando funcbes de
carpinteiros, marceneiros, arreeiros, tropeiros, administradores das fazendas, além
de cultivarem a terra e, ndo raro atividades como de construtores e enfermeiros
(MARCONDES & ABREU, 1991). No tropeirismo em meados do século XIX, as
fazendas de criagdo de gado no Parana se encontram articuladas, caracteristica que
implica em teia de relagbes entre afrodescendentes/africanos escravizados e/ou
libertos nas diferentes fazendas, o que ajuda a compreender os indicios da presenca
de escravos fugidos do Parana na provincia de Sdo Pedro. O processo de
territorializacdo das comunidades remanescentes de quilombo em locais onde, no
século XIX, existiam fazendas com mao de obra escravizada — como Palmas,
Candoi, Castro, Guarapuava, Lapa, Ponta Grossa, Campo Largo e suas cercanias —
demonstra que os negros foram parte constitutiva da populagdo paranaense. Com o
fim progressivo da escraviddo e a crise do tropeirismo, eles continuaram as
atividades costumeiras (plantio, criagdo de animais, colheita de erva-mate) sendo,
muitos deles, produtores independentes.

A presenga negra na regido dos Campos Gerais foi captada por um general
das forgas legalistas no Contestado, que afirmava, serem os ocupantes da regido

nada além de “bandidos ou negros fugidos™” .

Embora desconhecamos pesquisas especificas sobre a presenca negra na
regiao do Extremo Oeste Paranaense, indicios sugerem que o processo de
territorializacdo das comunidades quilombolas situadas nos atuais municipio de
Guaira e Sao Miguel do Iguagu, esteja ligado a: I) O transito de gauchos (familias e
agregados) através da Bacia do Prata em direcdo ao Mato Grosso para a extragao e
comercializagdo de erva mate e/ou em fuga das guerras da Bacia do Prata no final
do XIX(ARRUDA, 1997); Il) Migracédo de contingentes familias negras de outras
regides para o trabalho em obras publicas vinculadas a questao das fronteiras; Ill)

Formacéao de quilombos no Mato Grosso.

" TOTA(1983, p.55). Guerra que pode ser entendida a partir da base Lei de Terras de 1850, fruto de
uma nova etapa das relagdes capitalistas no campo e do ideario de branquear a populagao nacional

pela colonizagao européia.
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No que diz respeito aos aspectos culturais, os territdérios das comunidades
remanescentes de quilombo ndo podem ser compreendidos como “pedagos da
Africa” repostos de maneira purista no Brasil. Como aponta Sodré (2005)

néo se tratou jamais de uma cultura negra fundadora ou originaria que aqui
se tenha instalado para, funcionalmente, servir de campo de resisténcia.

Para ca vieram dispositivos culturais correspondentes as varias nagdes ou
etnias dos escravos arrebatados da Africa entre os séculos XVI e XIX.

(p-92)

Todavia existem continuidades de elementos (religiosos, éticos, ecologicos,
etc.) de um processo civilizatério originario africano que foram redefinidos a partir da
especificidade histérica na qual surgiram os territérios quilombolas. Nesse sentido a
cultura “tem de lidar com as determinagbdes geradas num dado espaco social € num
tempo histérico preciso” (SODRE, 2005, p. 81).

As singularidades das comunidades remanescentes de quilombo do Parana
podem ser compreendidas, entdo, a partir da continuidade de alguns tragcos do
complexo cultural africano banto® — predominante entre grupos escravizados trazidos
para o Parana — repostos sob a influéncia cultural lusitana. Dessa maneira, mesmo
quando ha a predominancia de rituais de origem ocidental em determinadas
expressodes culturais, como € o caso da Romaria de Sdo Gongalo em Jodo Sura, a
forma como elas se apresentam e os valores atribuidos a seus conteudos, podem
remeter a uma base de influéncia africana, como se vera mais adiante.

Essa associacao de elementos civilizatérios africanos e ocidentais nao se deu,
entretanto, alheio aos efeitos da violéncia colonialista.

FANON (1961), ao abordar os efeitos psicoléogicos do colonial nos
colonizados, destaca que esses nao foram excluidos apenas do ponto de vista de
direitos e privilégios, mas também do ponto de vista de seus pensamentos e
valores. Nesse sentido € necessario compreender que a dominagao politica e a
exploragao econbmica levada a cabo pelo empreendimento colonial europeu foi
acompanhada de uma tentativa voraz de subtracdo da condi¢do de ser humano —
sujeito de vida, cultura e historia — do indigena e do africano.

ANDREOLA (1999), ao apontar nas obras de Paulo Freire o carater
interdisciplinar de denuncia a opressao, identifica que a obra do pedagogo — além
desvelar os aspecto econdmicos e politicos dessa opressdao — a aborda nas

seguintes dimensdes: psicoldgica, antropoldgico-cultural, ontolégica e pedagdgica.

¥ Segundo Lopes (2004, p.99), “banto” é “vocébulo que pode ser usado nas formas flexionadas
‘banto, a, os, as’ ou ‘bantu, sem flexdes, e que designa cada um dos membros da grande familia
etnolinguistica a qual pertenciam, entre outros, os escravos no Brasil chamados angolas, congos,
cabindas, benguelas, mogambiques, etc”.
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Do ponto de vista psicologico, assim como Frantz Fanon (1962) — ao afirmar
que “El mundo colonial es un mundo cortado en dos” — Andreola aponta a denuncia
freireana ao modo como a opressado gera uma “dualidade existencial” do oprimido,
tornando-se “seres duplos e contraditorios” (1999, p.73), que hospedam em si o
opressor num misto de rejeicdo e admiragao.

No que diz respeito as dimensdes antropoldgico-culturais da opressao aponta
ANDREOLA (1999, p. 73) que elas “se resumem naquilo que Freire denomina
cultura do siléncio, como interdicdo da palavra, do idioma, do gesto, da arte e dos
valores culturais do oprimido”. Em relagdo a Africa, a cultura do siléncio se traduz
naquilo que Freire (1978) denominava “desafricanizagao” .

Amadou Hampaté BA (2004, p.5), descreve essa dimensdo na agdo colonial

francesa no Mali onde,

A vontade de dominar o pensamento era evidente, por exemplo, entre as
autoridades coloniais que criaram em Kayes a “escola dos reféns”, para
onde eram enviados todos os filhos dos chefes e dos notaveis. Nelas, o uso
das linguas africanas era estritamente proibido, em favor do uso exclusivo
da lingua francesa. Qualquer aluno que infringisse essa regra era coroado
com o “simbolo” da cabega de burro e privado do almoco.

Essa interdicdo da palavra, que € a “cultura do siléncio”, € também uma
interdicdo do ser. Isso nos remete a “dimens&o ontoldgica” da opressao colonialista.
Ao circunscrever o sujeito africano aos limites da escravidéo, impedi-lo de expressar-
se autenticamente e ser mais do que o projeto colonial o deixa ser, a opressao o
“‘desumaniza”, rouba-lhe a humanidade e lhe reduz a condigdo de coisa.
(ANDREOLA, 1999, p. 75)

Fazendo um paralelo com a agao colonial francesa no Mali e o dizer de Paulo
Freire (1982), vivem-se situacbes muito semelhantes no modelo de educagéo
historicamente instituido. Modelo que silenciam culturas, saberes e tradi¢des, sob o
qual “na cultura do silencio existir € apenas viver. O corpo segue ordens de cima.
Pensar é dificil. Dizer a palavra, proibido” (p.62).

A acao colonial provocou também a desarticulagdo de uma pedagogia

decorrente de valores ancestrais®. Como ressalta Hampaté Ba (2004, p.5):

°A ancestralidade é conceito dificil de ser encerrado em uma definigdo. Poder-se-ia recorrer a Oliveira
(2007), que ao trazer inUmeras facetas que a mesma comporta afirma o seguinte: “A ancestralidade é
uma categoria de relagdo,ligagao, inclusdo, diversidade, unidade e encantamento. Ela, ao mesmo
tempo, é enigma-ancestralidade e revelagao-profecia. Indica e esconde caminhos. A ancestralidade é
um modo de interpretar e produzir a realidade. Ela € um instrumento ideoldgico (conjunto de
representagdes) que serve para construgdes politico e sociais (p.257). Para Lopes (2004, p. 59)
ancestral remete a antepassado e “para o africano, o ancestral € importante e venerado porque deixa
uma herancga espiritual sobre a Terra, contribuindo assim para a evolugdo da comunidade ao longo da
sua existéncia”.
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Uma grande perturbagdo no campo cultural foi a ruptura progressiva da
transmissdo dos conhecimentos tradicionais. Até entdo, essa transmisséo
era feita oralmente de uma geracédo a outra por meio das iniciagbes de
oficio e das escolas coranicas. As oficinas artesanais, por exemplo, eram
verdadeiras escolas tradicionais, onde se ensinava nao apenas uma
tecnologia, mas todo um conjunto de conhecimentos cientificos e culturais
ligados ao oficio. O aprendiz de ferreiro, que trabalhava silenciosamente ao
lado de seu mestre, tinha acesso por meio do simbolismo dos instrumentos
da forja uma explicagdo particular do mundo e do papel do homem no
Universo, fundado na ideia de responsabilidade e interdependéncia de
todas as coisas. Ele recebe, além disso, um conjunto de conhecimentos
concretos sobre, geologia, mineralogia, botanica e toda uma educagao
comportamental.

A dimensao antidialégica da pedagogia opressora, presente no processo de
colonizacéo africana e brasileira, expressa-se no que Freire denominou educagao
bancaria, que tem como objetivo estimular e manter a cultura do siléncio, pautada na

dicotomia seres humanos-mundo:

a) o educador é o0 que educa; os educandos, os que sdo educados; b) o
educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem; c) o educador é o
que pensa; os educandos os pensados; d) o educador, o que diz a palavra;
os educandos, os que a escutam docilmente; e) o educador é o que
disciplina; os educandos, os disciplinados; f) o educador é o que opta e
prescreve sua op¢ao; os educandos, 0s que seguem a prescricao; g) o
educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusao de que atuam, na
atuacdo do educador; h) o educador escolhe o conteudo programatico; os
educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele; i) o
educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que
opbe antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se
as determinagdes daquele;j) o educador, finalmente, é o sujeito do processo;
os educandos, meros objetos (FREIRE,1987,p. 59).

Considerando que a cultura negra nas comunidades remanescentes de
quilombo do Parana nao ocorreu alheia as dimensdes acima expostas, uma proposta
pedagogica de escola voltada para essas comunidades deve ter como orientagao
uma politica de afirmacéo da liberdade, historicamente assumida como pressuposto
em quilombos.

Em contraposi¢do aos efeitos da invasdo cultural na Africa, Freire (1978)
afirma a necessidade de descolonizacdo das mentes e a reafricanizagdo das
mentalidades. Estratégia semelhante pode ser buscada, no que se refere as
comunidades quilombolas, através do fortalecimento da expressao de sua palavra,
nos valores da sua propria cultura, subsidiando desta forma, o processo de
reconhecimento de elementos civilizatorios de origem africana que persistem nas

mesmas.
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Nesse sentido, cabe lembrar que o Sr. Mauricio Requido, entdo Secretario de
Estado da Educacao, afirmava que
Levar a escola até essas pessoas € importante, porém € mais importante
ainda oferecer-lhes um ensino que incorpore suas particularidades. E
fundamental que tenham acesso aos conceitos basicos da matematica e do
portugués, mas é imprescindivel que sejam transmitidos coadunados com
sua cultura. Nao podemos incorrer no erro de repetir intervengbes pautadas
pelo que se costuma chamar de “imperialismo do universal”, caracteristico
da civilizagado ocidental. Segundo essa nogao simpldria, nés seriamos os
donos da razao, e os diferentes estariam desprovidos de civilidade por nao

té-la. Trata-se de uma concepgao de mundo arbitraria que mascara sob o
discurso racional uma vergonhosa irracionalidade (SEED, 2007, p. 2).

Os apontamentos realizados até aqui, vao de encontro com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana que indicam a necessidade de
providéncias para a oferta de Educacdo Fundamental em areas de remanescentes
de quilombos, “contando as escolas com professores e pessoal administrativo que
se disponham a conhecer fisica e culturalmente a comunidade e a formar-se para
trabalhar com suas especificidades” (BRASIL, 2004, p.12), tomando como
referéncia, entre outros principios, a ancestralidade, “valorizacdo da oralidade, da
corporeidade e da arte, por exemplo, como a danga, marcas da cultura de raiz
africana, da religiosidade ao lado da escrita e da leitura” (Idem, p. 8).

Assim, considerando a inexisténcia de diretrizes curriculares especificas e
gue as comunidades remanescentes de quilombo sdo “grupos étnico-raciais (...) com
presuncao de ancestralidade negra” (Decreto 4887/03) localizados majoritariamente
no campo, a Educagcdo Quilombola no Parana deve basear-se nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; nas Normas Complementares
dessas diretrizes no Estado do Parana (Deliberagdo 04/06 do Conselho Estadual de
Educacéao - PR); nas Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica do Campo e nas

Diretrizes Curriculares da Educag¢do do Campo no Estado do Parana.
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4.3 A Educacio Quilombola e a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais™

As criangas vao para escola e que por ela estar numa certa distancia do
local, da area de onde vive ja existe uma discriminagao do afastamento, da
questdo da distancia. (...). Quando se trata de negro é uma coisa assim,
ainda mais séria porque vocé percebe que ha uma rejeicdo. Ha uma
rejeicdo. Isso aconteceu com a minha filha esses dias. (Antdnio Carlos de
Pereira Andrade, Comunidade Remanescente de Quilombo de Jo&o Sura,
agosto/2007)

Pesquisas realizadas sobre a escolarizacdo em areas remanescentes de
quilombo nos indicam a necessidade de contemplar a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais como um dos eixos dessa proposta pedagdgica. Sénia Maria
MARQUES (2003) em sua pesquisa sobre a representagdo social na escola da
comunidade remanescente de quilombo Sao Miguel, do municipio de Restinga Seca
(RS), nos aponta que uma educacéo que n&o leva em conta os processos historicos
de construcdo de barreiras sociais para a populagdo negra, ndo conseguira superar
as praticas discriminatdrias enraizadas na sociedade.

Por sua vez Maria Clareth Gongalves Reis (2003), investigando o processo de
construcdo da identidade racial na Comunidade Chacrinha dos Pretos (MG),
constata que a auséncia do debate sobre as questdes étnico-raciais tem contribuido
para a permanéncia do racismo, ndo s6 na escola, mas em toda comunidade. O
siléncio em torno desta questao tem sido utilizado como um ritual pedagdégico a favor
da discriminacao racial. Podemos perceber esses aspectos através de relatos de
uma lideranga da Comunidade Remanescente de Quilombo Jodo Sura, comunidade

com a qual dialogamos para a construgao desta proposta:

Um certo grupinho de meninas la que nao queriam andar com ela
chamando ela de aquela negra feia e suja e tal e que ndo queriam andar
junto com ela. E isso se mostrava assim completamente como uma rejeicéo
né? Ai chegou em casa varias vezes triste e chegando a dizer que nao
queria mais voltar para a escola. [...] Eu até falei para ela: Chama a
professora e conversa com a professora nao deixe que isso aconteca...
Que isso seja proibido! [...] E muitas vezes quando vai ao conhecimento do
professor isso passa sem levar a um conhecimento que possa estar
conversando com maior cuidado para nao estar acontecendo mais isso.
Entdo a gente percebe que também essa rejeicdo acaba prejudicando

' Opta-se pela adogdo do termo “étnico-racial” por concordar com Gomes (2005, p.47) ao fazer a
seguinte argumentagao: “Os militantes e intelectuais que adotamo termo raga ndo o adotam no
sentido bioldgico, pelo contrario, todos sabem e concordam com os atuais estudos da genética de que
nao existem ragas humanas. Na realidade eles trabalham o termo raga atribuindo-lhe um significado
politico construido a partir da analise do tipo de racismo que existe no contexto brasileiro e
considerando as dimensdes histdrica e cultural que este nos remete. Por isso, muitas vezes , alguns
intelectuais, ao se referirem ao segmento negro, utilizam o termo étnico-racial, demonstrando que
estdo considerando uma multiplicidade de dimensdes e questdes que envolvem a histéria, a cultura e
a vida dos negros no Brasil”. (GOMES, 2005)
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bastante. (Anténio Carlos de Pereira Andrade, Comunidade Remanescente
de Quilombo de Jo&o Sura, agosto/2007)

Frente a situagbes como esta, Reis (2003) destaca a importancia de discutir,
na forma de conteudos, os saberes que fazem parte da histéria da comunidade onde
os educandos estao inseridos, valorizando sua cultura, tanto dentro, quanto fora do
ambiente escolar, de forma a fortalecer o processo identitario dos alunos, ampliando
0 conhecimento da histéria de sua comunidade e de seus ancestrais.

Marques (2003), destacando que a identidade étnica €& formada pela
associacao de elementos de sociabilidade como as memoarias, as relacdes familiares
e a territorialidade captada na fala da comunidade , ressalta a importancia da
valorizacdo e da construcdo de novos referenciais para se trabalhar nessas
realidades, além de indicar a necessidade de inserir a questdo étnico-racial no
planejamento de todas as disciplinas.

Tais apontamentos estdo em consonéancia com os artigos 26-A e 79-B da Lei
9.394/96; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana -
formuladas para regulamentar a aplicabilidade dos artigos mencionados, e com a
Deliberagao 04/06 do Conselho Estadual de Educacéo do Parana.

Fruto de uma demanda histérica do Movimento Social Negro no pais, por
politicas de agdes afirmativas', a Lei 10639 — que acrescentou os art. 26-A e 79-B a
Lei 9.394/96 — e demais legislac¢des citadas, apresentam-se como marcos juridico do
campo educacional, no sentido de reparagdo dos danos psicologicos, materiais,
sociais, politicos e culturais, sofridos por africanos e seus descendentes sob o
regime escravista no Brasil.

Tais marcos postulam e regulamentam agdes voltadas ao reconhecimento e
valorizagado da Historia, Cultura e Identidade da populacdo afrodescendente e que
contribuam no combate ao racismo, a desigualdade social e racial, implicando em
reeducacao das relagdes étnico-raciais.

As Diretrizes Curriculares para Educacdo das Relagdes Etnico Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana orientam-se pelos principios

de Consciéncia Politica e Historica da Diversidade; Fortalecimento de Identidades e

' Por politicas de acdo afirmativa entende-se “enquanto politicas compensatérias adotadas para
aliviar e remediar as condi¢des resultantes de um passado discriminatério [...]. Constituem medidas
concretas que viabilizam o direito a igualdade, com a crenga de que a igualdade deve-se moldar no
respeito a diferenca e a diversidade. Através delas transita-se da igualdade formal para a igualdade
material e substantiva”(PIOVESAN, 2005, p.39).
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Direitos e Agbes Educativas de Combate ao Racismo e a Discriminagao.
Redimensionando esses principios a realidade dos quilombos, o trabalho
pedagogico em areas quilombolas pode basear-se: 1) na conscientizagdo das
multiplas dimensdes (antropoldgicas-culturais, psicologicas, ontoldgicas, politicas,
histéricas, etc.) de desterritorializagdo e reterritorializacdo de africanos e seus
descendentes no Brasil, 2) no fortalecimento de identidades que se constroem a
partir de territérios de predominio afrobrasileiro e da garantia do direito de titulagdo
desses territorios.

Conscientizar-se das multiplas dimensdées da desterritorializacdo e
reterritorializacdo de africanos e seus descendentes no Brasil, exige o
reconhecimento de que a Vvioléncia colonialista provocou rupturas e (re)
elaboragbes’ da diversidade cultural africana.

Entretanto € necessario compreender que, segundo estudos realizados por
DIOP (1959), a diversidade cultural africana deriva de uma unidade da matriz
africana, e que as rupturas e (re) elaboracdes dessa diversidade ocorridas no Brasil.

A diversidade € produzida pelos contextos historicos,
geograficos e econbmicos. Parece-me possivel, devido aos
importantes contingentes de africanos imigrados a forga para o
Brasil, advogar as mesmas participagdes nesta dindmica de
diversidade e unidade das culturas afrodescendentes
processadas no Brasil. Os elementos de base africana passam
no Brasil pelas restricbes econdémicas e politicas do escravismo
e do capitalismo racista. E essencial, na compreensdo da
problematica afrodescendente brasileira, o entendimento das
restricdes do politico-econdmico, uma vez que admitimos que a
(re)elaboracdo destas culturas foi realizada sob forcas de
pressbes e dominacdo. E essencial ao conceito de
Africanidades Brasileiras a idéia de (re)elaboracdo. As
Africanidades Brasileiras sdo (re)processamentos pensados,
produzidos no coletivo e nas individualidades, que deram novo
teor as culturas de origem

A diversidade cultural africana A afirmagdo da existéncia de um processo
civilizatdrio africano baseia-se na consideracao de que

“alguns exemplos [de valores civilizatérios] comuns a um grande
numero de sociedades podem ser lembrados, de maneira genérica e
com a ressalva de que cada grupo é detentor daqueles valores que
Ihes sao proéprios, o que Ihes confere suas individualidades.” (LEITE,
1984)

12 Sobre o conceito de (re)elaboragio das culturas afrodescendentes ver CUNHA JR (2001).
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Levando em consideragdo a existéncia de algumas concepgbes e
experiéncias (de Territorio, Universo, Forca Vital, Palavra, Tempo, Ancestralidade,
Familia, entre outras) comuns e estruturantes na organizagdo social, politica e
cultural das sociedades africanas, antes da invasao européia, € possivel afirmar que
ha uma Cosmovisao Africana, que “apesar das modificagées e rupturas, seguem
estruturando as concepcdes de vida dos africanos e seus descendentes espalhados
pelo mundo depois da Diaspora Negra.” (OLIVEIRA, 2003, p. 40) Essas concepgdes
e experiéncias, também chamadas de africanidades (SILVA, 2003), sdao elementos
potenciais para fortalecer a identidade e a humanidade africana reterritorializada em
areas quilombolas.

No que tange o fortalecimento das identidades que se constroem nos
quilombos, o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afrobrasileira ocupa um papel
fundamental.

Levando-se em conta as determinagdes apontadas nessas diretrizes as
comunidades quilombolas sdo espagos onde se inscrevem experiéncias
significativas que podem potencializar o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, através de uma abordagem articulada entre passado, presente e futuro

dessas comunidades.
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Valores Civilizatorios Afro-brasileiros
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Dessa forma, no ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira a agao
educativa deve abranger e registrar a historia da propria comunidae quilombola,
assinalando datas que Ihe sao significativas e destacando “seu jeito proprio de ser,

viver e pensar manifestado tanto no dia-a-dia, quanto em celebragdes (Parecer

CNE/CP 03/04) proprias de sua cultura.
Entretanto, no que concerne a produgdo do conhecimento escolar, esse “jeito

préprio de ser, viver e pensar’ deve ser relacionado e problematizado em relacéo

aos processos de ruptura e re-elaboracao

As pessoas se reunem muito assim nos momentos festivos, de danga e
festa religiosa, as pessoas se juntam ali e vocé percebe que € uma coisa
muito forte né, que ta presente naquela familia ali né e ai todo mundo faz
aquela comemoracgao, eu digo comemoragédo, mas € uma coisa assim que
parece uma aproximagao das pessoas ali de sua ... de sua etnia né, na
verdade ali se junta e vocé percebe essa unidade ali das pessoas que
desfrutam a fé, tanto de um padroeiro, de um santo, de um mutirdo por
exemplo assim, vocé percebe que tem uma unidade assim naquelas
pessoas e € uma coisa muito forte que eu ndo consigo nem expressar de
uma certa maneira. (Anténio Carlos de Pereira Andrade, comunidade de

Jodo Sura)
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Diante da Romaria de Sdo Gongalo € possivel investigar, na agao educativa,

para além das origens lusitanas, sua recriagao no quilombo:

Entdo os meus mais velhos contavam, e o meu marido contava e os mais
velhos dele contavam também, e o pai dele contava pra ele assim que no
tempo que eles foram fazé ai a abolicao diz que os branco e os pretos entédo
[...] se reuniam e nao tinha o que inventa, inventavam todo tipo de cantoria e
dai comegavam a briga né ... comegavam a briga, os preto maltratavam os
branco e os branco maltratavam os preto. Ai diz que o preto cansado
daquelas briga deles ... (ndo dava certo né?) tinha que inventa qualquer
coisa pra apazigua, dai se apegaram a Sao Gongalo [...] e inventaram essa
danca. Dai que inventaram essa cantoria de Sdo Gongalo essa danca pra
danca a Romaria de Sdo Gongalo e inventaram essa volta e inventaram
essa musica que eles cantam ... fizeram .. junta versos ... entdo é essa
Romaria. E assim que eu sei né? Os veio me contaram isso né? E do tempo
dos pais deles né, os avbs deles contavam pra eles. (Joana Andrade
Pereira, Comunidade Remanescente de Quilombo Jodo Sura, agosto de
2006)

Nessa abordagem seria possivel explicitar, por exemplo, que a maneira como

se deu a recriagao ritualistica da Romaria de S&do Gongalo em Jo&do Sura, guarda



34

elementos que remetem a uma ordem simbdlica africana, chegando a causar

espanto e interdicdo de um padre que atendia a comunidade:

Ele disse que aquilo era Sarava, eu so6 nao respondi por que ele tava de
batina, porque quando o padre ta de farda ndo pode responder, mas eu ia
dizé pra ele que se era pecado eu ia continua pecando. Teve familia que
deixo de faze e se arruino (Benedita de Freitas Pereira, Comunidade
Remanescente de Quilombo Jo&o Sura, agosto de 2006)

Esse caso ndo apenas nos remete a especificidade de Jodo Sura®, mas
permite a escola trabalhar com a dindmica de construgdo da cultura brasileira,
profundamente marcada pela presenga negra no pais.

Ha que se ressaltar ainda que, para além de seu conteudo, as relagdes e as
praticas sociais que ocorrem na organizagao e execucao das festas e celebragbes
sao carregadas de possibilidades pedagdgicas.

Nesse sentido devemos levar em conta os apontamentos de Gléria Moura
(1997, 2000, 2001, 2005) sobre comunidades remanescentes de Quilombos no
Maranhao, onde explicita a importancia dos rituais, festas e histérias na transmissao
e reafirmacao dos valores considerados essenciais para a comunidade. Essa
educacdo informal, chamada pela autora de curriculo invisivel, proporciona um
sentimento de pertencimento e identificagdo com o grupo social. Assim, formas de
transmissao de valores que ocorrem, por exemplo, nas festas da comunidade podem

ser aproveitadas na elaboracéo do curriculo escolar. Para tanto se faz necessario:

Mudar a perspectiva ideoldgica da formulagao de curriculos — respeitando os
valores culturais dos alunos e da comunidade. Cultivar uma postura de
abertura ao novo, para ser capaz de absorver as mudangas e reconhecer a
importancia da afirmagdo da identidade, observando a histéria do grupo
étnico/social envolvido.(MOURA , 2005, p. 267)

Essa postura pode contribuir para a elevacdo da autoestima dos alunos
negros indicando a construgdo de um futuro, desde a riqueza e das contradigdes do
presente e do passado, onde a pratica educativa dialogara com os desafios das
comunidades no contexto do mundo atual. Como podemos perceber, através do
relato abaixo, o desafio de elevar a autoestima das criancas em areas

remanescentes de quilombo:

13 Podemos fazer um paralelo desse fato com o que nos relata LEITE (2004) a respeito do saudosismo do Ensaio
de Promessa em Casca entre “os mais velhos”. “Conta com uma expressdo muito triste e saudosa, que ha muitos
anos atrds o padre catdlico proibiu o Ensaio de Promessa em Casca, alegando que era 'coisa de
batucaria”(p.172).
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Ai eu cheguei e disse para ela: Filha ndo deixe que isso ai te comova.
Busca o teu objetivo, pde a tua cabeca para cima que essas coisas de
rejeicdo sempre vao acontecer. Se vocé ndo mostrar o outro lado da
histdria, se vocé ndo mostrar do que € capaz, vocé vai ficar discriminada na
escola. [...] Entao ai ... Dai eu disse outras coisas pra ela ali: Vocé deve ser
dona de sua histoéria, que vocé nao pode ir com essas idéias que baixam a
sua auto-estima. Mas isso € um caso com a minha filha. E as outras
criangas que acontece isso e vocé nao tem esse didlogo com eles e que as
criangas acabam se prejudicando na escola e que nio tem ninguém para
conversar em casa, que nao esta preparado para isso? A mae nao esta
preparada e que ndo é do conhecimento do professor. (Anténio Carlos de
Pereira Andrade, Comunidade Remanescente de Quilombo de Jo&o Sura,
agosto/2007)

Trabalhar a Histéria da Africa e as contribuicdes da Cultura Africana e Afro-
Brasileira em areas diversas (ciéncia, filosofia, tecnologia, arte, entre outras) em uma
perspectiva positiva, - € ndo apenas de denuncia - tal qual aponta o parecer CNE/CP
n° 03/04 e a deliberacdo CEE/PR n° 04/06, podem contribuir na elevagdo da
autoestima dos alunos quilombolas. Nesse sentido a acdo educativa em Jodo Sura
pode partir, por exemplo, da investigagao das origens africanas das tecnologias de
agricultura e mineragao utilizadas na comunidade, relacionando-as com a
importancia que tais atividades tiveram no desenvolvimento econémico do pais e
despertando no aluno um sentido de pertencimento étnico nesse processo.

Ainda no que diz respeito a auto-estima dos quilombolas, deve-se evitar as
abordagens que os tratam tdo somente como pobres, sujeitos potencias de medidas
reparatorias e programas assistencialistas. Como aponta Almeida (2005, p. 11):

Os quilombolas ndo podem ser reduzidos mecanicamente a categoria
“pobre” e tratados com os automatismos de linguagem que os classificam
como “carentes”, de “baixa renda” ou na “linha de indigéncia”. Insistir nisso
significa uma despolitizacdo absoluta. Afinal, as comunidades
remanescentes de quilombos ndo sao o “reinado da necessidade” nem
tampouco um conjunto de “miseraveis”’, jd& que os quilombolas se

constituiram enquanto sujeitos, dominando essa necessidade e instituindo
um “reinado de autonomia e liberdade”.

Em contraposicédo, pode-se destacar que as comunidades quilombolas tém
controlado historicamente os recursos naturais de seus territérios, “preservando-os e
mantendo uma sustentabilibidade constante, além de deterem um patriménio
intangivel, como por exemplo, o conhecimento de espécies vegetais com
propriedades medicinais” (ALMEIDA, 2005, p. 10-11).

Nesse sentido, ao ressaltarmos os quilombolas enquanto sujeito de direitos, a
titulacdo das terras de quilombos é medida fundamental para a continuidade desses

territérios. A educacdo escolar nesses espacos pode fortalecer politicamente as
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comunidades e contribuir em sua luta pela manutengdo desse direito e pela
reproducéo da cultura afro-brasileira.

Assim, nessa perspectiva de valorizagao da inscrigdo de uma cultura de base
africana nas areas remanescentes de quilombo, o trabalho com a tematica de
Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira e a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais ultrapassa, como ja foi mencionado, os limites de denuncia da violéncia
colonialista e de seus efeitos sobre o continente africano e sobre os povos da
diaspora™.

Uma das anunciagdes da continuidade de uma visdo que resiste a violéncia
colonial € o uso coletivo da terra e 0 modelo agricola nela desenvolvido, o qual se
integra @ microeconomia local. O territério, entretanto, abarca muito mais que o
espaco geografico ou sua exploragao econémica, podendo ser identificado também
nos objetos, atitudes, relacionamentos e praticas, enfim, em tudo o que afetivamente
lhes é representativo (FERNANDES, 2005).

Estas reflexbes nos remetem as relagdes entre Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e a Educacdo do Campo tendo em vista as comunidades negras

rurais, partindo do caso concreto da Comunidade Jo&o Sura.

4 Diaspora é uma palavra de origem grega que significa “dispersédo”, designada, inicialmente,
“principalmente aos movimentos espontineos dos judeus pelo mundo, hoje aplica-se também a
desagregacgao que compulsoriamente, por forga do trafico de escravos, espalhou negros africanos por
todo o continente”(LOPES, 2004, p.235).
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4.4 EDUCAGAO QUILOMBOLA E A EDUCAGAO DO CAMPO

Entdo a gente gostaria que tudo isso que a gente esta falando contribuisse
para esse trabalho, pra que se volte mais pro campo né e pra realidade
desses alunos, sua formagido voltada para aquela vida ali e que isso
estimule a crianga naquele espago que ela pretende viver. Com os
conhecimentos do campo mesmo (Antdnio Carlos de Pereira Andrade,
Comunidade Remanescente de Quilombo de Jodo Sura, agosto/2007)

A expanséao das politicas publicas, em especifico da educacao, ndo pode ser
separada das lutas dos movimentos sociais. Nao obstante esta realidade, quando o
Estado atende as demandas de forma standardizada e massificada, ndo assume as
identidades e interesses politicos de populagdes tado heterogéneas.

A construgdo de politicas publicas numa perspectiva democratica e
participativa desafia o Estado a dialogar com as proposi¢cdes e agbes dos
movimentos sociais. Para construcdo desta proposta € fundamental a historica
contribuicdo dos movimentos vinculados a educagao, em especial no que tange a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e da Educacdo do Campo.

Historicamente a organizagdo da educacdo escolar brasileira teve como
parametro o modelo urbano. Quando as politicas publicas atingiram parte da
populagdo camponesa, o fizeram a partir do modelo da “educacéo rural” que visava
alargar e aprofundar a reproducdo do capital desde os interesses agroindustriais,
que pedagogicamente tratou as populagbes do campo como atrasadas e ignorantes.

Contrapondo o modelo de Educagéo Rural, pautada na légica do agronegaocio,
da concentragdo de terras e na negagao de uma diversidade cultural presente no
campo Dbrasileiro, movimentos sociais populares passaram a desenvolver
experiéncias politico pedagdgicas tendo como paradigma uma Educagéo do Campo.
Esta leva “em conta a sustentabilidade ambiental, agricola, agraria, econdémica,
social, politica e cultural, bem como a equidade de género, étnico-racial,
intergeracional e a diversidade sexual” (BRASIL, 2007, p.13).

Embora a Educagédo do Campo tenha rompido com o paradigma da Educacao
Rural, ao considerar as especificidades dos sujeitos do campo, ainda ha desafios,
principalmente no que diz respeito as peculiaridades territoriais que contemplem as
populagdes tradicionais.

Neste contexto, € recente a reflexdo sobre as relagdes raciais no campo,
principalmente no que se refere aos quilombolas. Assim, as dificuldades de se

avangar neste debate, se devem a um processo histérico de invisibilidade e
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intoleréncia, acalentadas pelo mito da democracia racial'®, acerca das diferengas
étnico-raciais existentes nas regides do pais, especificamente do sul, onde a
historiografia hegeménica enfatiza a presengca europeia na construgdo da
identidade’®.

A confluéncia na luta por educacgao dos povos do campo unifica uma série de
bandeiras, no entanto, ndo significa na perspectiva de seus sujeitos a
homogeneizagdo da educacgéo escolar, pois esta deve ser permeada por reflexdes
que dizem respeito as diferengas de classe, raga/etnia e género, sem dissocia-las.

O caminho para solucao destes problemas esta na prépria dinadmica educativa
dessas lutas em que diferentes sujeitos constroem praticas pedagodgicas a partir de
suas realidades sociais complexas e contraditérias que os caracterizam, mas n&o os
homogeneizam. Desta forma, povos tradicionais, pequenos agricultores familiares,
submetidos de formas diferenciadas de opressao (LEITE, 2000), sendo levados a
tracarem estratégias de luta, se contrapondo aos latifundiarios, ao modelo de Estado
autoritario atrelado aos interesses dos grandes proprietarios e ao Agronegaocio, o0 que
inclui também um modelo de escola que nesta dindmica reproduz esta opresséo.

Entre as lutas, estdo aquelas que buscam politicas publicas que afirmem
direitos e atendam suas especificidades, desta forma, cabendo ao Estado, o dever
de construgao e implementagao das mesmas.

Por essa razao refletir sobre a relacdo entre as questdes étnico-raciais e a
educacao do campo € imprescindivel pensar as especificidades da comunidade
quilombola Jodo Sura:

Porque as criangas quando tem ali toda a sua vivéncia no campo, quando
ele sai do seu ambiente ali do campo para ir para a sala de aula num
ensinamento completamente fora de sua realidade, quando vai para a sala
de aula urbana, que vai aprender uma coisa que nao esta no seu dia-a-dia,
no seu cotidiano, ndo batendo na sua realidade. [...] Hoje o que se percebe
€ que as criangas estao aprendendo uma coisa que esta sempre dirigindo a
crianga para ir para a cidade grande, ta sempre levando ela pra enfrentar a
fileira ai ... com gente que ja ta mais preparada na cidade e quando essa

crianga vem la do campo, onde fez a sua formagao, ela acaba se
deparando com uma outra realidade que nao tem nada a ver aquilo que ela

5 Mito da Democracia Racial segundo Gomes (2005, p.57), “pode ser compreendido, entdo, como
uma corrente ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil
como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos raciais uma situagcao de
igualdade de tratamento e oportunidade”.

'* Nascimento (2003, p.125 e 126), faz uma analise acerca das medidas de branqueamento do pais a
fim de construir um “Estado merecedor de aceitacdo na comunidade das nagdes civilizadas.[...] as
politicas de embranquecimento tinham duas pedras fundamentais: a imigragdo européia em massa
subsidiada pelo Estado, sob legislagdo que excluia as ragas nao desejaveis; e o cultivo do ideal de
branqueamento com base na subordinagao da mulher, servindo a branca para manter a pureza do
estoque sangtineo. [...] a subordinacao e a disponibilidade sexual da mucama transferiam-se primeiro
a doméstica e depois a mulata, numa sociedade voltada ao projeto de melhorar a raga”
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estava no campo. (Antonio Carlos de Pereira Andrade, Comunidade
Remanescente de Quilombo de Jodo Sura, agosto/2007)

O relato acima nos faz perceber que a escola, quando desconsidera as
especificidades das comunidades quilombolas e reproduz uma educacio voltada
para o modo de vida da cidade, desautoriza éticas, estéticas, formas de ser e fazer
dos sujeitos do campo. Esse tensionamento leva criangas e jovens a incorporar o
desejo de buscar os “espacgos luminosos” (SANTOS, 2001) da cidade; sdo os
instantes iniciais de um processo de desenraizamento cultural que culmina no
inchagco dos centros urbanos em que desemprego, violéncia, marginalidade, entre
outros problemas, passam a ser a norma cotidiana.

Esse habitus’” citadino incorporado nas ligbes diarias da escola promove um
processo ilusorio em que os capitais culturais do campo e da cidade se confrontam,
resultando numa inadequagéo entre o sonho projetado e a realidade que de fato se
constitui.

As consequéncias, para além das dimensdes subjetivas, se expressam nos
dados estatisticos que, se analisados apenas sob uma perspectiva economicista, por
vezes, nos impede de observar outros aspectos que os mesmos comportam.
Juntamente aos numeros, acopla-se uma discussdo que nos remete a categorias de
racal/etnia e género’®.

O censo demografico promovido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em 1990 apontava que 21,6% da populagdo se encontrava no
campo, em 2000, o Censo do IBGE nos mostrou uma queda para 18,77%,
confirmando a persisténcia de um certo Exodo Rural.

Com relagao ao Parana, em 1996, numa populacdo com um pouco mais de 9
milhdes de habitantes, segundo o IBGE, 22,1% ainda se encontravam no Campo.
Em 2000, este dado baixou para 18,59%, acompanhando uma tendéncia nacional.

Numa reflexao sobre a situacdo educacional, pode-se levar em consideragao
as taxas de analfabetismo no Estado do Parana. Este segundo dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), chega uma

média de 9,5% de analfabetos. Destes, 15,4% estdo no Campo, enquanto 8,2%

"7 Habitus “é um sistema de disposi¢des duraveis, transponiveis, que funciona como a base geradora de praticas
estruturadas, objetivamente unificadas” (BORDIEU, 1975, p.203). Segundo Harker (1990, p.79), o habitus ¢ a
forma pela qual a cultura é corporificada no individuo e,segundo o autor, “ Bordieu (1973 a, p.80; 1974, p.39)
desenvolveu o argumento de que a cultura que esta corporificada na escola é a do grupo dominante ( o grupo [ou
grupos] que controla os recursos econdomicos, sociais e politicos”.

'8 Nio trataremos aqui a especificidade da categoria género, entretanto no decorrer da constru¢do do Projeto
Politico Pedagogico na escola é fundamental que essa categoria seja incorporada, relacionando-a com o papel das
mulheres na resisténcia da populacdo negra.
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estdo na cidade. Ainda, quando consideramos as diferencas de cor, temos os
Brancos e Amarelos que representam 5,1% dos analfabetos, enquanto negros
(pretos e pardos) somam 12,9%. No que se refere a Comunidade de Jodo Sura,
segundo dados levantados em visita técnica realizada em agosto de 2006, o indice
de analfabetismo era de 25,2 %

Esses dados elevam os debates e mostram as necessidades de politicas
publicas no campo que garantam o direito da populagdo ao acesso a educacéao e o
direito de conhecer, entender, agir e desenvolver-se no proprio campo,
principalmente, para popula¢des indigenas e quilombolas que, por mais de 300 anos
tiveram no Estado, poder publico instituido, seu principal adversario; dai a
legitimidade de acgbes afirmativas e reparatérias.

Conforme as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, a escola do campo € pautada pela identidade, memoéria coletiva, realidade e
temporalidade das comunidades por ela envolvida, bem como na acdo dos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem solugdes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida coletiva.

Neste sentido, se considerarmos também como referéncia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, chegaremos a conclusdo que a
escola quilombola €&, para além de lugar do saber sistematizado, espago politico-
social de construgdo identitaria, que sinaliza para um projeto de futuro com a
recomposicao de seu territdrio. Espacgo este a ser considerado a partir das relagdes
étnico-raciais historicamente estabelecidas no campo, que (re) criam as lutas dos
quilombolas como um dos movimentos sociais de luta pela terra de maior duragéo no
pais — realidade da qual a escola ndo pode estar desvinculada.

Nessa perspectiva devemos dialogar com as Diretrizes Curriculares da
Educagdo do Campo no Parana, onde “ndo se pode pensar uma escola do campo
sem um projeto para os povos do campo”. Assim a proposta de escola quilombola
deve considerar em sua organizagao, experiéncias e estudos direcionados para uma

articulacéo entre educacao, trabalho e etnodesenvolvimento.
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4.5 Educacao Quilombola e Ethodesenvolvimento

A gente percebe que essas criangas gostam do lugar em que elas vivem,
s6 que tem uma coisa, quando vai se tornando ... a expectativa dessas
criangas é pensar sempre num futuro melhor, sempre pensar num futuro
melhor, mas se ela continua num espago, como € que o que ela esta
vivendo ali, que nao tem uma educacdo adequada, que nao tem um
trabalho adequado para fazer renda para aquele espagco em que ela esta
vivendo, ela esta completamente sendo seduzida pra ir para a cidade
grande. Dai ja comecga desde a crianga, porque ela quer um sapatinho,
quer uma roupa [...] (Anténio Carlos de Pereira Andrade, Comunidade
Remanescente de Quilombo de Jo&o Sura, agosto/2007)

Na analise de Antbnio a escola precisa atender o desafio de entender e
apreender as riquezas do presente e desenhar futuros possiveis, para além da légica
“‘da cidade grande”, da légica do consumo, do mercado. Uma escola que né&o
dicotomize educacgao e vida, educacgao e trabalho, cidade e campo.

A educagado nao deve ser vista como um fim em si, mas como via de
empoderamento dos educandos em sujeitos do seu préprio desenvolvimento
pessoal, comunitario e social. E preciso partir da realidade da comunidade, das suas
especificidades historicas e culturais que partejaram identidades, lutas, sonhos,

realizacdes e resisténcias.
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Isso significa estruturar um projeto educativo diferente do sistema tradicional;
significa estabelecer uma conexao entre organizagao social comunitaria e educacao;
entre desenvolvimento humano e educacgao; entre praticas culturais e educativas.

O ponto de partida é, portanto, as condicdes de vida e de trabalho dos
sujeitos, sendo que o educador abre um didlogo permanente com eles sobre a
questao: “para qué desejam educar-se?”. Um dialogo vivo que evidencie a educagéao
como direito vinculado a pretensdes concretas, na consciéncia de que vivem do seu
trabalho onde o vinculo entre educar e trabalhar esta posto na dinamica identitaria
que os constitui.

A chave é atrelar trabalho, educagéo e desenvolvimento estruturando a escola
na especificidade da comunidade, atendendo suas necessidades e descortinando
um horizonte de possibilidades, a partir de suas potencialidades e riquezas, numa
perspectiva de desenvolvimento local e sustentavel que dialogue com os principios
da Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais, tais como:

I — o reconhecimento, a valorizagdo e o0 respeito a diversidade
socioambiental e cultural dos povos e comunidades tradicionais, levando-se
em conta, dentre outros aspectos, os recortes etnia, raga, género, idade,
religiosidade, ancestralidade, orientagdo sexual e atividades laborais. entre
outros, bem como a relagdo desses em cada comunidade ou povo, de modo
a ndo desrespeitar, subsumir ou negligenciar as diferengas dos mesmos
grupos, comunidades ou povos ou, ainda, instaurar ou reforgcar qualquer
relagdo de desigualdade; II- a visibilidade dos povos e comunidades
tradicionais deve se expressar por meio do pleno e efetivo exercicio da
cidadania; [...] V- o desenvolvimento sustentavel como promogéo da melhoria
da qualidade de vida dos povos e comunidades tradicionais nas geragcdes
atuais, garantindo as mesmas possibilidades para as geragdes futuras e
respeitando os seus modos de vida e as suas tradigbes; [...] VIII- o
reconhecimento e a consolidagdo dos direitos dos povos e comunidades
tradicionais; [...] XlI- a contribuicdo para a formacdo de uma sensibilizagao
coletiva por parte dos 6rgédos publicos sobre a importdncia dos direitos
humanos, econdmicos, sociais, culturais, ambientais e do controle social
para a garantia dos direitos dos povos e comunidades tradicionais; XllI- a
erradicagdo de todas as formas de discriminagdo, incluindo o combate a

intolerancia religiosa; e XIV- a preservagao dos direitos culturais, o exercicio
de praticas comunitarias, a memaria cultural e a identidade racial e étnica.

A partir disso, e para que esta proposta pedagdgica faga a diferenca em
territérios quilombolas, sugere-se que se leve em consideragao alguns elementos ja
presentes nas comunidades que remetem a concepg¢des embrionarias acerca de um
vinculo entre educagdo e trabalho na contra mao da logica competitiva,
individualista, principios de um mundo regido pela 6ética capitalista pautada na

divisao social/racial/sexual do trabalho:
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Hoje assim, até te falando bem, falando uma coisa bem esclarecida e com muito
importancia que o que a gente gostaria que fosse pra comunidade, ¢ que se fosse
trabalhar a diversidade, né? De coisas que existe ali. Por exemplo, a gente que
trabalha com a galinha, com o porco, com a ... posso dizer com a variedade de planta
que ta ali ao redor, né? Que a gente sempre sobreviveu dessa maneira né, da
diversidade de coisa. Que muito pouca coisa a gente precisava comprar fora né?
Entdo essa diversidade quando eu falo é que a gente percebe que isso ta se perdendo,
que a comunidade muitas vezes deixa de plantar a mandioca, o arroz, o milho, né?
Nos ainda plantamos. A gente percebe que tem muita gente que quer plantar de
grande escala e esquece que ela plantando um pouquinho de cada coisa pra que vai
servir na sua necessidade basica ali né? Entdo que isso seja motivado pra que as
criangas vao aprendendo isso, porque se vai fazer num tipo de uma ... numa espécie
de plantar uma, uma s6 qualidade de planta achando que aquilo vai servir pra fazer
uma produgdo grande pra vender, pra ter o seu dinheiro, esquece que aquela
diversidade de coisa que ela tava plantando ali, um pouquinho de cada coisa vai
garantir o sustento dela né? Que garante o sustento dela, da familia ali né? E muitas
vezes quando vai plantar uma espécie de monocultura, vamo se dizer, e dai se da
uma rodada na questdo de valor, questdo de doenca que vai dar na planta, isso vai
inviabilizar toda a producdo e muitas vezes ela vai cair numa dependéncia de
procurar um outro sistema de emprego, outras formas de vida pra se garantir a sua
alimentagdo né? Entdo agente gostaria que essa educacdo contribuisse para isso né?
E outra coisa ¢ a relagdo com o meio ambiente né? Com relagdo ao meio ambiente,
porque hoje vocé percebe que o desequilibrio da natureza hoje ¢ ... ha grande abuso
assim, que vai desmatando em volta da, vamos se dizer das nascentes né? Essas
coisas, ¢ vai percebendo que vai diminuindo a dgua né? E essas coisas, quando ndo
ha uma educagdo adequada para que as pessoas aprendam né? que ali se elas comeca
a desmata em volta das nascentes, a regeneracdo do solo ... essas coisas assim ...
tudo vai se perdendo né. Entdo tem que haver um equilibrio de uma certa forma, tem
que trabalha cm uma educagdo pra que isso ... até o proprio sistema da reproducgio
das planta pra ela continuar tem que cuidar do solo. Entdo um fator que ¢ bastante
sério na minha comunidade ¢ o trabalho com o pinus, e isso acaba, muitas vezes,
acabando com a fertilidade do solo e que isso vai ... o solo vai se enfraquecendo
entdo tem que trabalha na ... regeneraliza o solo pra trazer ela de volta (Antonio
Carlos de Pereira Andrade, Comunidade Remanescente de Quilombo de
Jodo Sura, agosto/2007).

Numa perspectiva de desenvolvimento territorial, local e sustentavel a
educacdo nas comunidades quilombolas precisa resgatar essa rica conexao entre
trabalho-educacao, entre ser humano e natureza, e se reapropriar de conceitos de
humanidade, economia, politica, educacéao, cultura, desenvolvimento e comunicacao
voltados para a libertagao.

O conceito de trabalho vai além daquele que prevalece na sociedade de
classes, onde o trabalho como criacédo esta divorciado do trabalho como producéo.
Nao se pode reduzir o trabalho a ideologia do emprego, da acumulagéo, do “homo-
consumus”, mas sugerir um dialogo vivo entre as praticas educativas e as praticas
de economia solidaria' na qual se inserem, ha mais de um século, a resisténcia das

comunidades quilombolas.

' A Economia Solidéria é o fruto da organizagdo de trabalhadores e trabalhadoras na constru¢io de novas
relagdes econdmicas e sociais fundadas em relagdes de colaboragdo solidaria, inspiradas por valores culturais que
colocam o ser humano como sujeito ¢ finalidade da atividade econémica, em vez da acumulagdo privada de
riqueza em geral e de capital em particular. De imediato, propiciam a sobrevivéncia e a melhoria da qualidade de
vida de milhdes de pessoas em diferentes partes do mundo. Esta nova pratica de produgéo e consumo privilegia o
trabalho coletivo, a autogestdo, a justiga social, o cuidado com o meio ambiente e a responsabilidade com as
geracdes futuras.
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A Economia Solidaria reconstréi as relagdes sociais de consumo, produgao
e trocas a partir da nogdo de economia como gestao, cuidado da casa. Essa
definicdo etimoldgica do termo insita a reflexdo. A casa é um lugar de vida, e
vida em comunidade. Deve ser lugar de acolhimento, em que primeiro
contam os habitantes e s6 depois o prédio da casa, suas decoragbes e
objetos que temos dentro dela. O prédio, os aderecos e objetos sdo meios
para gerar bem estar. Se os colocamos em demasia, eles atrapalham e
enfeiam o ambiente, em vez de facilitar o bem-viver de quem habita a casa.
Se existe caréncia de objetos essenciais, o bem-viver também fica
prejudicado. Se existem desigualdades nos direitos ao usufruto do espacgo e
dos bens coletivos, alguns se ddo bem as custas do mal estar dos outros.
Isso gera disputa, conflito, injustica e pode até resultar em violéncia. A
harmonia entre os que habitam a casa resulta de um ambiente de
acolhimento, cooperacgédo, confiangca mutua, solidariedade e sociabilidade
entre os habitantes da casa. O método do didlogo, do entendimento, da
escuta de uns pelos outros, da atencdo ao bem estar uns dos outros e da
reciprocidade é indispensavel. Quanto mais cada um cuidar do bem estar
dos outros, mais aumenta o bem estar de todos. Os conflitos certamente
existirdo, mas serao superados pelo dialogo e da busca de entendimento em
torno de uma solugdo em que todos possam sair ganhando. Num lar assim,
a paz sera sustentavel e o amor prevalecera sobre os sentimentos negativos
e a desconfianga (ARRUDA, 2005, p. 35)

A comunidade € a casa, a casa contém a comunidade, nestas residem
saberes, técnicas de producao e reproducio da vida. Nesse sentido, € imperioso que
0 processo educativo garanta a visibilidade, o reconhecimento e a valorizagao
histérica e cultural de uma parcela significativa da populagao brasileira, que carrega
consigo o duplo pertencimento - negra e quilombola-, ainda que este ultimo seja uma
identidade em constru¢ao e recentemente em discussao nos espagos académicos e
escolares. Entendemos que as escolas que atentem os sujeitos quilombolas devem
pensar e construir coletivamente acgbes pedagdgicas que contemplem as
singularidades histéricas, culturais e socioeconémicas mantidas e reproduzidas por
esses/as sujeitos em diferentes épocas e geografias.

As escolas que atendem os sujeitos quilombolas tem o desafio e compromisso
de pensar/repensar suas propostas pedagodgicas, seus curriculos, metodologias e
didaticas, para um efetivo conhecimento e reconhecimento da diversidade
étnico/cultural, portanto, ndo se trata de hierarquizar povos e culturas, mas sim, de
propiciar que alunos/as de diferentes etnias e culturas conhegam sobre suas
préprias histdrias, que visualizam no processo educativo os elementos que
compdem o seu modo de vida, seu jeito de ser e estar no mundo.

A escola desempenha um papel fundamental na construgao e afirmacgao identitaria,
e, pode atuar tanto para fortalecer e positivar quanto para apagar, negar essa a
identidade, portanto, se as referéncias histéricas, socioculturais e econémicas das

comunidades quilombolas forem invisibilizadas do processo educativo torna-se
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quase impossivel pensar na escola como espac¢o que fundante da democracia e do
respeito a diversidade, no sentido amplo.

Essa proposta sera realizada com professores e estudantes, adultos, jovens e
criangas, que, em mutirdo, estarao significando tempos e espacgos escolares. Onde
os trabalhadores/as da educacido aprenderao com os trabalhadores do campo —
quilombolas — e estes com aquele/as, onde saberes vividos e conhecimentos
sistematizados seréo sintetizados na arte de ler e escrever o mundo, germinando na
terra e na escola exercicios de poder democraticos, plurais, superando a tradicional
dicotomia entre trabalho manual e intelectual.

Nas praticas das comunidades tem-se alguns exemplos, como dos mutirbes
ou puxires, que nos mostram que isso € possivel, pois contém nas relagdes de
trabalho a associagao a dimensao da criagao, do ludico e da solidariedade aliado as
praticas econdmicas solidarias.

Portanto, o trabalho enquanto pratica social que comporta dimensdes
educativas, podem, juntamente com uma organizagao escolar e curricular, gestar
mecanismos que garantam nao apenas a sobrevivéncia material, mas uma vida em
que a abundancia ndo se constitui sinbnimo de depredacdo de uma natureza cuja

conservagao é regida, ontologicamente, por uma ordem ancestral.

O mutirdo ele tinha uma coisa muito especial na comunidade que quando
uma pessoa queria fazer uma roga ele convidava os companheiro pra ajudar
ele naquele dia, e quando os companheiro iam se solidarizar a contribuicao
com o outro ali pra fazer a roga né ... pra fazer a roga toda num dia todo ia
ajudar aquele companheiro pra ter uma folga né. E uma coisa que é muito
comum isso né? Se o companheiro € uma pessoa que nao muita assim ...
condi¢des vamos se dizer, entdo ali se junta mais a solidariedade né. Vamos
ajuda um ali ele pra que se folgue um pouco mais pra ele enquanto ele ta
fazendo essa roca dele que ele vai levar muitos dias pra trabalhar nessa
roca. Entdo vai todo mundo ajudd ele e faz num tempo sé. Entdo se ele
precisa cuidar de uma outra atividade pra ndo fazer falta na casa, ele ja tem
uma folga. Entdo essa solidariedade muitas vezes contribui com o outro né?
E isso ndo é um agrado no caso assim por ter ou ndo ter né? Chegd naquele
dia se uma pessoa quer fazer uma roga entao se junta uma turma la e vao la
ajuda aquela pessoa pra que faga a roga em menos tempo. Ainda continua,
mas ta se perdendo,[...] (Anténio Carlos de Pereira Andrade, Comunidade
Remanescente de Quilombo de Jodo Sura, agosto/2007)

O mutirao € uma pratica laboral que se constitui enquanto uma pratica social,
portanto, pedagogica, que na cotidianidade das relagdes quilombolas, revela a
complexidade de uma organizacao do trabalho que recupera aspectos cuja natureza
parece antagbnica, ou seja: é permeado por uma racionalidade econémica em
relagdo a um tempo de trabalho que se constitui “produtivo”, mas nao na perspectiva

da exploragado da forgca de trabalho, e sim na medida em que “isso ndo € um
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agrado”, € uma atitude que explora uma dimensdo perdida na sociedade do
consumo: a dimenséao da solidariedade.

Esse sentimento de solidariedade ndo € algo que esta dado, e sim, uma
pratica que podera arregimentar varias maos, tal qual o espirito de mutirdo, que em
sua génese, sugere, na garantia de sua continuidade.

O lider comunitario ao afirmar que “ainda continua, mas ta se perdendo”,
relata um dado que é inerente a cultura, ou seja, a cultura ndo sendo refrataria a um
mundo que esta em movimento, vai sofrendo transformacgdes. Tais transformacoes
desafiam um pensamento escolar voltado a uma formagdo humana que,
comprometida com as mudangas sociais, faca um retorno a tradi¢gdes toda a vez
que este objetivo se fizer ameacgado. Por isso, a pratica do mutirdo de varias maos -
escola e comunidade — podem constituir o nucleo da praxis escolar a ser
desenvolvida nas comunidades. Fazendo educacdo com a comunidade significando
e ressignificando suas praticas de solidariedade e coletividade.

A pratica de “estar junto”, ndo se reduz a uma unica maneira da partilha da
forca de trabalho. Outra troca esta na forma de “reunida”, que agrega pessoas
através de outros arranjos interpessoais, que promovem, tal qual o mutirdo, a

realizacao coletiva de atividades:

O mutirdo é sempre feito nessa dindmica que vocé vai todos junto no
trabalho [...].O mutirdo é uma coisa né ... que as vezes quando da o
resultado do trabalho vocé faz o baile a noite né. [...] Reunida é onde vocé
troca o dia de trabalho com o outro né, entdo a reunida é diferente do
mutirdo né. [...] E reunida porque [...] fica devendo dia de trabalho pro outro
(Antoénio Carlos de Pereira Andrade, Comunidade Remanescente de
Quilombo de Jo&o Sura, agosto/2007)

Estar junto, fazer-com, no trabalho e na escola sugere que esta proposta
pedagdgica entrelace educagao com etnodesenvolvimento superando a nogao de

desenvolvimento atrelado a crescimento econdmico:

Toda educagdo esta a servico de um determinado processo de
desenvolvimento, seja explicita seja implicitamente. E responsabilidade do
ser humano, individuo e coletividade, assumir o papel de sujeito do seu
préprio desenvolvimento. S6 assim podera desenvolver, com a plenitude que
Ihe permitir a vida, seus potenciais de realizagdo, de bem-viver e de
felicidade. Para realizar esta responsabilidade precisa passar por um
processo educativo adequado a este fim. A este chamamos Educagdo da
Praxis (ARRUDA, 2006 p. 152).
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Desenvolvimento € aqui entendido em sua dimens&o qualitativa, como
autodesenvolvimento pessoal e coletivo, em equilibio com os ecossistemas e sem a
exploracéo da forga do trabalho do outro.

O conceito de etnodesenvolvimento, que complementa essa perspectiva de
entrelagcamento entre formagdo humana e desenvolvimento, foi cunhado no inicio
dos anos 80 como uma alternativa aos projetos desenvolvimentistas para a América
Latina de cunho etnocéntrico e autoritario. Possui seis pilares:

1- que as estratégias de desenvolvimento sejam destinadas prioritariamente
ao atendimento das necessidades basicas da populagdo e para a melhoria
de seu padrao de vida;

2-que a visao seja orientada para as necessidades do pais;

3- que se procure aproveitar as tradigdes locais;

4- que se respeite o ponto de vista ecoldgico;

5- que seja auto-sustentavel, respeitando, sempre que possivel, 0s recursos
locais, sejam eles naturais, técnicos ou humanos; e

6- que seja um desenvolvimento participante, jamais tecnocratico, abrindo-
se a participagdo das populagdes em todas as etapas de planejamento,

execucao e avaliagdo. (STAVENHAGEM, 1985, p 11-44 apud OLIVEIRA,
2000, p. 48).

Assim, as propostas de etnodesenvolvimento e de educagao quilombola tém
em comum o ponto de partida nos interesses e anseios do outro, respeita-lo sem
imposicdées ou solugbes prontas. Buscando que as comunidades, através de
processos democraticos, fortalecam suas praticas econbmicas e educativas
solidarias, atendendo suas necessidades de forma auto-sustentavel.

Cabe salientar, entretanto que auto-sustentabilidade nao € sin6bnimo de
isolamento comunitario, pelo contrario, a proposta de etnodesenvolvimento pode
articular-se as alternativas de desenvolvimento regional através do Projeto Vale do
Ribeira Sustentavel, executado pelo Consorcio de Seguranga Alimentar e
Desenvolvimento Local (CONSAD) e pelo Forum de Desenvolvimento Territorial do
Vale do Ribeira enquanto instancia de gestao do Programa Territério da Cidadania,
do qual o Vale do Ribeira faz parte. Cabe salientar que as Comunidades
Remanescentes de Quilombo sdo um segmento que possui assento permanente no
referido Férum.

Os conceitos de desenvolvimento e etnodesenvolvimento utilizados nessa
proposta pedagogica ndo se distanciam do CONCEITO DE DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL PACTUADO NA | Conferéncia Regional de Plano de
Desenvolvimento Territorial Sustentavel do Vale do Ribeira/Agenda XXI, realizado

nos dias 15 e 16 de agosto de 2006, em Registro/SP.
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O desenvolvimento territorial sustentavel do Vale do Ribeira deve promover
integralmente a melhoria da qualidade de vida para toda a populagéo local,
aumentar a auto-estima e as expectativas da geragéo atual e garantir os
direitos das geracdes futuras. Deve atender ao principio da democracia no
acesso a terra e efetuar a regularizagdo fundiaria. Deve atender de forma
universal e com qualidade as necessidades béasicas de seguranca alimentar,
de educagao, de saude, de moradia, de transporte e seguranga publica.
Deve promover a criagdo de mais e melhores empregos, a geragao de
trabalho e renda, com investimentos equitativos em infraestrutura e em
politicas de inclusdo social e de combate a pobreza, respeitando o meio
ambiente e todas as formas de vida, garantindo a conservagao e o uso dos
recursos naturais de uma forma equilibrada e consciente. Deve basear-se
em processos democraticos e participativos no reconhecimento do processo
histérico e das caracteristicas geograficas de formagao do territério e no
respeito mutuo a nossa diversidade étnica, social, cultural, religiosa,
econOmica, politica e de género. (CONFERENCIA apud RIBEIRO, 2007,

p.5)

A escola neste contexto é lugar, territério dentro de territdrios. Lugar de
vivéncia da democracia do conhecimento e das decisdes. E centro catalisador de
projetos da comunidade com criangas, jovens e adultos.

Trata-se de uma proposta de socialibidade, pautada na liberdade e
autonomia, no dialogo publico, na transparéncia e nas vivéncias de praticas
educativas articuladas com outras praticas, como as praticas produtivas,
econdmicas, socio-ambientais e culturais, etc.

E neste caminho que o Projeto de Escola que se delineia para a comunidade
de Joao Sura, ndo pode ser concebido sem uma articulagdo estratégica que
considere os conhecimentos historicamente acumulados pela escola e a sabedoria
mantenedora de negros e negras ha 200 anos em seu territério de modo a gestar um
projeto de etnodesenvolvimento.

Trata-se entdo de uma concepgdo de manejo territorial que aqui se
apresenta, onde o dialogo entre a sabedoria quilombola e os conteudos disciplinares
potencializam o conhecimento e, consequentemente, o planejamento seguro do uso
das riquezas territoriais em busca de melhores condi¢cdes de vida e de novas
oportunidades de geragao de renda.

Nessa perspectiva, a pratica educativa voltada para o etnodesenvolvimento
deve efetivar-se a partir da permanente investigacao e problematizacdo das praticas
econdmicas, produtivas e culturais que possibilitaram a existéncia da comunidade
durante esses dois séculos, bem como das alternativas de desenvolvimento regional
que vem sendo implementadas através do CONSAD e do Forum de

Desenvolvimento Territorial do Vale do Ribeira/Territério da Cidadania.
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5. ORGANIZAGAO CURRICULAR

5.1 Sobre o curriculo: algumas consideragoes

O contexto do que as criangas aprendem na sala de aula na sua
formacgao ... na contribuicao pedagdgica ... que os conteldos passados para
as criangas nao esta batendo com a realidade da vivéncia dela no campo.
Entdo é uma coisa que vocés como técnicos e os professores também tem
que ter uma formagao melhor para que eles atendam essas necessidades
da realidade da crianga no campo.[...] (Anténio Carlos de Pereira Andrade,
Comunidade Remanescente de Quilombo de Jodo Sura, agosto/2007)

Propor uma organizagao curricular € bem mais amplo do que alojar
determinados conhecimentos dentro de um espacgo, assim como tradicionalmente se
apresenta em forma de grades curriculares. Nesta perspectiva, o curriculo como um
artefato cultural ndo dissocia conhecimento e poder, por isso, esta impregnado de

escolhas, num processo de selecdo e validagdo que nao € neutra.

O curriculo é lugar, espacgo, territério. O curriculo é relagdo de poder. O
curriculo €  trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade (SILVA,
2003 ).

Quando Sr. Antonio Carlos, lider da comunidade quilombola de Jodo Sura
aponta que os conteudos trabalhados no ambiente escolar “ndo esta batendo com a
realidade” das criangcas no campo, explicita os limites de um modelo curricular
pautado na dicotomia entre “a realidade da vivéncia” dos sujeitos e o fazer
pedagogico da escola. Assim, torna-se um desafio significar a funcéo social da
escola para esta comunidade.

Concebendo os sujeitos da comunidade como portadores de uma critica, ndo
apenas ao modelo de escola predominante, mas também ao modelo de sociedade a
qual as comunidades quilombolas historicamente resistem e se contrapbéem, esta

proposta se constréi orientada pelo principio freireano de educacao, em que

[...] quao importante e necessario € saber escutar. Se na verdade o sonho
que nos anima € democratico e solidario, ndo é falando aos outros, de cima
para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade a ser
transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente
o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condigdes, precise de falar a
ele. (FREIRE, 2006, p.113)

Essa escuta proposta por Freire (2006), quando feita em quilombos,
pressupde uma escuta em que a memoria fala, o corpo fala, a natureza fala, falas

que também se explicitam na dindmica da organizacado social e do trabalho, entre
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outros elementos ricos em significados, se constituindo como forma de educar a
prépria vida, num processo coletivo, comunitario e continuo.

A escuta sensivel, permeada pela radicalidade de construir uma proposta de
Educacao do Campo com um enfoque étnico, € movida pelo “sopro dos ancestrais”
(BIRAGO DIOP, s/d), ancestralidade que & dimensado estruturante em territério de
quilombos.

Neste exercicio de escuta cabe a escola refletir acerca das especificidades
dos sujeitos com os quais dialogara: criangas, jovens e adultos quilombolas.
Devemos tratar a infancia e a juventude quilombola a partir de uma concepgao
genérica das mesmas ou concebé-las em suas singularidades, remetendo-se, entéo,
a infancias e juventudes concretas?

A infancia compreendida como uma construcdo social (ARIES, ano;
SARMIENTO, ano), s6 pode ser capturada nos processos constituintes desta etapa
da vida em que as criangas se tornam protagonistas em espagos de educagao
informal que, na maioria das vezes, sdo espacgos “tdo lamentavelmente relegados
pela escola” (FREIRE, 2006, p.44).

Na sociabilizagdo diaria com o trabalho, por exemplo, a infancia quilombola da
Comunidade Jodo Surd, recria tempos e instrumentos de trabalho em tempos e

instrumentos de brincar:

por que ... hoje com a proibicdo do menor trabalhar ... isso s6 & valido
mesmo la fora, na cidade né? Por que ndo tem onde ir. Tem que participar,
jogar bola é a vida né? Mas aqui ndo, nasceu isso ndo adianta, ele ja nasce
ja tdo la no mato tao la com a enxadinha. Nao é que ninguém obrigue, € que
€ aquilo, ele ja nasceu pra isso né? Ja vao la brincar com carrinho de pau
né, fazer aquelas coisas pega uma foicinha e uma enxadinha e ja vao bater

la né? [..] J& € uma coisa do sangue. (Manuel Ferreira dos Santos,
Comunidade Remanescente de Quilombo do Codrrego das Mogas,
Agosto/2006)

Cabe explicitar que na dinamica social das comunidades quilombolas, assim
como de outras comunidades e povos tradicionais, a presenca das criangas no
‘rocado” ou em outras atividades laborais ndo se caracteriza como trabalho produtivo
focado na acumulagao, o que seria a exploragao do trabalho infantil. Caracteriza-se,
sim, como momento de uma pratica educativa que nao dicotomiza o aprender e o
fazer, podendo ser contemplada na organizacéo curricular das escolas quilombolas,
nao descartando a necessidade de problematizacdo de possiveis contradi¢coes
existentes nestas e em outras praticas.

A caracteristica da EJA e do Ensino Médio a ser ofertado nas comunidades

quilombolas deve constituir-se a partir do adultos e jovens “concretos”. Assim, a
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compreensao acerca da forma como as sociabilidades locais se constroem, remete a
uma organizagao curricular que aproxime seus ciclos — de vida e escola — de uma
forma que, tempos e espacos, entremeados, celebrem, tal qual o término do mutirao,
a aprendizagem coletiva em forma de festa. Em comunidades quilombolas a festa é
ritual que celebra o sagrado, o trabalho, enfim, € momento que desacomoda uma
ordem para produzir outras ordens sem, no entanto, prescindir das ja existentes.

Nesta escuta dialdgica acerca dos sujeitos da pratica educativa é
enriquecedor alguns elementos da pedagogia freireana, tais como: a dimensao ética
e politica da educacgao, a dialogicidade e a construgdo coletiva do conhecimento, a
dimensao ontoldgica, onde os sujeitos ndo sado determinados, mas destinados a ser
mais (FREIRE, 2006). Na consciéncia deste inacabamento é possivel construir um
processo educativo que tem como principio a complementaridade de experiéncias e
saberes comprometidos de fato com a praxis destas comunidades.

Desta forma,

[...] partir do saber que os educandos tém nao significa ficar girando em torno
deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto
a outro e néo ficar, permanecer. Jamais disse, como as vezes sugerem ou
dizem que eu disse, que deveriamos girar embevecidos em torno do saber
dos educandos, como mariposas em volta da luz. Partir do saber de
experiéncia feito para supera-lo e nao ficar nele (FREIRE, 2006, p.70).

A dimenséao ética e politica da educacgao pressupde o acolhimento da palavra
do outro na construgdo do conhecimento, pois todas as contribuicdes sao
significativas através de um processo dialdgico, coletivo e horizontal, gerando
analises e sinteses provisdrias, num movimento constante de ressignificagcéo.

Frente a todas estas peculiaridades, é necessario uma dinamica curricular que
permita, na forma de tessitura de uma rede, que fios interligados produzam dialogos
entre as diversidades. Desta forma, a multiplicidade de olhares, sensibilidades,
inteligibilidades e proposi¢des permitem uma melhor compreensao da realidade em
sua complexidade. Assim, as distintas areas do conhecimento se complementam na
compreensao da realidade processual e na sua transformacéo.

Tal perspectiva curricular representa uma ruptura com a fragmentagao do
conhecimento, a homogeneidade, a hieraquizagdo dos saberes, a linearidade, a
disciplinaridade e a seriagao. O curriculo se constréi num movimento dialégico que
propicia que o mesmo seja costurado, tecido, com as vozes dos sujeitos, do lugar

onde as praticas educativas se efetivam.



52

A construcdo dos conhecimentos se enredam a outros fios ja presentes nas
muitas redes de conhecimento que sao tecidas a partir de todas as experiéncias que
vivemos, de todos os modos como nos insere-se no mundo. Assim, no curriculo em
rede estabelece-se uma relagdo horizontal entre sujeitos, as informacdes e os
saberes que constituem as praticas educativas.

A aprendizagem é uma tessitura que nao pode ser controlada e desafia-nos a
superagao dos processos formais de ensino-aprendizagem, pois, a apropriagao dos
conhecimentos esta intrinsicamente vinculada a atribuicdo de significado dado aos
mesmos pelos sujeitos.

Por isso € necessario centrar o trabalho pedagoégico no processo de
significagdo do conhecimento, em que o0s conteudos escolares precisam ser
compreendidos em seu significado social. Isso nédo significa apenas ficar em torno
dos interesses dos estudantes, o professor leva em conta, dialoga, com esses
interesses mas também considera as suas necessidades educativas.

As vozes de Jodo Sura, poeticamente, dialogam, jogando, através de
palavras, com um mundo que os cerca. O dialogo proposto em Freire (2006), sugere
um pouco disto a pratica docente: “Como ensinar, como formar sem estar aberto ao
contorno geografico e social dos educandos?” (FREIRE, 2006, p.137).

E desta relacdo intrinseca que homens e mulheres estabelecem com seu
redor, que surgem metaforas de indescritivel “boniteza” como as apontadas abaixo
no Diario de Campo do Antropologo Paulo Homen de Goes (FERNANDES, 2007,
p.15):

Os rios que cortam o Vale do Ribeira sdo tdo tortuosos que na comunidade
de Jodo Sura, dizem, seus cursos foram tragados pelo bébado nos tempos
da Criagéo. Ele teria sido o Unico a ter coragem de seguir o conselho de
Cristo, abrindo, assim, o caminho das aguas. Até entdo, dizem, as aguas
permaneciam represadas. A cada balanco no caminhar do bébado fez-se
uma curva dos rios; a cada tombo, uma corredeira. (Entrevista com
Sebastido Andrade, Comunidade Remanescente de Quilombo Jo&o Sura)

Represar, no processo educativo, a forca de expressao presente na voz dos
quilombolas é represar sua histéria, memoria, tradigdes, saberes e sua leitura de
mundo. E produzir textos, escritas, discursos e praticas que ndo denunciam as
opressdes que 0s negros na didaspora brasileira até hoje vivem e, nem tdo pouco,
anunciam a riqueza das “corredeiras”, afirmacdo da liberdade, criadas a cada
“tombo” provocado pelos processos de opressao.

Negros de quilombos, das favelas, das cidades, dos campos, negros de todo

o0 mundo, encarnam o principio do movimento; as diasporas sao o emblema de uma
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Africa que esta em todos os lugares e, dos inimeros lugares que estdo em Africa.
Por isso, em cada espacgo, os afrodescendentes estdo a exigir ser mais; quando nos
remetemos as populagdes negras que sao marcadas pela eterna luta em diregao a
liberdade, convive-se com este bindbmio - liberdade/escravidao — por isso, € um ato
pedagogico estabelecer caminhos que levem ao ser mais:

Basta, porém, que os homens estejam sendo proibidos de ser mais para que
a situagéo objetiva em que tal proibigao se verifica seja, em si mesma, uma
violéncia. Violéncia real, ndo importa que, muitas vezes, adocicada pela falsa
generosidade a que nos referimos, porque fere a ontolégica e histérica
vocagao dos homens — a do ser mais (FREIRE, 1988, p.42).

Seu Benedito Gongalves, da comunidade quilombola do Sutil explicita a
exigéncia de ser mais, denunciando a violéncia simbdlica?® a que seus netos estdo
sujeitos na escola, na medida em que, lhes € dada a ilusdo do emprego na cidade
mas, no confronto entre os capitais culturais brancos e urbanos, no limite, causa a

frustracédo e sentimentos de incompeténcia nos meninos.

Pois oie, pra Ihe falar a verdade ... ndo sei se vou falar a pura verdade, ou
uma mentira ou uma .... sé falso. O que que adianta nds termos aqui um
estudo bom, onde é que eles vao arranjar um emprego. Nao tem foice, ndo
tem machado, ndo tem rogada , ndo tem nada ... [...] eu tenho uns oito netos
mocinho ja formado, tdo esperando o que? N&o tem emprego, se vai na
cidade, vai la o estudinho dele é fraco ele ja ndo sobe |a em cima onde que
é preciso. T6 certo ou t6 errado? (Benedito Gongalves, Comunidade
Remanescente de Quilombo Sutil, julho de 2007)

O ser mais, a partir da fala das comunidades quilombolas a possibilidade de
praticas educativas vinculadas a uma estratégia de etnodesenvolvimento, onde o
econdmico e o cultural se complementam.

O projeto pedagodgico da escola, neste sentido, ancora-se em uma proposta
de etnodesenvolvimento a ser construida juntamente com a comunidade, em rede de
saberes, desejos e utopias. Aqui, as utopias “desde a dimensao do desejo, desborda
a possibilidade de pensa-la ndo como um territério jamais alcangavel, mas como um
solo onde projetamos nossas conquistas coletivas" (OLIVEIRA, 2006, p. 47),
deixando assim, de lado, o seu carater abstrato, para ser o préprio caminho
percorrido, as atividades planejadas e desenvolvidas, os resultados alcangados e as

transformacgdes ocasionadas.

» Para Bourdieu (1998, p.73) “ a nogédo de capital cultural impbs-se, primeiramente, como uma
hipétese para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de criangas provenientes das
diferentes classes sociais , relacionando o ‘sucesso escolar’, ou seja, os beneficios especificos que as
criangas das diferentes classes e fragdes de classe podem obter no mercado escolar, a distribuicao
do capital cultural entre as classes e fragdes de classe” .
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5.2 Estrutura Curricular para Educacao Quilombola e Ethodesenvolvimento
Atender a demanda do Ensino Fundamental Regular, do Ensino Médio e da
Educacdo de Jovens e Adultos em Jodao Sura, numa perspectiva de
etnodesenvolvimento, implica no acolhimento das sugestdes daqueles que
sabiamente pautam a construcdo desta proposta, indicando o perfil para essa

escolarizagao:

Hoje, pra comega um trabalho né? Com as criangas né? Ou até mesmo com
um adulto tem que ter mais um pouco de ... Eu digo assim: pra viver num
ambiente que ela ta, que o ensino nao fosse s6 aquela pedagogia da teoria
né, que fosse um pouco também pra pratica na escola né? E dai ele vivéncia
um pouco também o trabalho no campo né, com uma técnica, né? Pra que
também assim que o préprio professor com um conhecimento técnico de
agroecologia né? Do campo vaméd se dizé assim ... [...] E outra coisa é a
relagdo com o meio ambiente né? (Antbnio Carlos de Pereira Andrade,
Comunidade Remanescente de Quilombo de Jodo Sura, agosto/2007)

Uma estrutura curricular que reflita o perfil de escolarizagdo desejado pela
comunidade deve articular um processo de ensino-aprendizagem, com garantia da
apropriacdo dos conhecimentos historicamente sistematizados, os saberes, praticas
educativas e culturais e uma estratégia de etnodesenvolvimento para as
comunidades.

Tal construgéo curricular ndo pode reduzir-se a elencar “conteudos” e uma
metodologia para garantir sua “transmissao”. O que se busca € a garantia do direito
a educacao através de uma escola publica enraizada na cultura e nas lutas do povo
negro quilombola. Como ja foi apontado anteriormente, esta concepgéo de escola
s6 se efetivara se for construida com os sujeitos das comunidades, onde diferentes
conhecimentos e saberes serdo investigados, problematizados, construidos e
ressignificados num movimento permanente de ensino-aprendizagem circular,
horizontal e em rede.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo no
Parana propbéem-se uma estrutura curricular baseada em eixos-tematicos, esses
compreendidos como “problematicas centrais a serem focalizadas nos conteudos
escolares” (DCE, 2006, p. 30).

Desta forma, pautando-se na especificidade das comunidades quilombolas e
nas tematicas anteriormente desenvolvidas, a proposta pedagodgica aqui
apresentada se orienta pelos seguintes eixos-tematicos:

» Educacdo das Relacdes Etnico Raciais, Histéria e Cultura Africana e Afro-

Brasileira;

e Trabalho.
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¢ Meio Ambiente e Manejo Territorial;
« Etnodesenvolvimento Sustentavel com enfoque territorial;
e Economia Solidaria;

* Organizacao Comunitaria e Politicas Publicas;

Descricao dos Eixos Tematicos
1) Educacao das Relagées Etnico Raciais, Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira

Fundamentando-se nos artigos 26-A e 79-B da Lei 9.394/96; nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e na Deliberagdo 04/06 do
Conselho Estadual de Educacdo do Parand, esse eixo tematico tem como objetivo
estimular acdes voltadas ao reconhecimento e valorizagdo da Historia, Cultura e
Identidade da populacao afrodescendente e quilombola, contribuindo, dessa forma,
com o combate ao racismo, a desigualdade social e racial e implicando na
reeducacao das relagdes étnico-raciais.

Redimencionando as orientagdes legais para essa tematica, o trabalho
pedagogico nas Escolas em Comunidades Remanescentes de Quilombo pode
basear-se nos seguintes principios: 1) na conscientizagdo das multiplas dimensdes
(antropoldgicas-culturais, psicologicas, ontolégicas, politicas, historicas, etc.) de
desterritorializagao e reterritorializagcao de africanos e seus descendentes no Brasil
e, 2) no fortalecimento de identidades que se constroem a partir de territorios de
predominio afrobrasileiro e da garantia do direito de titulacdo desses territérios.

Como ja mencionado anteriormente, a abordagem desse eixo tematico deve
ultrapassar os limites de denuncia da violéncia colonialista e de seus efeitos sobre o
continente africano e sobre os povos da diaspora. Nesse sentido, o reconhecimento
das africanidades que, “apesar das modificagdes e rupturas, seguem estruturando as
concepcdes de vida dos africanos e seus descendentes espalhados pelo mundo
depois da Diaspora Negra” (OLIVEIRA, 2003, p. 40) é acao potencial para fortalecer
a identidade e a humanidade africana reterritorializada em areas quilombolas.

No caso da Comunidade Remanescente de Quilombo Jodo Sura, o registro
da histéria da propria comunidade, destacando “seu jeito proprio de ser, viver e
pensar manifestado tanto no dia-a-dia, quanto em celebracbes” (Parecer CNE/CP
03/04) especificas de sua cultura; a investigacdo das origens africanas das

tecnologias de agricultura e mineragdo la utilizadas e a importédncia que tais



56

atividades tiveram no desenvolvimento econdmico do pais sdo sugestdes iniciais de
trabalho educativo que podem fortelecer no aluno um sentimento de pertencimento

étnico e das alternativas de etnodesenvolvimento la existentes.

2) Trabalho

Fundamentando-se nas Diretrizes Curriculares da Educacdo da Educacgao do
Campo, trabalho é “atividade humana de transformacgao da natureza e do proéprio ser
humano” (p. 30). Dessa forma, como ja explicitado anteriormente, o conceito aqui
utilizado ndo separa a dimensdo criativa da produtiva, ndo reduz o trabalho a
ideologia do emprego e da acumulacgéo.

Nessa perspectiva a pratica social do trabalho comporta dimensdes
educativas, que articuladas na organizagdo escolar e curricular, pode gestar
mecanismos que garantam a sobrevivéncia material ambientalmente sustentavel e
economicamente solidario. Nao se trata, entretanto de se prender apenas na forma
como tal pratica se constitui na comunidade de Jodo Sura, mas de toma-la como
ponto de partida para compreensao da realidade global e, a partir disso, de retorno
qualificado ao local, onde o trabalho, potencializado pelo conhecimento escolar,
passa a ser um referencial de transformacao.

E necessario, entdo, como apontam as Diretrizes Curriculares da Educacéo
do Campos, investigar a divisdo social e territorial do trabalho.

Compreendendo a divisdo social como a organizagao da atividade humana
em fungcao das especificidades das caracteristicas sociais, como se divide, por idade
e género as atividades na comunidade quilombola? O que fundamenta essas
divisdes? E o aumento da produtividade, a geracdo de lucro ou a sustentabilidade
comunitaria?

Que outras formas de divisdo social do trabalho podem visualizar ao longo
da histéria? No trabalho industrial, por exemplo, como ela tem se configurado e quais
seus fundamentos?

Se compreendermos a divisdo territorial do trabalho como a distingdo dos
lugares conforme a fungdo que as atividades neles desenvolvidos desempenha
diante da organizagao nacional e internacional da economia como a produgao da
comunidade articula-se regionalmente? Que produtos de outras localidades sao
consumidos pela comunidade? Considerando a existéncia de empresas madeireiras
e de propostas de criagdo de barragens na regido, de que maneira estas atividades

se relacionam com a economia nacional e mundial, e quais os impactos sobre a
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comunidade? E em relagdo a regido, o estado, o pais e ao mundo, como as
atividades econdmicas agricolas, industriais e comerciais se relacionam?

Estas questbes levantadas em relagdo a divisdo social e territorial do
trabalho sédo algumas sugestbes para orientar a organizagdo curricular, que
considerando esse eixo-tematico, contribui para problematizar, compreender e
potencializar as praticas produtivas existentes, transformando-as, desta forma, em

alternativas de desenvolvimento étnico, territorial e sustentavel.

3) Meio Ambiente e Manejo Territorial

Para esse eixo, considera-se a dimensao socio-ambiental do territério, que
nao se restringi apenas aos aspectos naturais, mas as dinamicas da relacao
sociedade/natureza. Trata-se de problematizar como a comunidade vem se
relacionando com a natureza que o envolve e como esta define as formas de
ocupacao e uso territorial, definida como manejo.

O manejo deve ser compreendido como a forma com a qual a comunidade
vem agenciando os recursos naturais de seu territorio, garantindo, a partir disso, a
continuidade de seu modo de vida. Pergunta-se como a comunidade vem se
relacionando com o ambiente natural em que vive? Quais os recursos que ela
depende para subsisténcia? Existem estratégias para nao esgota-los? Atualmente,
ha limitagdes para o uso e/ou acesso dos recursos historicamente utilizados? Quais?

A partir desses questionamentos, entre muitos outros que possam surgir a
partir da investigagdo, o conhecimento escolar passa a ser orientado para melhor
compreensao sobre as potencialidades dos recursos naturais e a diferentes
possibilidades de manejo dos mesmos.

Contemplar esses aspectos na organizag&o curricular exige a apreenséao e
problematizagcdo das praticas produtivas (agricultura familiar, agroecologia,
agrofloresta, agroindustria, agronegdécio, pecuaria, entre outras), seus efeitos socio-
ambientais e quais delas aproximam-se de uma relagao sustentavel, ou seja, social e
ambientalmente equilibrada. Para tanto contaremos, também, com o apoio de outras
instituicbes, como a Secretaria de Agricultura e Abastecimento (SEAB),
Universidades e organizagdes nao governamentais vinculadas ao movimento da

Educacao que ja atuam na comunidade e poderao ofertar cursos de qualificagao.

4) Organizagdao Comunitaria e Politicas Publicas
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Esse eixo tematico tem como objetivo instigar a organizagdo comunitaria a
partir do reconhecimento dos direitos conquistados historicamente e a verificagéo (ou
nao) de sua aplicabilidade.

Pode-se problematizar, por exemplo, a luta pela terra e a conquista do direito
de titulagdo dos territorios das Comunidades Remanescentes de Quilombo,
investigando os interesses envolvidos na tentativa de derrubar o Decreto 4887/03 no
Congresso Nacional; a luta pela garantia de direitos étnicos e 0 acesso as politicas
publicas basicas (saude, educagao, saneamento, moradias, entre outros).

O trabalho com esse eixo-tematico objetiva, ainda, estimular e qualificar a
participacao no Conselho Escolar, no Forum de Desenvolvimento Territorial do Vale
do Ribeira, bem como subsidiar o dialogo propositivo com o Estado em suas

instancias de poder federal, estadual e municipal.

5) Etnodesenvolvimento Sustentavel com enfoque territorial

Em consonadncia com o Decreto 6040/07 e no principio de nao
dissocialbilidade de educacgao e autodesenvolvimento pessoal e coletivo, esse eixo-
tematico procura contribuir para a elaboragdo de estratégias de desenvolvimento
aproveitando as tradicbes locais; respeitando os recursos (naturais, técnicos ou
humanos) locais e que sejam construidas com a participagcdo comunitaria em todas
as etapas de planejamento, execugéao e avaliagao.

Nessa perspectiva a educacio escolar, a partir da compreensao articulada
da especificidade cultural étnica, do trabalho e da utilizagdo equilibrada dos recursos
soOcio-ambientais, contribui na proposicdo das alternativas de desenvolvimento
comunitario, inserindo-se de forma ativa na dinamica de funcionamento do Férum de
Desenvolvimento Territorial do Vale do Ribeira e do Projeto Vale do Ribeira
Sustentavel. Se trata entdo de compreender a educagdao como politica diretamente
associada as estratégias de desenvolvimentos regionais formuladas pelo Estado (em
suas instancias federais e estaduais) e com efetiva participagdo das comunidades
envolvidas.

A escola, dessa forma, torna-se laboratério das atividades produtivas que
possam fomentar o desenvolvimento comunitario. Para tanto ela deve dialogar com
outras instituicbes que atuam ou atuardo na comunidade, identificando e
diagnosticando as atividades produtivas la existentes - ou possiveis de serem

realizadas de acordo com as disponibilidades dos recursos locais e potencializando-
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as através das qualificacbdes profissionais que serdo oferecidas em parceria com
estas instituicoes.

Nesse sentido, quais as atividades sao tradicionalmente desenvolvidas pela
comunidade? Como o conhecimento escolar pode auxiliar em sua qualificagao?
Quais os recursos naturais que estdo disponiveis e podem ser utilizados, de forma
sustentavel, pela comunidade? Como auxiliar no encaminhamento das propostas de
desenvolvimento comunitario nas instancias de fomento do Desenvolvimento
Territorial? Essas sdo algumas das questdes que a serem levadas por esse eixo-

tematico na organizagao curricular da presente proposta.

6) Economia Solidaria

A proposicdo do etnodesenvolvimento sustentavel com enfoque territorial,
segundo as proposigdes que embasam essa proposta pedagdgica, aponta
necessariamente para uma forma de organizagdo econOmica ancorada nos
principios de autogestdo, na cooperagao, na participagdo comunitaria, no respeito a
natureza e na valorizagdo e promogao da dignidade do trabalho humano, ou seja,
para a Economia Solidaria.

Retomando os apontamentos de Arruda (2005, p. 35) a “Economia Solidaria
reconstroi as relagdes sociais de consumo, produgao e trocas a partir da nogao de
economia como gestao, cuidado da casa.” A comunidade quilombola enquanto casa
é lugar de vida "lugar de acolhimento, em que primeiro contam os habitantes e s6
depois o prédio da casa, suas decoragdes e objetos que temos dentro dela” (ibid) A
economia pautada nesse principio tem com base a harmonia entre os que la habitam
e que ‘resulta de um ambiente de acolhimento, cooperacdo, confianga mutua,
solidariedade e sociabilidade entre os habitantes” da comunidade. Para sua
construcédo o “método do dialogo, do entendimento, da escuta de uns pelos outros,
da atencdo ao bem estar uns dos outros e da reciprocidade € indispensavel”. Vale a
l6gica do mutirdo, onde “quanto mais cada um cuidar do bem estar dos outros, mais
aumenta o bem estar de todos.” Nela, “os conflitos certamente existirdo, mas seréo
superados pelo dialogo e [pela] busca de entendimento em torno de uma solugéo em
que todos possam sair ganhando.”

Dessa forma, essa economia parte das praticas historicamente construidas
na comunidade, entretanto, sua potencializacdo, a partir do conhecimento escolar,
parte da compreensdo critica das diferentes formas de organizagdo econdmica

existentes na historia da humanidade e os principios e praticas que as norteiam,



60

sobretudo, do modelo capitalista hegeménico regido pela légica do lucro, do dinheiro
e da exploracgao intensiva do trabalho humano e dos recursos naturais. Modelo este
que, no campo, tem se caracterizado pela concentragédo de terra e renda; pela
multiplicacdo dos conflitos econdmicos, culturais e socio-ambientais, o que vem
colocando em risco a soberania alimentar das comunidades tradicionais.

Os eixos-tematicos acima apresentados sdo um espelho da “teia identitaria”
pela qual o curriculo sera construido. Teia pela qual os conteudos escolares,
organizados nas areas de conhecimento e em suas respectivas disciplinas, irao
transitar num continum dialégico com os saberes e praticas locais, potencializando-

0S em praxis, ou seja, em agao transformadora (GADOTTI, 1995).

Areas de Conhecimento e Esquema para a Organizagao Curricular

O eixos-tematicos anteriormente propostos, enquanto problematicas centrais
a serem focalizadas nos conteudos escolares, deverdo ser trabalhados nas
seguintes Areas do Conhecimento e suas respectivas disciplinas nas quais o

curriculo escolar sera organizado.

Area Disciplinas — Ensino Fundamental Disciplinas Ensino Médio
Llnguagem~e Llr)gua Portuguesg e Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira
Comunicacéo Lingua Estrangeira

Ciéncias Exatas Matematica Matematica e Fisica,
Ciéncias da Ciéncias Quimica e Biologia
Natureza

Historia, Geografia e Ensino

Humanas Religioso

Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia

Educacéo Fisica Educacéao Fisica e Arte Educacgéo Fisica e Arte
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Diante das Area de Conhecimento e dos Eixos-tematicos apresentados a

organizagao curricular sera realizada a partir do seguinte esquema.

Educacgio das Relagies
Etnico-Raciais:
Histdria e Cultura
Africana e Afrobrasileira

Cultura Corporal
Etnodesenvolvimento
sustentavel com
enfoque territorial

Meio Ambiente
o < >

Manejo Territorial

Ciéncias Humanas T

Escola
Quilombola
e
etnodesenvolvimento

Linguagem e
Comunicagao

Ciéncias da Natureza

Organizagao Comunitaria

Trahalho e

Paoliticas Piblicas

5.3 Referencial metodolégico para organizagao curricular e pratica docente

Embora a metodologia perpasse toda construgdo da proposta, ha a
necessidade de se pontuar os referenciais nesse campo especifico de organizagao
curricular.

Salientamos que a metodologia dialdgica carrega em si a necessidade de um
trabalho vivo e coletivo, envolvendo todos os segmentos da comunidade escolar
como em um “mutirdo”. Desafio que exige um processo de formagéo continuada de
professores; uma gestdo fundada na participacdo de todos os envolvidos no
processo educacional e um planejamento participativo onde a comunidade escolar &
desafiada a construir uma organizagao curricular.

Organizagdo curricular que deve contemplar, de forma integrada, os

conhecimentos historicamente construidos e legitimados pelo processo educacional,
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ao mesmo tempo em que a comunidade assume-se como construtora de
conhecimentos a partir de suas experiéncias, transformando a pratica pedagdgica
cotidiana.

Nesse sentido, o processo educacional € compromisso com a transformacgao
social e econdmica a favor dos excluidos. Ele estad apoiado na dialogicidade como
referéncia para a construcdo do curriculo, € como dindmica propria para o trabalho
no espago escolar a partir das vivéncias materiais, socioculturais, étnicas,
econdmicas, socioambientais e politicas.

A metodologia dialdgica se constitui como ferramenta importante para agao-
reflexdo-agdo. Embora ndo construida especificamente para a proposta pedagogica
para as escolas quilombolas, o seu carater de universalidade serve ao nosso

proposito.

a) Investigagao:

O ponto de partida € a realidade no qual e escola esta inserida. Envolve um
levantamento preliminar com bases em dados qualitativos e quantitativos, coletados
na realidade local, no nosso caso, as comunidades remanescentes de quilombo.
Trata-se também de recolher informagdes divulgadas na sociedade (livros, producgéo
académica, institutos de pesquisa, organizagées nao-governamentais, artigos, etc.) e
coloca-las a servigo da implementagao da proposta pedagdgica.

A investigacdo nos permite uma contextualizagdo ampla e relacional da
realidade local nas diferentes dimensdes: socioecondmica, socioambiental, histérica,
cultural e étnica. Para tanto se efetivara a necessaria investigacao acerca do lugar:
Que lugar é este? Que formagdes historico-sociais os definem como tal? Que
praticas cotidianas do fazer possuem significados que podem ser transformados em
elemento pedagdgicos, dentro das suas especificidades, relacionando as areas do
conhecimento?

Este exercicio inicial, de se conhecer o lugar, na sua complexidade, requer
que passos subsequentes acontegam, ou seja, que se estabelegcam processos de
problematizagdo, sistematizagdo, apreens&o critica, avaliagdo e aplicacdo de
alternativas viaveis, tanto em relacdo ao projeto de etnodesenvolvimento quanto as
medidas pedagogicas que déem sustentabilidade a ele, sem, no entanto, deixar de

lado os objetivos que a escola tem com o processo de ensino e aprendizagem.



63

b) Problematizac&o

A partir das informacbes coletadas, analisadas e sistematizadas, que na
pratica serao momentos de um processo de pesquisa participativa, colaborativa, as
situagbes e falas consideradas significativas serdo selecionadas no sentido de
evidenciar as diferentes visbes e percepgdes dos diversos segmentos das
comunidades remanescentes de quilombos.

Nesse momento deve-se educar o olhar e a escuta para as riquezas e
possiveis limites explicativos presentes no cotidiano investigado, buscando, a partir
de sucessivas problematizagdes, explicar as contradicbes despercebidas ou
percebidas parcialmente e nao analisadas.

A problematizacao pressupde dialogo com o ser, estar e o pensar dos sujeitos
historicos, suas acdes e reacgodes, frentes a situagdes vivenciadas, os limites de
explicagédo da realidade e a selegéo de situagdes e falas significativas, no sentido de
buscar solugdes para situagbes de preconceito, discriminagcdo e racismo, e
principalmente a acido politica para a garantia da posse do territério e seu

desenvolvimento.

c) Sistematizagao através da construgdo do Complexo Tematico

E o momento do registro. A partir do dialogo entre professores, gestores,
comunidade e alunos com suas experiéncias e a producao tedrica, cria-se uma rede
de relagdes, ultrapassando o que aparece como “senso comum”, possibilitando uma
analise e producéao de sintese das situagdes vivenciadas individual ou coletivamente.

Essa agdo provocara, sem duvida, um didlogo com a concepgao de
organizacgao curricular estabelecida, reavaliando-a na perspectiva de uma educagéo
de qualidade que incorpore os desejos e anseios da comunidade quilombola e o
principio expresso na indicagdo do CEE/PR n° 01/06 de 02/08/06 onde

“os professores devem levantar a tematica dos remanescentes de quilombo
no Parana, debater seu significados com os alunos e trazer para o interior
da escola a questdo. Propugnar pela organizacdo de centros de
documentacao que possam recolher todas as informagdes ndo sé sobre os
agrupamentos remanescentes de quilombos rurais mas também as
comunidades urbanas que assim subsistem na periferia das cidades. “

Levantar a tematica a que se propdéem o documento, ndo é possivel sem um

profundo conhecimento historico da trajetéria de luta do povo negro no Brasil e seu
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processo de ocupacgao dos espacos.

Apos a realizagédo da escuta da comunidade e fazer o levantamento das falas
significativas do povo ( Investigagdo), realiza-se o0 debate sobre a realidade
vivenciada e elabora-se questbes problematizadoras ( problematizacdo), em
seguida, propbe-se a construgdo do Complexo Tematico, é desse elemento que
saem os temas geradores, que serdo transformados em trabalho pedagdgico no
interior da sala de aula, através do planejamento dos professores.

Tomando como referéncia a experiéncia da Escola Cidada do Municipio de
Porto Alegre(1996), podemos afirmar que o complexo tematico propde uma captagao
da totalidade das dimensdes significativas de determinados fendmenos extraidos da
realidade e da pratica social. Partindo desse pressuposto, torna-se necessario
enfatizar que o Complexo Tematico ndo se encontra nos individuos isolados da
realidade, tampouco na realidade separada dos individuos e sua praxis. O

Complexo Tematico s6 pode ser entendido na relagéo individuo-realidade contextual.

O complexo tematico provoca a percepgdo € a compreensao
dessa realidade, explicita a visdo de mundo em que se
encontram todos os envolvidos em torno de um objeto de estudo
e evidencia as relagdes existentes entre o fazer e o pensar, agir

e o refletir, a teoria e a pratica. ( Rocha, p.03)
21

O complexo tematico também vem contemplar uma forma de organizagdodo
trabalho escolar que dé conta da fragmentagdo existente entre as areas de
conhecimento e os eixos tematicos, dialogando da totalidade para o olhar particular
de cada area do conhecimento, e da area do conhecimento para a realidade, como

agente transformador da mesma.

d) Elaboracédo do Plano de Trabalho Docente

E o fazer-fazendo, é o momento da praxis. Significa dar consisténcia & pratica,
conceber a todos como sujeitos histéricos em emancipagédo. Compreender que a
realidade precisa ser vivenciada como uma rede de relagdes, elaborando um plano
que estabeleca uma articulagdo entre conhecimentos das areas, suas respectivas

disciplinas e a experiéncia local.

2l ROCHA, Silvio. Uma organizag¢io possivel a partir de uma perspectiva dialética de curriculo. Porto Alegre,
SMED, 1994, texto n/p.
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Faz-se necessario, portanto, um planejamento critico, explicitando o que a
comunidade remanescentes de quilombos possui como objetivos socio-histéricos,
culturais e epistemoldgicos, buscando conscientemente a constru¢cao de praticas
curriculares coerentes com a perspectiva de uma educacado que dialoga com a
realidade concreta na qual esta inserida a escola e com as alternativas de
desenvolvimento que a partir dela possam ser gestadas.

Tomando como referéncia a elaboragdo do plano de trabalho da Escola
Cidada da Prefeitura Municipal de Porto Alegre, o Plano de Trabalho Docente devera
explicitar a relagdo de cada area do conhecimento com o complexo tematico
construido coletivamente e também sua relacdo com os eixos tematicos. O docente
devera estar atento para a seguinte questao: “por qué”, “para qué” e “como” esta
area do conhecimento esta presente neste complexo tematico. Importante salientar
que nao sao, portanto, quaisquer acdes ou conteudos, dentre os histéricamente
acumulados que poderao ser elencados para o trabalho pedagdgico, pois, pode ser,
que nem todos tenham relagdo com os temas propostos, nesse caso omite-se
temporariamente esse conteudo, até que esse conteudo especifico possa ser
contemplado.

O Plano de Trabalho Docente devera ser construido respeitando e explicitando os
seguintes passos: Area do Conhecimento, Tema Gerador e sua relacdo com os

conteudos histéricamente acumulados, Agdes Metodoldgicas e Agdes Avaliativas.

e) Avaliagao

A partir dos registros e subsidios da pratica, da identidade forjada, das
sinteses produzidas provisoriamente das pesquisas, da produgdo académica sobre
as comunidades remanescentes de quilombos, se concretiza o processo de
avaliacao.

E o didlogo entre os autores e atores, e o processo educacional, reiterando o
carater de construgcdo coletiva da escola, fortalecendo o papel da gestdo, da
comunidade, dos professores e alunos, provocando a articulagdo destes segmentos,
a interlocugdo entre os diversos espacos de ensino e de aprendizagem e 0s
diferentes saberes.

Esse movimento possibilita olhar criticamente o nosso fazer pedagdgico,

tendo como objetivo valorizar os sujeitos, compreender e conhecer realidades,
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escutar os outros, agir pensada e reflexivamente. Em suma, construir coletivamente
o saber.

Entendemos que essa avaliagdo nado se faz sem uma grande crenga no
humano, sem formacgao e informagao, ou sem uma metodologia adequada.

Para que esse processo se concretize, no dizer de Paulo Freire, o ser humano
deve acreditar-se inacabado, capaz de sinteses, mas consciente de que elas sao
provisorias.

A necessidade de se estar permanentemente construindo alternativas a fim de
que a proposta aconteca da melhor forma, exige avaliagbes permanentes e
planejadas. Avaliar implica em continuidades e descontinuidades de algumas
praticas que necessariamente sao repostas por outras na dindmica de conduzir
reflexivamente o desejo de aliar educagao com sustentabilidade econémica e cultural

de Joao Sura.

5.4 Tempos e Espacgos Escolares

A construcdo de um curriculo em rede ancorada em pressupostos freirianos
de educacéao, prioritariamente, organiza os seus tempos e espagos de forma a
garantir que o processo de ensino e de aprendizagem se efetive sem que haja
rupturas, tanto no fazer pedagdégico quanto nos processos de elaboracéao intelectual
de adultos, jovens e criangas.

Entende-se que a organizagéo curricular em ciclos de formagcdo humana
tende a viabilizar o processo de recriagao ativa da cultura daquela comunidade,
propondo uma educag¢ao que privilegia o repensar dos espagos e dos tempos
escolares a partir das necessidades de aprendizagem dos alunos e da comunidade.

Dessa forma, tais espagos ndo devem ser pensados apenas em seus
aspectos fisicos/arquitetdnicos, mas também em fungédo da forma como se propde
aos alunos a ocupacgao desses espacgos na realizagédo do trabalho pedagdgico. Esse
trabalho pode ser entendido como sendo a organizagédo dos grupos em sala de aula,
ou fora dela, as rodas, e outras formas de ocupacg¢ao do espaco escolar. Portanto,
torna-se necessario analisar os indices e as demandas de escolaridade existentes
na Comunidade Remanescente de Quilombo Joao Sura.

Durante o processo dessa Proposta verificamos que existem na Comunidade
Remanescente de Quilombo Jodo Sura 108 pessoas em idade escolar regular e

acima da idade regular, conforme sistematizado na tabela 1.
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Tabela 1 — Nivel de Escolarizagdo da Comunidade Remanescente de Quilombo Jodo Sura

Em Idade Acima da
Regular | Idade Regular Total
Analfabetos 25 25
E. F Anos
Iniciais 8 40 48
E. F. Anos
Finais 11 9 20
E. Médio 8 7 15
Total 108

A partir desses dados, constatamos que a comunidade possui um indice de:

* 23,14% de analfabetos;

e 44, 45% de educandos em idade escolar nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental;

e 18, 52% de educandos em idade escolar nos Anos Finais do Ensino

Fundamental;

+ 13,88 % de educandos em idade escolar no Ensino Médio.

Percentual de escolaridade na Comunidade Remanescente de Quilombo Jodo Sura

Grafico 1

B Analfabetos
H Anos Iniciais
B Anos Finais

H E. Médio

Para definir a organizagao do espacgo/tempo escolar, é necessario considerar

também os percentuais de defasagem entre idade e nivel escolar.

Gréfico 2
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Percentual de escolaridade por idade
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A partir dos dados representados no grafico 2 , verificamos que:
ha um alto indice de analfabetismo, que vem sendo minimizado na comunidade
através do Programa Parana Alfabetizado, e que posteriormente constituira uma
demanda para o Ensino Fundamental e Médio na modalidade da Educacao de

Jovens e Adultos, ainda ndo ofertado na localidade;

ha uma demanda de Ensino Fundamental Séries Iniciais para estudantes em
idade regular, demanda que € atendida pela Rede Municipal de Educacédo de
Adrianépolis que oferta uma turma unidocente e multiseriada, que constituira

demanda para o Ensino Fundamental Séries Finais e Ensino Médio regular;

ha uma significativa demanda de Ensino Fundamental Anos Iniciais, de sujeitos
que estdo acima da idade regular e que, posteriormente, constituirdo turmas de
Séries Finais do Ensino Fundamental e de Ensino Médio na modalidade da

Educacao de Jovens e Adultos, ainda nao ofertado na localidade;



69

» ha uma demanda de Ensino Fundamental e Médio de estudantes em idade
escolar que, como apontado anteriormente, percorre cerca de 30 km de estradas
em péssimas condi¢cdes e que oferecem diversos riscos (principalmente em dias
de chuva devido as caracteristicas do relevo montanhoso e entrecortado por

rios), aos usuarios do transporte escolar;

» ha uma demanda reprimida de jovens e adultos que possuem Ensino

Fundamental e Médio incompleto.

Ressaltamos ainda que o Colégio Estadual Diogo Ramos, localizado na
Comunidade em Jodo Sura atende atualmente:

® 11 estudantes de Ensino Fundamental;
® 16 estudantes de Ensino Médio
® 2 estudantes de EJA.
Oriundos de duas comunidades quilombolas (Praia do Peixe/Pr e Praia
Grande/SP) proximas a Jodo Sura e que enfrentam as mesmas dificuldades de
acesso a escola e ampliam a demanda de escolarizagao regular conforme tabela

a segquir:

Tabela 2 — Demanda de Escolarizagdo Regular Local

(Comunidade Q. Jodo Sura + Praia do Peixe/Pr e Praia Grande/SP)

. E. F. Anos L -
Comunidade Finais E. Médio
Jodo Sura 1 8
Comunidades
Préximas " 16
Total 22 14

® em regime de alterndncia, a demanda de estudantes (24 do Ensino
Fundamental e 34 do Ensino Médio) de outras 4 comunidades quilombolas
(Corrego do Franco, Estreitinho, Trés Canais e S&o Joao) de Adriandpolis e 1
de Bocaiuva do Sul (Areia Branca) que percorrem cerca de 30 km para
estudar no municipio da Barra do Turvo-SP, e que ja expressaram interesse

em realizar a escolarizagdo integrada com qualificagdo social e profissional
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conforme apontado na Proposta Pedagogica para Escolas Quilombolas da

Rede Estadual de Educagao do Parana.

Tabela 3 — Demanda Regional de Escolarizagéo Integrada com Qualificagao Profissional

. E. F. Anos L -
Comunidades Finais E. Médio
Proxmas’a Joao 22 24
Sura
Atendidas em
Sao Paulo 24 34
Total 46 48

Atualmente o Colégio Estadual Diogo Ramos, atende 22 alunos de Ensino
Fundamental e 24 de ensino médio das comunidades quilombolas préximas de Joao
Sura. Com a construgcao definitiva da escola e com a oferta de escolarizagao
integrada com qualificacao profissional em regime de alternéncia, o Colégio Estadual
Diogo Ramos podera absorver as demandas de outras 2 (duas) comunidades
quilombolas (Corrego das Mogas e Sete Barras) e 2 (duas) comunidades negras
tradicionais (Bairro dos Roque e Tatupeva) de Adriandpolis, bem como da
comunidade Quilombola do Varzedo-Dr. Ulysses, ja que essa € uma tendéncia
percebida no Plano de A¢gdes do Férum de Desenvolvimento Sustentavel do Vale do
Ribeira.

Tendo em vista a demanda apresentada foram realizadas duas visitas por
técnicos da Superintendéncia de Desenvolvimento Educacional (SUDE) com o
objetivo de escolha de terrenos para implantacédo de prédio escolar nos padrdes
institucionais existentes. Conforme relatério elaborado pela SUDE, devido a posicao
estratégica - entre montanhas e rios - para reflgio de escravizados, o local “é de dificil
acesso e apesar de ter muita area livre existe uma deficiéncia em areas planas ou que nao
sejam atingidas por fundos de vales e rios”. Tais caracteristicas geo-histdricas exigiram, para
efetivar a proposta pedagdgica aqui apresentada, a elaboracdo de um projeto arquitetonico
especifico adequado as caracteristicas mencionadas e as finalidades apresentadas
nessa proposta.

Nesse sentido, ao adequar espagos as necessidades pedagogicas dessa
proposta de articulacdo entre Educagdo e Etnodesenvolvimento, os laboratérios
poderiam incorporar, por exemplo, equipamentos utilizados em praticas laborativas e

culturais como, por exemplo, a producao de farinha, rapadura e sabéo, entre outras.



71

Praticas estas que envolvem diversas areas de conhecimento nas transformacgdes

quimicas, fisicas e bioldgicas geradas na produgéao.

ITEm MAGULES CILAMT, "':="':¢:'I" AR """=I'l:w:-""'-
1 Admalstracio | 0,15 T0L16
£ Bkl ke 1 54,55 54 3
] Sala de Usa Mallpla 1 54,30 54,30
1 |Laboratdrlo de Informatics 1 54,30 54,30
I |Labaraterlo de Clanclas 1 54, %) 84,350
£  |Salas de Aula 4 48,19 192,78
T Instalagies Sanliadas 2 24,08 4B.18
& Cozpha 1 £8,19 4a,15
=1 Alolamenio de Alunos 2 90,273 180,45
10 r'l.Illi::lrru::r|1|.| de Prolessornms 1 B ol Bis 5
11 Lavandsara | £32,78 42,76
12 Patla Cobeeto 1 118,29 196,25
13 |Passarela Coberta 1 12,60 12,80
14 Passanels Coberta 1 15, {5 159,15
15 |Acesso 1 —_ —
Total 1.178 28
Total de dreas dtels Intemas dos compartimenios [desconslderando
éreas cobertas e passamelas): 886,64

Ja a participagcdo da comunidade tem como objetivo evitar que a construgao
ocorra sem prejuizos dos espagos onde se desenvolvem as praticas comunitarias
cotidianas. Exemplo significativo disso é o didlogo iniciado entre a SUDE e os
quilombolas no que diz respeito a adaptacao do espaco do campo de futebol (um
dos unicos espagos planos da comunidade) para a instalagao do prédio.

Assim a estrutura prevista contara com os seguintes modulos (anexo 1):

Em relacdo ao tempo escolar acredita-se que o ciclo possibilita a sua
ampliacdo, uma vez que o aprendizado escolar ndo se interrompe ao final do ano
como na seriagdo. Esta proposta permite que criangas e jovens com idades
proximas e interesses semelhantes possam estar juntos numa mesma etapa de

escolarizagao, viabilizando a realizagdo de um trabalho pedagdgico voltado para as
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especificidades daquele grupo. Desta forma, a organizagdo do periodo escolar em

ciclos, se justifica, segundo Paro (2001, p.50), pelos seguintes motivos:

A justificativa dos ciclos ndo se reduz a superagéo da reprovagao, mas nao
deixa de inclui-la ao propor a organizagao curricular e didatica da escola de
modo a adequa-la aos estagios de desenvolvimento da crianga e do
adolescente. Porque esses estagios de desenvolvimento nao se contém em
periodos estanques delimitados pelo ano civil adotado pela seriagao, é
preciso a adogao de intervalos mais elasticos, com maior duragdo, no
interior dos quais se possam desenvolver métodos adequados e organizar a
apreensao de conteudos culturais, respeitando o desenvolvimento cognitivo,
social e afetivo do educando, bem como prever a necessaria flexibilidade, de
modo a contemplar as especificidades de cada aluno (PARO, 2001, p. 50).

Cabe ressaltar, que a organizagao em ciclos, de certo modo, assemelha-se a
forma como se organizava a aprendizagem nos chamados “Circulos de Cultura”
que, ainda que em ambito de uma educacido popular, propunha um novo modo
didatico-espacial-temporal de se lidar com a aquisi¢ao do conhecimento.

Neste sentido, a perspectiva dos Circulos de Cultura podera inspirar a
organizacgao curricular da escola nas comunidades quilombolas, principalmente, para
o Ensino Médio e para a Educacéo de Jovens e Adultos.

Concebendo a educacdo como ato de conhecimento, educadores e
educandos devem estabelecer uma relagdo horizontal, ainda que tenham papéis
diferentes no processo de ensino-aprendizagem, ambos s&o sujeitos que juntos

“léem a realidade ao ler a palavra”:

Os Circulos de Cultura sédo precisamente isto: centros em que o Povo
discute os seus problemas, mas também em que se organiza e planificam
acles concretas, de interesse coletivo (FREIRE, 1980, p. 141).

A EJA e o Ensino Médio inspirados nos Circulos de Cultura propostos por
Freire sdo agbes culturais a servico da re-significacdo do papel da escola nas
comunidades quilombolas. Escola que deixa de ser puro espaco de aprender a ler e
a escrever. Esta escola ndo é um centro de distribuicdo de conhecimentos, mas um
local de encontro sobre a pratica da comunidade, de discussdo sobre o trabalho,
sobre a realidade local e nacional, junto com os processos de leitura da “palavra”.
Assim, escola e etnodesenvolvimento se entrelacam num projeto educativo

libertador:

Que queremos dizer com isto? Simplesmente o seguinte: que, em certas
situagdes, o importante mesmo é organizar a populagao para, com ela, por
meio de grupos, discutir a sua realidade, através sempre de agdes praticas.
Para analisar as condigbes locais e encontrar solugdes a alguns dos seus
problemas, no campo da saude, da produgéo, etc. Estimular a populagao a
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que se organize, por exemplo, em torno de um trabalho coletivo, uma horta
coletiva (FREIRE, 1980, p. 146).

A circularidade, as atividades em roda remetendo-nos a cosmovisao africana,
pode-se afirmar que os modos como se estabelece o didlogo € sempre em roda,
refletindo, desta forma, o principio de circularidade.

A circularidade nos remete a possibilidade ininterrupta de que os
conhecimentos circulem, dialoguem, se contraponham e que sempre recomecem
outros estagios de permanente recomposi¢cdo. Esta ideia dialética de movimento
propicia a compreensao de que praticas pedagogicas ndo podem ser estaticas
porque o contexto historico-social em que se vive, a todo o momento, exige que
novas posturas frente a vida sejam tomadas.

A organizagao em ciclos ja implantada na rede publica estadual desde 1988,
nos anos iniciais, possibilita a ampliacdo destes tempos e espacos e valoriza as
vivéncias sécio-culturais a partir de agbes pedagogicas que considerem os diferentes
ritmos de aprendizagem das criangas e dos adolescentes. Assim sendo, acredita-se
que os ciclos atendem tedrica e metodologicamente essas necessidades, ndo como
uma mera solugdo pedagodgica para os problemas apontados, mas sim como uma
forma de organizagao curricular que melhor responde a uma légica n&o excludente e
nao seletiva da escola.

Assim, o0 que se pretende com os ciclos e/ou com os circulos é o impedimento
de uma pratica que simplesmente aprove ou reprove, sem de fato interferir no
processo de ensino e de aprendizagem de modo a realimenta-lo, redimensionando o
fazer pedagdgico. Portanto, defende-se aqui uma pratica de avaliagao que aconteca
no processo, numa interagao, onde o dialogo entre as producgdes do aluno e o fazer
pedagogico do professor, possibilite intervengdes no processo educativo.

Os anos iniciais do Ensino Fundamental tém sido ofertados a comunidade
pelo poder publico municipal, assim esta proposta precisa dialogar com essa oferta
ja existente na comunidade de Jodo Sura, contribuindo para fortalecé-la, resignifica-
la e para estabelecer paramentos para a continuidade do | para o Il ciclo do Ensino
Fundamental.

Apresenta-se a seguir um quadro conforme serdo organizados os alunos em

cada ciclo dos niveis e modalidades de ensino.

Nivel/Modalidade de ensino Ciclo Etapa Idade

Ciclo 1l Etapa | 11-12
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EF/ANOS FINAIS: duas turmas, um ciclo dividido

. Etapa Il 13-14
em duas etapas, docentes por area (4 docentes)

EM: uma turma, docentes por area (4 docentes) | Ciclo lll | Etapal [15-16-17

Maiores de 18
EJA: uma turma, docentes por area (4 docentes) EJA EJA

anos

Tendo em vista a demanda apresentada, o espago fisico temporario
anteriormente exposto e organizacdo em ciclo aqui proposta, a escola atendera o
Cicloll (etapas | e Il) no turno da manha, o Ciclo Ill no taciturno e a EJA no noturno.
As sala intermediariado Ciclo Il ocorrerao no taciturno e do Ciclo Il no noturno.

Para os Ciclos Il e lll sera adotada a seguinte matriz curricular:

Ciclo ll Ciclo ll
, ] Sala Sala
Area do Conhecimento Etapa | Intermadiaria Etapa |l Intermadiaria .
11anos | 12 anos 13 anos | 14 anos 15anos | 16 anos | 17 anos

. Lo 4 4 4 4 3 3 3

Linguagens e Comunicagdo ) ) 2 ) 2 3 : : :

. 4 4 4 4 3 3 3

Ciéncias Exatas 0 0 2 0 0 3 ) ) A

4 4 4 4 0 0 0

Ciéncias da Natureza 0 0 2 0 0 3 2 2 2

0 0 0 0 2 2 2

3 3 4 3 2 2 2

3 3 3 4 2 2 2 2

Ciéncias Humanas 1 1 2 0 0 0 0 0

0 0 0 0 ) 2 2 2

0 0 0 0 2 2 2

2 2 2 2 2 2 2

Cultura Corporal ) ) 2 ) ) 2 2 2 )

Carga Horéria Semanal 25 25 10 25 25 15 25 25 25
Carga Horaria Anual 1000 1000 400 1000 | 1000 600 1000 1000 1000

Para a viabilizagdo desta construgdo coletiva indicamos que o Projeto
Pedagogico nas Escolas Quilombolas, tendo essa proposta como referéncia, sera
desencadeada a partir de um processo de mobilizagdo, dialogo e permanente
investigacao e problematizacdo das especificidades locais. Para isso indicamos a

necessidade da constituicio de uma equipe de acompanhamento que podera
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contribuir tanto na formacao continuada dos professores, como na elaboracdo de
materiais didaticos-pedagdgicos, haja vista o carater inovador do aqui proposto.

Como garantia de qualidade e de consisténcia pratica da presente proposta
pedagdgica, além da estratégia metodoldégica aqui explicitada, indicamos a
possibilidade de ampliacdo do tempo de permanéncia dos alunos na escola.

Além de responder as demandas de qualificacdo profissional apresentadas
pela comunidade e de se consolidar como garantia de atendimento das
especificidades de aprendizagens através do apoio pedagogico, a ampliacdo da
permanéncia das criangas, jovens e adultos no ambiente escolar pode ser um
potencial momento de vivéncias entre os diversos sujeitos da pratica educativa,
contribuindo para os processos de investigacao, problematizagéo e sistematizagao
do curriculo proposto.

Esta possibilidade implica no planejamento participativo, podendo se traduzir
em oficinas, reunides, grupos de estudos, etc. sendo desenvolvidos pela
comunidade e tendo os professores como fomentadores e estimuladores destas
acdes. Essas atividades podem contemplar diversos temas, a serem escolhidos de
forma coletiva com a comunidade, discutidos junto aos alunos e também propostos a
partir da experiéncia do professor.

Como proposta inicial para estas atividades sugere-se alguns temas, que
podem ser de relevancia para a comunidade, como por exemplo, a Oficina Histéria e
Memoria, cujo objetivo é a valorizagcdo das experiéncias dos membros da
comunidade. Essa oficina pode se desenvolver a partir de relatos de vida,
principalmente dos ancides, e de “contacao” de histdrias tradicionais da comunidade
as criangas e jovens. Outros temas podem ser trabalhos em forma de oficina, como:
alimentagao, plantas medicinais, uso sustentavel dos recursos naturais, confecgéo
de instrumentos de trabalho, dancgas tradicionais, entre outros.

Desse modo a cultura da comunidade é valorizada, sendo ponto de partida,
elemento de reflexdo-acao da pratica educativa e ponto de chegada num movimento
permanente de ampliagéo e ressignificagdo do universo cultural dos alunos. Leva-se
em conta as especificidades das comunidades ao mesmo tempo em que se insere o
conhecimento cientifico sistematizado pela escola. Assim, pode ocorrer uma efetiva
articulagcdo entre conhecimentos construidos e legitimados no processo
escolarizacdo, com os conhecimentos e saberes tradicionais das comunidades.

Para isso, surge a necessidade de se criar tempos e espagos escolares que

atendam as necessidades da construgado coletiva dos conhecimentos e saberes,
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contribuindo para que o educando, nas suas leituras sobre os fendmenos naturais,

politicos, culturais, econdmicos e socioambientais, ndo se veja como objeto, e sim

como sujeito de sua propria historia, podendo assim, promover intervengdes,

transformando-a.

Nessa perspectiva, sugere-se que os professores organizem os tempos e os

espacos escolares de acordo com as especificidades até aqui apontadas, buscando

aproximar a pratica escolar da vida cotidiana nas comunidades quilombolas, tal

COmo segue:

Tempo/Espago Aula: momento em que educandos e educadores se
encontram dentro das salas de aula, promovendo as leituras, os debates,
abordando conteudos, desenvolvendo atividades tedricas e praticas, oficinas e
seminarios, em forma individual ou em grupo.

Tempo/Espago Comunidade: momento de campo, do dialogo com a
comunidade, do contato com os saberes locais, com o patrimbénio cultural
material e imaterial, de investigacdo da Ancestralidade presente na histéria
dos negros das comunidades quilombolas, suas lutas e suas relagdes com a
natureza, assim como as transformacdes ocorridas nas areas remanescentes
ao longo dos tempos. Salienta-se a necessidade da problematizagao tematica,
de um recorte do conhecimento, dos conteudos trabalhados no
Tempo/Espago Aula, para que estes sejam, através do didlogo com a
comunidade, reconhecidas, identificadas, avaliadas, numa pratica afirmativa
de valorizacao da histéria, da cultura e da identidade Quilombola.
Tempo/Espago Recreagao: o tempo das brincadeiras, dos jogos, das
musicas, das representacbes teatrais, entre outras atividades que se
promovam de acordo com a concepc¢ao de recreacido da comunidade, dos
educandos e dos educadores. Destaca-se o respeito as necessidades, da
crianca, do jovem e do adulto, sujeitos Negros das Areas Remanescentes de
Quilombos, de refletir que o conhecimento é cotidiano e se constréi em todos
0s momentos da vida.

Tempol/organizagao comunitaria: aqui, a escola se configura como espago
de formacao politica, de analise de conjuntura, de planejamento das agbes da
escola e da propria comunitaria.

Tempo/Espago Registro: o conhecimento deve ser a todo momento
avaliado. Como ja foi mencionado neste texto, ndo se trata apenas de aprovar

ou reprovar conhecimentos escritos ou oralmente trabalhados com os
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educandos, mas de avaliar enquanto processo construtivo, nos encontros, nos
debates, nas rodas de leitura e de escrita, no campo e nas visitas, nas
atividades praticas, no esforgco realizado para articular conhecimentos

tradicionais e conhecimentos cientificos, fendbmenos locais e globais.
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6. FORMACAO CONTINUADA

A garantia de implementagdo da proposta de uma escola quilombola esta
também fundada na necessidade de um processo de formacédo continuada em que
se considere a organizagao curricular, o processo de construgcéo do projeto politico
pedagdgico, os planos de ensino, as alternativas de desenvolvimento territorial
sustentavel da regido e o cotidiano da comunidade como elementos formativos.

O processo de formagcdo de educadores visa aprofundar os referenciais
tedrico-metodoldgicos; a socializagdo e a problematizagcdo das praticas e o
acompanhamento das agdes educativas. A construgdo do projeto politico
pedagogico que expresse a efetivagdo de uma escola publica a partir de uma
realidade quilombola.

Uma escola que ndo se mede apenas pelo conhecimento socializado, mas
pela solidariedade humana, consciéncia social, repudio ao preconceito e as praticas
de discriminagao, experimentando novas formas de trabalhar, aprender, ensinar e
participar.

Ao pensarmos a formagcdo de educadores, pensamos também a educagao
como processo de formacgdo, de apropriagcdo de capacidades de organizagado e
intervencgao social, objetivando agao e reflexdo, conscientes e criadoras dos grupos
oprimidos sobre seus processos de libertacao.

O processo de formacéo continuada deve levar em conta a apropriagcao da
producgao e divulgacdo do conhecimento: pesquisar, discutir, argumentar, utilizando
de meios disponiveis de comunicag¢ao. Pensa-se na formacado do professor como
sujeito histérico capaz de contribuir no processo indenitario das criangas,
adolescentes, jovens e adultos.

O processo de formacado continuada nesta proposta, parte da comunidade
quilombola como um lugar educativo por exceléncia, e, ao conjugar esta realidade
com os materiais de formacdo (saberes instituidos) e com as alternativas de
sustentabilidade discutidas no Férum de Desenvolvimento Territorial da regido,
projetam um pensar e fazer pedagdgico que traga processos de emancipacgao,
rompendo com condi¢des de silenciamento e opressao.

Para tanto, € preciso propor momentos formativos tendo como parametros por
um lado, a produgdo tedrica recente sobre a organizagdo, estrutura e politica
educacional, e por outro, estudos sobre Africa e Afrobrasileiros e a “recriacdo” das

tradicdbes da comunidade quilombola, trazendo elementos que devem ser
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considerados no curriculo: festas religiosas, dangas, agricultura, artesanato, pesos e
medidas, contagcdo de causos, enfim, simbolos que afirmam a identidade da
comunidade.

Os diferentes olhares nas assembleias, colegiados ou reunides pedagogicas
serdao momentos coletivos fundamentais para potencializar a formagdo nas
diferentes instancias (gestao, oficinas, sala de aula), constituindo-se como ac¢ao de
formacao.

O processo de formacéao continuada deve ajudar o educador no olhar e escuta
para os saberes que permeiam o cotidiano e transforma-los em subsidios a agdes
pedagogicas, quer no planejamento, quer na producdo de materiais e escolhas de
temas a serem tratados em salas de aula e oficinas.

Por estas razdes, ha que se pensar insistentemente no material pedagdgico a
ser utilizado, uma vez que o que se constata nos livros didaticos, de literatura, atlas,
mapas, imagens, videos, entre outros, é a auséncia dos elementos da cultura negra,
logo, ndo ha como o aluno apropriar-se e ampliar o seu universo percebendo a
diversidade existente em nosso pais, nem tampouco reconhecer-se como um sujeito
que tem uma historia que pode ser contada e escrita. Envolver os professores na
discussdo e construgcdo desses materiais significa disponibilizar aos mesmos
momentos de formagao de intensa reflexdo e pesquisa, uma vez que a tarefa exigira
estudos aprofundados e um constante olhar para o grupo ao qual se destina.

Acredita-se que este olhar para os modos de vida dessas comunidades
quilombolas permitira atender a alguns dos pressupostos ja apontados neste projeto
tais como: o respeito a diversidade cultural a valorizacdo da identidade; a
participacado da familia na escola; o trabalho coletivo; a formagao de sujeitos criticos,
participativos responsaveis e conscientes de sua heranga étnica e cultural.

No que diz respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e a inclusdo de
todos os alunos no processo educacional atendendo as necessidades educativas
especiais, ha que se disponibilizar aos professores momentos nos quais 0s mesmos
possam estudar e compreender o porqué da organizagédo curricular por ciclos de
aprendizagem, pois esta além de viabilizar o processo de recriagdo ativa da cultura
dessas comunidades, repensa os tempos e o0s espagos de aprendizagem
respeitando os sujeitos e 0os seus modos de aprender.

Além disso, em se tratando de formacido continuada € imprescindivel o
cuidado com o conhecimento historicamente acumulado, logo se torna indispensavel

que todas as modalidades oferecidas por esta mantenedora sejam disponibilizadas a
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estes professores, garantindo sua participagdo nos Simpdsios, Grupos de Estudos,
Projeto Folhas, producado de OACs, possibilitando-lhes o repensar de suas agdes no
contexto em que atuarao, ndo estando organizada apenas em grandes eventos
esporadicos ou em momentos de tratamento exclusivo da cultura quilombola.

Esses apontamentos tém relevancia porque o que se propde aqui, refere-se a
uma educagado e uma escola de portas abertas, onde nos defrontaremos em alguns
momentos com fatos inusitados, frente a essas questbes far-se-a necessario a
construcdo de novas solugdes, novos caminhos, exigindo do professor uma
permanente reflexdo na acdo. Para a qual buscar-se-a rever constantemente os
pressupostos que sustentam a sua area de formagao, compreendendo que esses
conhecimentos s6 fardo sentido se o instrumentalizar a atender as diversas

situagdes que exigirdo de sua docéncia respostas genuinas.
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7. AVALIAGAO

A avaliagdo ndo se da num vazio conceitual, ela esta dimensionada por uma
concepgao de educacéo, traduzida em uma pratica pedagodgica. Neste sentido, a
concepcao de avaliagao que mais se adequa a concepg¢ao de avaliagao que estamos
trabalhando é a de avaliagdo emancipatoria, dialégica e mediadora, levando em
consideragao que tanto educador como educando sao sujeitos da pratica preparados

para intervir.

Na perspectiva da avaliagdo emancipatdéria o uso da auto-avaliacdo se
constitui como matriz estruturante do processo avaliativo quer para um dos
protagonistas, quer para os coletivos. E importante que o grupo — individual e
coletivamente — se pergunte sobre os objetivos propostos: se estdo sendo atingidos

e como otimizar metas propostas no projeto politico-pedagodgico.

E bom alertamos que ndo se trata de auto-avaliagdo numa perspectiva
individualista, como se cada um fizesse um “exame de consciéncia” ou “mea culpa”
com critérios subjetivos. Ela tem como referencia vinculos criados em torno do fazer
pedagdgico, acbes da comunidade em prol do processo educacional e o

desenvolvimento das relagdes de ensino e de aprendizagem nos diferentes espagos.

A avaliacdo deve ser ancorada num projeto politico-pedagdgico construido e
assumido coletivamente pela comunidade escolar, em que se explicita a interacao
entre a sala de aula e os fazeres da comunidade, criando um movimento em que
todas as experiéncias — de alunos, de professores, de gestdo — se articulem a outras

do mundo produtivo, dos movimentos sociais e de outras comunidades quilombolas.

A auto-avaliagdo pressupde abrir canais de escuta, reconhecimento dos
sujeitos (no seu protagonismo e busca de emancipagédo) e fugir das dualidades

(certo/errado, bom/ruim, aprovado/reprovado) tdo caras a educacgao tradicional.

Em se tratando da avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem,
nessa concep¢ao de educagdao, mesmo sendo o aluno o foco do processo, se
desenvolvendo em diferentes ritmos e por caminhos uUnicos e singulares, é o
professor aquele que o provoca a prosseguir sempre, problematizando, de forma
dialégica, a realidade em que vivem. Portanto é o processo em que professor

aprende com aluno, aluno aprende com professor ambos mediatizados pelo mundo.
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Entendemos na avaliagdo: o seu carater de continuidade; o uso de diferentes
instrumentos (atividades escritas e orais, trabalhos de campo, participagdo em
oficinas, contribuicbes em atividades coletivas, praticas grupais interativas e
colaborativas, etc.); a coeréncia entre objetivos, metas e resultados esperados e a
ideia de que acontece ao mesmo tempo a relagdo consigo, com o outro e com 0
conhecimento. Ressaltamos que nada disso faz sentido sem uma intencionalidade
educativa, ou seja, qualquer investigacao deve trazer em si a busca de melhoria da
aprendizagem; ¢é projeto de futuro: estratégias pedagodgicas para ajudar no

desenvolvimento do aluno.

E ainda, ndo se pode pensar em avaliagdo emancipatoria sem incorporar o
contexto socio histérico e cultural dos alunos. Assim como o professor deve ser
pesquisador, a avaliagdo deve ajudar a construir o aluno-pesquisador, tudo isso,
articulado a uma leitura de mundo que possibilite intervengdes para melhoria ou

fortalecimento das relagdes de ensino e de aprendizagem.

Necessariamente a concepcado de escola em ciclos de formagao humana é
mais adequada a essa concepg¢ado de avaliagdo. Os ciclos de aprendizagem
oferecem melhores oportunidades de aprendizagem, entendendo ciclo como
indicativos de caminho para orientar o processo de constru¢ao do conhecimento, e

nao — como erroneamente se instituiu — principio de extingao da reprovacéo.

Nessa concepcdo de avaliacdo, torna-se imprescindivel que o professor
assuma o papel de um pesquisador que investiga as razdes pelas quais os alunos
nao se apropriaram daquilo que fora ensinado. Portanto, precisara estudar e rever
constantemente, com muito cuidado, as produgdes realizadas pelas criangas, jovens
e adultos conversando com os mesmos sobre suas atividades, considerando as
razdes que os levaram a produzir de uma maneira e ndo de outra, ouvindo suas
justificativas, agindo assim podera perceber questdes que impedirdo os possiveis
avangos da aprendizagem dos alunos em relagao aos conteudos ensinados.

Para realizacdo das praticas avaliativas nas escolas pertencentes as
comunidades quilombolas, além dos indicativos acima citados, faz-se necessario a
incorporacdo dos pressupostos que subsidiam esta proposta no que diz respeito a
valorizacado da identidade étnica, o respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem,
a inclusédo de todos os alunos no processo educacional atendendo as necessidades
educativas especiais. Assim, os conteudos historicamente acumulados trarao,

também, elementos que permitirdo aos alunos perceber-se sujeitos de suas proprias
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historias, bem como conhecer fatos que colaboram para o entendimento de outras
realidades.

Torna-se fundamental buscar a garantia da aprendizagem quando pretende-
se a construgdo de uma sociedade sem exclusao, finalidade maior desta proposta
para as comunidades quilombolas que além de atender a demanda da construgao de
prédios escolares, propde ag¢des que possibilitardo o reconhecimento e a superacao
das desigualdades sociais. Através de praticas pedagogicas que permearao todo o
curriculo escolar, valorizando conhecimentos e experiéncias da comunidade com
posturas e saberes que eduquem sujeitos conscientes e orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial.

Por fim a avaliagdo deve ser pautada no principio ético de que cada aluno é
importante (seus conhecimentos, vivencias e necessidades), portanto, negacao da
exclusdo — “nenhum a menos”. Pensamos que pode ser considerado no projeto
politico-pedagogico dessa proposta experimental outros momentos de estudos para

melhoria da aprendizagem dos alunos com dificuldade.

Avaliacao: organizando-se em ciclos.

Como propde-se anteriormente no texto, os tempos de aprendizagem
estardo organizados em forma de ciclos, diferenciando-se da seriagdo como unico
modelo de organizacdo escolar, respeitando os tempos de desenvolvimento dos
educandos.

ApdOs a elaboragdo processual através dos instrumentos ( trabalho de
pesquisa bibliografica, trabalhos de pesquisa de campo, seminarios, debates, provas
objetivas e subjetivas, elaboracdo de textos, etc) a avaliagdo se concretiza também
nos relatérios sinteses, indicando o grau de autonomia dos educandos. Essa
autonomia sera representada pela simbologia: auténomo (Plenamente Satisfatério —
PS); pouco auténomo (Satisfatorio — S); e, Sem Autonomia (Em Processo — EP).

Respeitando a Resolugéo........................... referente a Registro de Nota do
Ensino Fundamental, esses conceitos serdo atribuidos na metade de cada ciclo, ou
no final de cada ano letivo. Pelo fato do Sistema Estadual de Registro Escolar —
SERE, nao reconhecer conceitos avaliativos e sim notas quantificadas, os conceitos
atribuidos serdo transformados em notas sendo que: PS = 10,0; S= 7; EP= 3.
Importante destacar que nessa logica de organizagdo curricular, ndo existem
retencdes entre os ciclos, mas os educandos que apresentarem-se sem autonomia

de aprendizagem (EP), serdo encaminhados, para a sala intermediaria, que
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funcionara no contra turno. O educando permanecera nesse regime de trabalho
integral até que desenvolva a autonomia de aprendizagem condizente com o ciclo

de referéncia.

Conselho de Classe Participativo
“A pratica de pensar a pratica é a melhor maneira de pensar certo”.
(Paulo Freire)

Tendo como objetivo a construgcdo de uma escola com base nos
pressupostos da pedagogia libertadora, temos como principio negar a estrutura
conservadora que a escola tem conservado historicamente.

Nessa perspectiva, o Conselho de Classe da escola deve acontecer através
de um trabalho coletivo entre os sujeitos que compde o0 espago escolar para que
esse se transforme em um espaco importante de avaliacdo constante que deve
abranger todos os segmentos da organizagao escolar.

Este trabalho investigativo/transformador prevé a participacéo dos pais, dos
alunos e dos docentes na definicdo da avaliagao, analise dos resultados, problemas
levantados e metas de solugdo a serem seguidas. Todos devem estar
comprometidos com a qualidade educacional, como responsaveis por resultados,
fracassos e recursos de aprendizagem.

O Conselho de Classe deixa de ser um momento de entrega de notas para
tornar-se um espacgo de reflexdo pedagdgica em que os pais, alunos e professores,
situam-se conscientemente no processo, servindo para reorientar a acgao
pedagogica, a partir de fatos apresentados e metas tragadas no Projeto Politico
Pedagdgico.

Os Conselhos de Classe acontecerao bimestralmente, com a participacao de
todos os sujeitos participantes do processo: professores, alunos, pais, comunidade,
equipe pedagdgica, funcionarios e dire¢do. Com o objetivo de avaliar o processo de
ensino e de aprendizagem, assim como, avaliar o Projeto Politico Pedagodgico da
Escola.

A estrutura do Conselho de Classe estara organizada em duas etapas que
poderdo acontecer uma apos a outra: O pré-Conselho e o Conselho de Classe.

O Pré-Conselho sera organizado com reunidées concomitantes, em espacos
diferentes, de cada segmento (professores, alunos, pais e funcionarios). Os
professores fazem um breve relato sobre o perfil da turma em questao e quais estéao

sendo as dificuldades encontradas, conquistas, etc. Os alunos também reunidos
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analisam o processo de ensino e de aprendizagem e fazem seus apontamentos no
sentido de alcancar a autonomia necessaria. Nesse periodo a escola pode
aproveitar para realizar uma formagao continuada com os pais, sobre assuntos
pertinentes a escola, a comunidade.

Apods esse primeiro momento todos se reunem para o Conselho de Classe,
onde todos terdo voz. Os professores sdo os primeiros a se manifestarem, expdem
as problematicas coletivas constatadas no pré-Conselho. Em seguida os alunos
fazem os apontamentos que julgarem necessario, reportando-se ao coletivo do corpo
docente. Os pais nesse momento também podem participar. Apos realizarem os
apontamentos, os professores ficam a disposicdo para esclarecimentos

individualizados.
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8. GESTAO DEMOCRATICA

A trajetéria dos movimentos politicos e sociais que caracterizaram a busca
pela democracia nas décadas de 70 e 80, colocou as mudangas educacionais no
bojo das grandes mobilizacbes. A intensificagao das reivindicagdes na luta por maior
participacédo nas instancias de decisdo e poder colocaram a escola — e sua gestao —
como elemento importante para garantia de vez e voz, em condigdes de igualdade,
aos diferentes segmentos que a integram.

Essa acao se intensificou em alguns lugares em conselhos de escola de
carater deliberativo e paritario e/ou com eleicdo para diretores de escola. O
fundamento da gestdo nessa nova fase estd em garantir direitos e exercicio
participativo de todos no que diz respeito as decisdes sobre assuntos da
comunidade escolar. A gestdo se configura como um espaco de formagdo dos
sujeitos, oportunizando a reflexdo e o debate critico sobre as experiéncias
vivenciadas.

No caso das comunidades quilombolas as exigéncias da realidade social por
politicas publicas que concretizem em direitos sociais declarados e garantidos em
legislacdo s&o panos de fundo para momentos de auto-organizagdo dos segmentos
que integram a comunidade escolar rumo a uma democracia participativa... Sem
esquecer o valor e a experiéncia dos mais velhos como preponderante na avaliagao
para tomada de decisao.

A realizacdo de assembléias, colegiados, reunides de conselho e pedagodgicas
com a presengca de todos os integrantes da comunidade escolar, terdo como
fundamento, aperfeigoar a construgao de politicas publicas educacionais ou ndo, seu
acompanhamento, sua estrutura financeira e orcamentaria e os modos de aplicacéo
dos recursos.

A gestado democratica articulada a uma organizagao curricular referenda uma
pratica que exige um olhar e escuta para a comunidade escolar, sua identidade e
peculiaridades locais. Isso implica em incorporacao dos referenciais culturais étnico-
raciais, de género e geragdo no processo de construcdo do projeto politico-
pedagdgico.

Pensamos nao ser possivel falar em gestdo democratica sem participagao
efetiva de todos os sujeitos na construgdo do projeto politico-pedagégico. E aqui que
conteudos da realidade local e da pratica escolar sdo gestados em interagéo.

Portanto, estabelecer conteudos antes de uma relacédo direta com a comunidade é
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temeroso, sob pena, de desvincula-los da realidade e impossibilitar que vozes sejam
ouvidas e idéias consideradas.

No que tange a gestdo da escola quilombola, seu projeto institucional, deve
considerar o Art. 14 da LDBEN 9394/96, garantindo a participagéo efetiva da
comunidade, de forma propositiva e deliberativa, na definicdo das orientacbes para o
planejamento, execugado, avaliagcdo e controle social da qualidade da educagao
escolar.

Em uma gestdo democratica, a participagdo da comunidade, através de
assembléias, do Conselho Escolar, de colegiados e reunibes pedagodgicas deve
subsidiar a autonomia da escola, sobretudo na organizagcéo do calendario escolar,
espacgos pedagogicos e tempos de aprendizagem. Dai ser necessaria a articulagao
escola-comunidade tendo como centralidade a territorialidade quilombola e a
ancestralidade negra. Esta articulagdo deve ser estabelecida desde uma reflexdo

pedagogica da escola e do fazer educativo ndo formal da escola, pois

Nesse caso, estabelece-se entdo uma relagao entre o “aprender” e o
“‘estar presente” momento da aprendizagem [, pois as praticas
culturais que estas comunidades] trazem na memoria, quando
apresentadas sob a forma escrita ndao abarcam todo o “saber” neles
contido, e a ser transmitido. O aprendizado do ritual inclui o “ver” e
o “ouvir” que acontece na relacdo presencial. [...] [E] através da
interagao social e de um “processo de visibilisagao” dessas tradicbes
culturais, [que] os integrantes das comunidades reforgcam seus lagos
de pertencimento atribuindo outros sentidos a memoria coletiva
do grupo, pois é nesses momentos que se autodefinem como
quilombolas” (FERREIRA, p.335, grifos nossos)

Esta articulagdo entre o tempo e espaco educativo da escola (a sala de aula)
e 0 processo educativo social da comunidade também foi objeto de reflexdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo em seu
artigo 7°. Os préprios membros da comunidade sdo unénimes em apontar que a
maioria de seus saberes nao pode ser aprendido apenas a partir de sua escrita, de
sua transcrigao; a praxis também é um momento de constru¢do como reelaboragao
da cultura e identidade dos sujeitos do campo, em particular dos quilombolas onde a
oralidade tem papel central.

Gestdo nao se desvincula de projeto politico-pedagdgico que € elemento
referencial no fazer e ser da escola. Na verdade € conjunto de relagdes pelas quais
educador-comunidade-educando “léem” a si mesmos € 0 mundo num processo
relacional. Ao educar o olhar e a escuta para o mundo, a nacao, o estado, a cidade,

a comunidade quilombola, a escola, a sala de aula, os sujeitos os



88

conhecimentos/saberes se processam em sinteses rumo a solidariedade,
cooperagao, organizagao e luta por justica. Assumindo nos projetos de formagéao e

planos de ensino um compromisso radical com melhores condi¢des de vida.
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