GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSAO EDUCACIONAL

EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSAO EDUCACIONAL
OITO ANOS DE GESTAO: 2003- 2010

VOLUME |

CURITIBA
SEED
2010






GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO EDUCACIONAL

VOLUMEI

EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO EDUCACIONAL
OITO ANOS DE GESTAO 2003/2010.

CURITIBA
SEED
2010



Governo do Estado do Parana
Orlando Pessuti

Secretaria’ de Estado da Educagio
Altevir Rocha de Andrade

Diretoria® Geral
Alexandra Carla Scheidt

Superintendéncia’ de Estado da Educac3o
Alayde Maria Pinto Digiovanni

Departamento® de Educagio Especial e Inclusio Educacional
Angelina Carmela Romao Mattar Matiskei

! Roberto Requido: 0101/2003 a 3103/2010.

2 Mauricio Requido: 01/01/2003 a 09/07/2008. Yvelise Freitas Arco-Verde: 10/07/2008 a 19/11/2010.

* Ricardo Fernandes Bezerra: 01012003 a 1704/2010. Altevir Rocha de Andrade: 18042010 a 19/11/2010.

* Yvelise Freitas Arco-Verde: 01012003 a 09/07/2008.

> Angelina Carmela Romao Mattar Matiskei: 01/01/2003 a 26/12/2007 e 02/10/2008 a 31/12/2010. Neusa
Soares de Sa: 27/12/2007 a 01/10/2008.



Organizadores
Angelina Carmela Romao Mattar Matiskei, Bernadete Dal Molin Schenatto, Nanci Furtado de Menezes e
Walmir Marcelino Teixeira.

Revisores
Angelina Carmela Romdo Mattar Matiskei e Nanci Furtado de Menezes

Coordenagao de Multimeios
Coordenacao de Produgao
Eziquiel Menta

Capa

Walmir Marcelino Teixeira
Projeto grafico

Juliana Gomes de Souza Dias
Diagramacao

Eziquiel Menta

Juliana Gomes de Souza Dias
Walmir Marcelino Teixeira

Deposito legal na Fundagdo Biblioteca Nacional, conforme Lei n. 10.994, de 14 de dezembro de 2008
E permitida a reprodugdo total ou parcial desta obra, desde que seja citada a fonte.

CATALOGACAO NA FONTE

P111 Parana. Secretaria de Estado da Educagdo. Superintendéncia da Educagdo. Departamento de
Educacgado Especial e Inclusdo Educacional.

Educacdo especial e inclusdo educacional oito anos de gestdo, 2003/2010 / Secretaria de
Estado da Educagdo. Superintendéncia da Educagdo. Departamento de Educagdo Especial e
Inclusdo Educacional. — Curitiba : SEED — PR., 2010. - 450 p.

ISBN: 978-85-8015-007-0

1. Educacgdo especial. 2. Inclusdo educacional. 3. Educagdo-Parand. 4. Programas sociais. |.
Secretaria de Estado da Educacgdo. Superintendéncia da Educagdo. Departamento de Educagdo
Especial e Inclusdo Educacional. Il. Titulo.

CDD370
CDU 376(816.2)

Secretaria de Estado da Educagdo

Superintendéncia de Educagdo

Departamento de Educagdo Especial e Inclusdo Educacional
Avenida Agua Verde, 2140 Vila Isabel

Telefone (XX41) 3340-1760

CEP 80240-900 — CURITIBA — PARANA - BRASIL

DISTRIBUICAO GRATUITA
IMPRESSO NO BRASIL



Equipe do Departamento de Educagao Especial e Inclusao Educacional
Chefia
Angelina Carmela Romdo Mattar Matiskei

Assessoria Técnico—Pedagégica
Nanci Furtado de Menezes (Coordenadora Pedagdgica)

. , « 6
Assessoria Técnica
Fabio Marcassa

Assessoria Administrativa
Alzira Maria Martins Lima (Coordenadora)
Cristina Favoreto
Francisco Javier R de Seras
Leticia E. Z. Rehbein
Luceny Teixeira
Simone M. Binder Segan
Vanessa Marcelino
Wallace Vicente da Silva Cruz

Area de Altas Habilidades/Superdotacdo
Ana Marta Roble Knechtel
Andreith Finato
Liliane S. Salles

Area de Transtornos Globais do Desenvolvimento
Eredi Mirta Krtiger Albuquerque
Eunice Elisabeth Zardo
Shirley Aparecida dos Santos

Area da Deficiéncia Fisica Neuromotora
Maria de Lourdes Batista da Silva
Marisa Bispo Feitosa

Area da Deficiéncia Intelectual
Alba Christina Pioli Portella
Edne Aparecida Claser
Eliete Cristina Berti Zamproni
Elza Podgursk
Ménica Lima Lirani
Mozart Petruy
Sandra Salomao Cury Riechi
Walmir Marcelino Teixeira

Area da Deficiéncia Visual e Surdocegueira
Gisele de Souza Marin
Maira de Lurdes Zuchi
Miria de Souza Fagundes
Area da Surdez
Lizmari Crestiane M. Greca
Rosane Favoreto da Silva

Centro de Apoio aos Profissionais da Educac¢do de Surdos — CAS
Jefferson Diego de Jesus

® Nilva Cesar Escorsin: 2003 — 2008



Flavia Regina Valente da Silva
Luciana Cristiana de Silva

Area da Educagdo Profissional
Maria Cristina Antunes
Odair Fernandes

Politicas e Programas Sociais de Inclusdo
Beneficio de Prestagdo Continuada na Escola — BPC na Escola
Humberto Rodrigues de Lima
Monica Caetano da Silva

Peti e a Condicionalidade do Programa Bolsa Familia
Maria Solineide

PROEDUSE
Conceigao Ap. M. Fontana
Elza Podgursk

Centro Estadual de Avaliagao e Orientagdao Pedagogica — CEAOP
Coordenagao
Jarci Maria Machado
Secretaria
Julio Faria Abrao
Area da Pedagogia’
Adriana Estevao
Josiane Perriy
Maria Aparecida
Marli da Silva Roza
Thiciane Pieczarka
Area da Psicologia
Celita Maria Garcez
Ignés Elizabeth Anciutti Leandro
Priscilla Silva Neto Lucca
Valéria Serrano Campelo de Melo Souza
Servigcos Gerais
Eunice Pereira de Lima dos Santos
Conselho Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
Angelina Carmela Romado Mattar Matiskei
Humberto Rodrigues de Lima

Conselho Estadual dos Direitos da Pessoa Idosa
Bernadete Dal Molin Schenatto
Marisa Bispo Feitosa
Humberto Rodrigues de Lima

7 Adélia Kalluff Koury (out/2008 a ago/2010)



APRESENTAGAO

Ter um profundo respeito pela histéria da educacdo especial, mas ndo se deixar
aprisionar pelo passado. Inovar. Ousar quebrar paradigmas, porque o tempo modifica o
homem, a educacdo humaniza e aperfeicoa as relacdes humanas e as transformacdes sociais
pedem respostas contemporaneas as questdes contemporaneas.

Estar na gestdo publica, conhecer, fazer a escuta para planejar acdes concretas de
transformacdo com a crenca no potencial humano e na valorizacdo das pessoas, requer
compromisso e comprometimento com o que é publico.

Estar na gestdo do servico publico, implica o compromisso de retratar historicamente
o trabalho empreendido para colocd-lo para conhecimento, avaliacdo e histéria, a fim de
gue os novos possam, a partir dele, ousar e ir além, porque o tempo flui, independente do
qguerer ou do fazer humano.

E as novas vidas que entram na vida e na escola, pedem novas respostas, para
resolver velhos e novos desafios. A elas devemos apresentar solugdes, pois estar no servigco
publico é, por definicdo, servir ao publico.

Com este objetivo empreende-se e apresenta-se o presente trabalho.

Angelina Carmela Romao Mattar Matiskei
Chefe do Departamento de Educacado Especial e Inclusdo Educacional- DEEIN
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POLITICA ESTADUAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

Angelina Carmela Rom3o Mattar Matiskei®

Figura 1 - Aluno com professor de apoio.
Colégio Estadual Almirante Tamandaré. NRE de Foz do Iguagu.

Hd um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas...
Que jd tém a forma do nosso corpo

E esquecer 0s nossos caminhos que nos levam sempre aos
Mesmos lugares...

E tempo da travessia...

E se nGo ousamos fazé-la...

Teremos ficado... para sempre...

A margem de nés mesmos... O tempo é algo

Que ndo volta atrds...

Fernando Pessoa

® angelmatis@seed.pr.gov.br



POLITICA ESTADUAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

Este primeiro capitulo, intitulado Politica Estadual de Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo, sintetiza o conjunto de principios e praticas que norteiam as
politicas educacionais implementadas pelo Governo do Estado do Parand em respeito e
reconhecimento ao direito das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e dos alunos em conflito com a lei, a
educacdo de qualidade.

Este capitulo aborda os seguintes pontos:

- Politica Estadual de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional.

- Revisdo histdrica dos poucos anos de Inclusao.

- Inclusdo responsdvel e a construgao da rede de apoio a inclusdo no Parana.

- Impactos da Educagdo especial na perspectiva da inclusdao educacional no Parana.
- Escolas de Educacgao especial da Rede Conveniada.

- Formagado continuada e o atendimento dos alunos da Educagdo Especial.

A EDUCACAO ESPECIAL — CONCEITUACAO

Numa sociedade plural e democrdtica, a inclusdo escolar representa um
amadurecimento da politica educacional. Trazer a diversidade humana que estd na
sociedade para dentro do espacgo escolar significa democratizar esse espaco, tornando-o
mais humanizado e representativo dos diferentes segmentos que compdem o
heterogéneo social.

As acOes deste departamento ndo foram guiadas apenas pela concepg¢do do
desenvolvimento no potencial humano e pela supera¢dao de atitudes de preconceito e
discriminagdo em relacdo as diferencas fisicas, sensoriais e/ou intelectuais proprias da
pluralidade de manifestagdes humanas. As mudancas atitudinais, por si sé, nao
promovem transformacdes efetivas nas praticas educacionais e sociais.
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Tendo como norteador o fundamento de que o processo de inclusdo escolar se
constitui a medida que se estrutura uma sdlida rede de apoio ao aluno, aos profissionais
da educacdo e a familia, as acdes implementadas resgatam a centralidade do Poder
Publico quanto a responsabilidade no atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, preferencialmente no contexto regular, como preveem o0s
referenciais legais da educagao.

A partir de 2003, foi retomado o didlogo com representantes dos diferentes
segmentos que, historicamente, colocam em pratica a Educacdo Especial no estado do
Parand, ressaltando-se a parceria com as Secretarias Municipais de Educacdo e as
instituicdes especializadas conveniadas, a fim de se resgatar o trabalho conjunto e
articulado entre o poder publico e a sociedade civil.

A compreensdao da Educacdo Especial como parte integrante do sistema
educacional que se realiza, desde a Educacdo Infantil até os mais elevados niveis da
Educacdo Superior, é uma realidade que desenha seus contornos a partir dos movimentos
mundiais em favor da inclusdo. Ora, se o principio filoséfico norteador do movimento
inclusivo repousa na idéia de uma escola democratica e comprometida com os interesses
e necessidades de todos os alunos, houve a necessidade do redimensionamento das
praticas da educacdo especial, j3 que o critério bdsico de organizacdo privilegiava local
distinto dos convencionais, para o atendimento educacional especializado.

O movimento pela inclusdo de todos os alunos ndo se restringe ao atendimento
daqueles com deficiéncias, pois decorre dos mdultiplos fatores nela envolvidos que
delimitam os grupos marginalizados e excluidos em cada um dos momentos histdricos de
determinada sociedade. Esses fatores incluem uma ampla rede de significacbes no
entrecruzamento de diferentes olhares e formas de se efetivar esse processo; é na inter-
relacdo de concepgles e praticas que envolvam o eu, os outros e as instituicdes sociais
que se definem os grupos-alvo da inclusdo. A partir dai, fica claro que politicas e praticas
de inclusdo nao tém um significado Unico e consensual, ja que sdao determinadas por
multiplos fatores.

Pela amplitude de significados e relagdes que os termos inclusdo e diversidade
podem sugerir ao leitor deste texto, faz-se necessaria uma reflexdo sobre alguns
equivocos conceituais e reducionismos que tém sido praticados sobre o tema.

E comum, ao se presenciarem discurso de dirigentes educacionais ou conversas
entre professores, a afirmacdo de que a inclusdo refere-se a um processo direcionado aos
alunos com necessidades educacionais especiais, mais precisamente as criangas e jovens
com deficiéncias. Essa definicdo, fruto da desinformacdo e da superficialidade de analise,
estd equivocada por vdrios motivos, dos quais destacam-se alguns:

- a expressao necessidades educacionais especiais é utilizada como sin6bnimo de

deficiéncia, o que nao corresponde a verdade;

- somente os alunos com deficiéncia seriam alvos das politicas de inclusao, como
se apenas estes estivessem a margem do sistema educacional, apresentando
problemas na aprendizagem;

- reduz-se a complexa problematica social da inclusdo que se estende aos
diferentes segmentos sociais, ao espag¢o escolar como se, uma vez matriculados
os alunos nas classes comuns, estariam garantidas sua inclusdao educacional e
social.



Como se vé, necessita-se de uma reflexdao conceitual sobre o que seja inclusao, a
guem se destina e onde ela deve ocorrer, para que se possam tracar consideracdes sobre
a educacdo especial. Qualquer que seja o ponto de vista pessoal sobre esses
guestionamentos, é fundamental que estejam claras as concep¢des que norteiam as
acoes na definicdo e conducdo dessas politicas educacionais, uma vez que esse
posicionamento determina as formas de organizacdo do sistema educacional, define
prioridades no programa de formacao continuada de professores e estabelece os critérios
para a constituicdo de redes de apoio educacional aos alunos, aos professores e as
familias.

Cabe explicitar que essa concepc¢do ndo é dada a priori, fruto de decisGes de
tecnocratas de gabinete, mas é legitimada na dialogia com alunos, pais e professores nos
diferentes féruns de debates. Funda-se, também, na ampla producdo académica, que
embasa cientificamente suas agdes.

Desse modo, pretende-se ampliar a 6tica da discussao da inclusdo, considerando-
se o amplo leque da exclusdo de diferentes grupos marginalizados, problematizando a
guestdo de que a inclusdo ndo se refere a um Unico grupo no espaco escolar: o das
pessoas com deficiéncia.

A partir dessa concepcao, fica evidente que ha muitos alunos que apresentam
problemas ou dificuldades de aprendizagem, por razées inerentes a sua compleicdo fisica,
limitacGes sensoriais ou déficits intelectuais.

Entretanto, ha um sem numero de alunos que ndo atingem as expectativas de
aprendizagem e avaliacdo da escola em decorréncia das condi¢cbes econémicas e culturais
desfavoraveis. Assim, o insucesso na escola revela que ndo sdo apenas os alunos com
deficiéncia os que apresentam necessidades referentes ao processo de aprendizagem e
gue devem ser beneficiados com recursos humanos, técnicos, tecnolégicos ou materiais
diferenciados que promoverao a sua inclusao.

“As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num sistema educacional
qgue reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando as necessidades de
qualguer dos alunos” (CARVALHO, 2004, p.26).

REVISAO HISTORICA DOS POUCOS ANOS DE INCLUSAO

A partir da década de 70 e no auge da década de 80, no Brasil, ganha forca o
modelo de atendimento na Educacgdo Especial, denominado Paradigma de Servigos, com a
proliferacdo de servicos e recursos especializados, com carater clinico terapéutico que
objetivavam a reabilitacdo de aspectos anatémicos-fisioldgicos dos alunos, de modo a
torna-los o mais préoximo possivel da normalidade, para depois serem inseridos nas
escolas comuns.

No final do século XX, um novo paradigma denominado de Paradigma de Suportes,
gue se caracteriza pela disponibilizacdo de suportes (social, econdmico, fisico e
instrumental) é que garantem o direito a convivéncia ndo segregada e ao acesso imediato
e continuo aos recursos disponiveis a todos os cidadaos na comunidade, abrindo caminho
para a inclusdo educacional, com a oferta de apoios educacionais especializados para a
inclusdo educacional dos alunos da educacao especial. A mudanca das representacdes



sociais em torno das pessoas com deficiéncia evidenciou que ela pode ser participativa e
capaz. Isso fortaleceu a discussao dos direitos das pessoas com deficiéncia, impulsionada
pela organizagdo politico-social de instituicdes ndo-governamentais de defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia, com a introducdo das teorias histérico-culturais acerca da
aprendizagem nos debates educacionais, dos avancos tecnoldgicos e sua utilizacdo na
reabilitacdo (drteses, proteses, softwares), entre outros aspectos importantes.

Na década de 90, uma série de documentos internacionais e nacionais possibilitou
a inovacdao da Educacdo Especial como: a ampliacdo de sua oferta no sistema,
contemplando-a, desde a educacdo infantil até o ensino superior, oportunizando sua
articulacdo e interatividade com os demais niveis, etapas e modalidades de ensino,
deixando de ser vista como sistema paralelo e distanciado das praticas do contexto geral
de educacdo.

E evidente que, em nivel mundial, os séculos XX e XXI representam marcos
historicos na vida das pessoas que apresentam deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, sendo fundamentais as conquistas
realizadas no campo da legislacdo (educacdo, saude, acessibilidade, entre outras) na
garantia de direitos essenciais, apesar de muitas vezes sua implementacdo ser morosa.
Mas também hd, em nosso pais, uma crescente conscientizacdo da sociedade no
enfrentamento da desigualdade de oportunidades por uma determinada parcela da
populacdo, ndo fazendo referéncia apenas ao publico-alvo da educacdo especial.

Em relacdo aos alunos com necessidades educacionais especiais, essas conquistas
exigem nova concep¢do de atendimento educacional especializado dos sistemas a criacao
de uma rede de apoio, através de recursos humanos, técnicos, tecnoldgicos e materiais
para apoiar e complementar as praticas realizadas no ensino comum.

No Parand, essa inclusdo educacional é um projeto gradativo, dindmico e em
transformagdo e em sua fase de transi¢ao exige do Poder Publico, o absoluto respeito e
reconhecimento as diferencas individuais dos alunos e a responsabilidade quanto a oferta
e manutengdo de uma Rede de Apoio composta por servigos apropriados ao seu
atendimento, tais como, Sala de Recursos de 52 a 82 séries na area da deficiéncia
intelectual e transtornos funcionais do desenvolvimento, sala de recursos na area das
altas habilidades/superdotacdo para enriquecimento curricular, sala de recursos para
alunos com transtornos globais do desenvolvimento, professor de apoio de sala para
alunos com transtornos globais do desenvolvimento, tradutores e intérpretes para
educandos surdos com dominio da lingua de sinais/Libras, professor de apoio a
comunicagdo alternativa para a alunos com acentuado comprometimento fisico /
neuromotor e de fala e centros de atendimentos para alunos das areas da deficiéncia
visual, da deficiéncia fisica neuromotora e da surdez.

INCLUSAO RESPONSAVEL E A CONSTRUCAO DA REDE DE APOIO A INCLUSAO NO PARANA

Em 2003, esta Secretaria de Estado da Educacdo/Departamento de Educagdo
Especial e Inclusdo Educacional- SEED/DEEIN - assume suas fungdes pedagadgica e social na
implementacao de politicas publicas em relagdo a Educag¢dao Especial, desenvolvendo
acoes estruturais que sinalizam para mudangas significativas na compreensdo de que a
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oferta do atendimento educacional especializado, na perspectiva de que a escola comum
deveria ser a maneira comum de atendimento aos alunos da educacdo especial.
Entendendo que a escola especial caberia um contingente restrito de alunos, que dela se
valeriam somente quando, em face de sua intensa especificidade, a escola comum,
mesmo com o0s apoios especializados, ndo demonstrasse ser o melhor espaco para
atender suas necessidades.

As abordagens defendidas pela SEED vao ao encontro das necessidades histéricas
daqueles que estdo na escola e isso faz com que cada vez mais haja a necessidade de se
avancar na compreensdo da abordagem histérico-cultural.

O DEEIN encaminhou tanto as escolas do ensino regular como as escolas especiais,
principalmente nas semanas pedagdgicas, desde fevereiro de 2005, a discussdo da funcao
social da escola no que se refere ao trabalho pedagdgico, com conteludo para todos os
alunos, tornando clara a concep¢ado sob a forma como os alunos aprendem, como ocorre
0 processo ensino-aprendizagem e a relagdo/mediacdo entre o sujeito que ensina, o
sujeito que aprende e o objeto a ser aprendido.

Na Educacdo Especial, a abordagem histérico-cultural da deficiéncia revolucionou a
concepcao de deficiéncia, ao propor o desenvolvimento das potencialidades, enfatizando
a capacidade e ndo o déficit, tanto em relacdo aos processos de aprendizagem individuais
como coletivos. Essa abordagem também fundamenta o processo de inclusdo, ao propor
o trabalho com a heterogeneidade, com atividades significativas para o aluno na sua
relacio com o mundo que o rodeia e apontando que a deficiéncia funcione para a
mudanca e reconhecimento de que a diferenca nao significa “menos”, como bem ressalta
Vigotsky em seus estudos.

Entretanto, a transformagdo social e educacional importa em mudangas
processuais, que no caso da educacao e, especificamente da Educacdo Especial, se traduz
nas alteragdes dos sistemas educacionais, nas esferas federal, estaduais e municipais. A
velocidade com que tais mudangas ocorrem estd diretamente vinculada a cultura escolar,
mais ou menos intensamente arraigada, a depender do nivel de envolvimento e do grau
de resisténcia ou compreensdao apresentado pela comunidade envolvida: alunos,
professores, pais, familiares, profissionais de areas afins.

A opgao clara do estado do Parana pela inclusdao educacional esta evidente em sua
politica e em suas a¢bes. Mas essa opgcao nao é e nem deve ser radical, nem extremada,
pois tratar de educacdo e de pessoas exige, além do reconhecimento de suas
necessidades, a pluralidade de respostas as suas especificidades.

Esta SEED/DEEIN entende que a radicalidade daqueles que exigem a colocagdo de
todos os alunos nas classes comuns do ensino regular, seja qual for a necessidade do
educando, ainda que o atendimento especializado seja a ele prestado, desconsidera o
direito de um contingente de alunos, sobretudo, daqueles que apresentam quadros
acentuados de deficiéncia intelectual, na maioria das vezes associados a multiplas
deficiéncias ou ainda, quadros graves de transtornos globais do desenvolvimento.

A visdo homogénica e totalitaria ndo encontra guarida no contexto democratico
gue caracteriza a educacdao do Parana. A escuta das pessoas com deficiéncia e com
transtornos globais de desenvolvimento e de suas familias legitimam, com a mesma
intensidade com que a inclusao é legitimada, o respeito pela diversidade e a necessidade,
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por vezes, de espacos particularizados (como o de escolas especiais) para realizacdo de
seu processo de aprendizagem.

Em nome da radicalidade, mesmo na Educacdo Especial, erros graves ja foram
cometidos e muitos paises, que inicialmente apresentavam uma posicao radical, tiveram
gue retroceder para atender grupos minoritdrios, mas igualmente importantes, por serem
iguais sujeitos de direito.

De todo o exposto ressalte-se: a regra é que o alunado da Educacao Especial deve
estar matriculado na rede regular de ensino, com os apoios especializados
disponibilizados para seu processo de aprendizagem. A excecdo — aos alunos que
apresentam altas especificidades - que demandam espacos especialmente preparados,
necessidades intensas e continuas, sobretudo nas areas da deficiéncia intelectual e
transtornos globais do desenvolvimento, sdo assegurados o direito de matricula nas
escolas especiais.

Desde janeiro de 2003, o Governo do Estado, através da SEED/DEEIN, faz da
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais (com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacdo) vem registrando um
processo crescente de matricula dos mesmos no ensino regular, de forma responsavel.

Importante registrar que a matricula de alunos na rede publica estadual cresceu
108,39 % do final de 2002 (17.796 alunos) para inicio de 2009 (37.086 alunos) e na rede
conveniada houve um crescimento de 24,59% do final de 2002 (34.343) para o inicio de
2009 (41.529 alunos), privilegiando a organizacao escolar inclusiva no espago publico e
regular de ensino.

Isto significa dizer que a politica estadual de Educacdo Especial, na perspectiva da
inclusdo defendida por este DEEIN, orienta que o aluno da mesma deve estar,
preferencialmente, matriculado na rede regular de ensino, com os apoios especializados
disponibilizados para seu processo de aprendizagem. Embora a escola regular seja o local
preferencial para promogao da aprendizagem dos alunos, hd uma parcela de criangas,
adolescentes e adultos que, em funcdao de seus graves comprometimentos requerem
ainda, que seu atendimento educacional seja realizado em escolas de Educagdo Especial.

Prova disso sdo os numeros oficiais dos apoios e servicos de atendimentos
especializados disponiveis na rede publica estadual de ensino que existiam em janeiro de
2003 e os existentes atualmente na rede de ensino, os quais sao destacados a seguir.

Comparam-se alguns nimeros de servicos e apoios da Educagao Especial:

Em janeiro de 2003 havia:

- 01 professor de apoio permanente para alunos com sequela de paralisia

cerebral;

- 15 tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa na area da surdez;

- 19 salas de recursos de 12 a 42 série na area da deficiéncia mental;

- 173 centros de atendimento especializado na area da deficiéncia visual;

- 162 centros de atendimento especializado na area da surdez.

Atualmente, a rede de apoio conta com:

- 819 salas de recursos de 52 a 82 séries, na area da deficiéncia intelectual;

- 159 professores de apoio a comunicagdo alternativa na area da deficiéncia fisica

neuromotora;

- 211 centros de atendimento especializado na area da deficiéncia visual;



- 5 centros de atendimento especializado (mais 2 em processo) e 2 guias-
intérpretes na area da surdocegueira;

- 273 Centros de atendimento na area da deficiéncia surdez;

- 366 tradutores e interpretes de Libras/lingua portuguesa para alunos surdos;

- 13 salas de recursos para atender alunos com transtornos globais do
desenvolvimento;

- 36 classes especiais na drea dos transtornos globais do desenvolvimento;

- 24 professores de apoio de sala para alunos com transtornos globais de
desenvolvimento;

- 22 salas de recursos para atender alunos com altas habilidades / superdotacdo
nas séries iniciais, finais e no ensino médio.

IMPACTOS DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO EDUCACIONAL NO
PARANA

Para que essa politica pudesse ser implementada de forma responsavel, foi
necessario investimento de recursos publicos para a realizacdo de dois concursos publicos
para a Educacdo Especial. Registrem-se os dois primeiros concursos publicos da histdria
do Parang, realizados no ano de 2004 e 2007, sendo que o primeiro efetivou 4.500
professores especializados em Educacdo Especial e o segundo mais 1000 novos efetivos,
além de realizar também pela primeira vez na histéria do Estado o primeiro concurso com
193 vagas para Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa para alunos surdos.

Merece destaque a politica de equiparagdo salarial conquistada, no exercicio de
2004, pelos professores conveniados que atuavam nas escolas de Educacdo Especial, de
acordo com a tabela dos professores do Quadro Préprio do Magistério do Parana.

Foi a partir desses concursos publicos, que o Parana pode implantar a rede de
apoio acima descrita, para que a inclusdo de fato responsavel pudesse tornar-se
realidade.

Com esse propdsito, busca-se que o processo de inclusdo educacional seja
efetivo, assegurando o direito a igualdade com equidade de oportunidades. Isso nao
significa um modo igual de educar a todos, mas uma forma de garantir os apoios e
servicos especializados para que todos aprendam e participem, quaisquer que sejam suas
singularidades.

E partindo desse principio que se entende que, embora a escola regular seja o local
preferencial para promocdo da aprendizagem e inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, ha uma parcela de criangas e adolescentes que, em funcdo de seus
graves comprometimentos ou necessidade de uma proposta linguistica diferenciada,
requerem que seu atendimento seja, atualmente, realizado nas escolas de educacao
especial.

Uma inclusdo responsavel requer a constante avaliacdo da qualidade dos servicos
prestados, seja em escolas comuns, seja em escolas especiais. Se, por um lado, a escola
comum sente-se muitas vezes insegura ou despreparada para o atendimento aos alunos
com necessidades especiais, por outro lado, a escola especial também necessita rever as
concepgdes e praticas que nortearam suas a¢des desde sua origem. E muito comum, em



cursos de formacao continuada, professores de ambos os contextos de ensino revelarem
as mesmas duvidas e insegurancas quando questionados sobre as praticas mais
adequadas a determinados grupos de alunos. O fato de terem uma experiéncia no
atendimento aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, nao
confere aos professores especialistas a Ultima palavra sobre as praticas pedagdgicas mais
adequadas a serem adotadas. Por isso a importdncia do programa de formacao
continuada desenvolvido desde 2003.

O processo de inclusdo desestabilizou velhas certezas, uma vez que trouxe
inUmeros questionamentos sobre concepg¢des e praticas arraigadas na educacdo. Se os
professores especialistas dominam estratégias metodoldgicas especificas que beneficiam
os alunos especiais, desconhecem, muitas vezes, principios tedrico-metodolégicos
subjacentes as diferentes areas de conhecimento, ja que seu fazer pedagdgico esteve, por
anos, relacionado a praticas de reabilitacdo. Ou seja, profissionais de ambos os contextos
de ensino possuem experiéncia acumulada em suas areas de atuacdo que devem ser
mutuamente valorizadas. Dessa forma, ndo hd que se perder de vista a necessidade de
um trabalho conjunto e interligado que se concretize interdisciplinarmente na
aprendizagem da crianca, de modo a ndo se caracterizarem dois processos distintos e
desvinculados, ou seja, duas ‘educac¢bes’: a regular e a especial (CARVALHO, 2000).

O avanco na conquista do atendimento educacional, que permite o
desenvolvimento global do aluno, passa pelo enfrentamento do movimento desarticulado
das praticas pedagogicas, a fim de que se possa resgatar a unidade nas a¢oes, sabedores
de que, nessa area, nenhum trabalho individual consegue atingir metas globais, sem a
sistematizacdao de uma rede de apoio.

A politica de inclusdo remete ao entendimento de que a escola de educacdo
especial cabe um contingente restrito de alunos, que dela se valem somente quando, em
face de sua intensa especificidade, a escola comum, mesmo com os apoios especializados,
ndao demonstre ser o melhor espacgo para atender suas necessidades.

O processo de inclusdo educacional exige planejamento e mudangas sistémicas
politico-administrativas na gestdo educacional, que envolvem desde a alocagdo de
recursos governamentais até a flexibilizagdo curricular que ocorre em sala de aula
(MATISKEI, 2004).

Nesse sentido, entende-se que a inclusao escolar extrapola os limites dos muros da
escola e exige um enfoque intersetorial de politicas de apoio que integre areas como as
da Saude, Assisténcia Social, Trabalho, entre outras areas de politica de base, servicos
especializados de natureza clinico-terapéutica, profissionalizante e/ou assistencial,
essenciais a concepgdo de educacgao integral que se defende.

Embora, desde a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos —em 1990, tenham
sido delineados os caminhos para uma educagdao inclusiva, seus contornos sao
diferenciados apenas na Declara¢dao de Salamanca, em 1994, documento que inspirou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), O Plano Nacional de Educac¢do (2001), as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial para a Educacdo Basica (2001) e,
particularmente, a Deliberacdo CEE/PR n. 02/2003. Em todos esses documentos
encontram-se principios, conceitos e diretrizes de agao anunciadas em Salamanca.

Outro importante documento é a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncias. Trata-se do primeiro tratado aprovado na area dos Direitos Humanos do
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Século XXI. Incorporado ao ordenamento juridico brasileiro em 2008, a partir do Decreto
Legislativo 186/2006, passou a ter for¢ca de norma constitucional.

ESCOLAS DE EDUCAGAO ESPECIAL DA REDE CONVENIADA

Atualmente, o Parana conta com 394 Escolas de Educacdo Especial. Dessas, 384
sdo entidades filantrdpicas e possuem Convénio de Cooperacdo Técnica e Financeira com
a SEED/DEEIN, 10 outras possuem Convénio Técnico, uma vez que, sdo escolas especiais
gue integram a rede municipal. O Estado conta ainda com 02 escolas publicas de
educacdo especial, uma na area da surdez e outra destinada ao atendimento de alunos
gue apresentam altissimas especificidades nas dreas da deficiéncia intelectual,
transtornos globais do desenvolvimento e multiplas deficiéncias.

Em dezembro de 2009, integram o Convénio da SEED/DEEIN com as Entidades
Mantenedoras de Escolas de Educacdo Especial, 4.503 professores pertencentes ao
Quadro Préprio do Magistério e 2.483 professores conveniados, através de repasse
financeiro, responsavel pelo atendimento de 41.529 alunos que recebem escolaridade
nessas escolas.

No més de novembro de 2010, este DEEIN encaminhou ao Conselho Estadual de
Educacgdo, solicitagdo quanto a autorizagdo e alteragdao de denominagao das escolas de
educacdo especial como Escolas de Educagdo Basica, na modalidade de Educagdo
Especial, na drea da Deficiéncia Intelectual, com oferta de educagao escolar nas etapas da
Educagdo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e modalidade de Educagdao
Profissional/Qualificacdo para o Trabalho de Jovens e Adultos — Fase I, em conformidade
com o que disp&e o artigo 21 da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996).

O Conselho Estadual de Educagdo, através do Parecer n2 108/10 — CEE/CEB
(PARANA, 2010), manifestou-se favoravel a transformacdo das Escolas de Educacdo
Especial em Escolas de Educag¢do Bdasica na Modalidade de Educacgao Especial.

Ato continuo, através do processo n? 1473/10, de 08.11.2010, pelo mesmo
Conselho, foi referendado o parecer favoravel, determinando, entretanto, que no prazo
maximo de 02 anos, as Escolas de Educagdo Especial que pleitearam a alteragao para
escola de Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo Especial, Anos Iniciais, Educacao
de Jovens e Adultos — Fase | e Educagdo Profissional/Qualificacdo Profissional para o
Trabalho, deverdo, sob orientagdo da SEED/DEEIN explicitar, com clareza, a forma como
se dard o processo de ensino-aprendizagem, avaliacdo e a certificacdo/terminalidade
especifica para o atendimento aos alunos, publico- alvo dessas escolas.

FORMAGAO CONTINUADA E O ATENDIMENTO DOS ALUNOS DA EDUCAGAOQ ESPECIAL

A formacgdo continuada dos profissionais aliada ao aperfeicoamento do Projeto
Politico Pedagdgico e a reformulacdo do curriculo integram fortemente a politica da
educacdo neste periodo. A maioria dos cursos é descentralizada para facilitar o acesso aos
professores e funciondrios da educacdo. O investimento na formacdo continuada dos
profissionais da educacdo é um componente essencial da transformacdo da sociedade
atual em uma sociedade inclusiva.
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A SEED investiu, juntamente com seus departamentos, nos cursos de formacao
continuada, nas semanas pedagdgicas (nos meses de fevereiro e julho de cada ano, desde
2003), grupos de estudos, em propostas de leituras e discussdes dentro de uma
abordagem epistemoldgica voltada para o acesso ao conhecimento histérico e cientifico
como via de compreender o real em seus multiplos determinantes. Este Departamento
realizou, ao longo dos ultimos seis anos, 149 cursos certificados dentro do programa de
formacdo continuada, totalizando 16.944 participantes tanto da Educacao Especial como
do ensino regular.

Acrescente-se a esse total as capacitagdes que foram realizadas em conjunto com
as Secretarias Municipais de Educagdo, Instituigcdes de Ensino Superior e participagdo nos
Municipios-Pélos do Parana do Ministério da Educac¢do/Secretaria de Educacdo Especial
nas diversas d4reas da Educacdo Especial (deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo), incluindo ainda, as capacita¢des para
os Programas de Educacdo nas Unidades Socioeducativas — PROEDUSE, Erradicacdo do
Trabalho Infantil — PETI, Bolsa Familia e Beneficio de Prestacdo Continuada na Escola —
BPC na Escola, perfazendo aproximadamente um total de 60 mil participantes das redes
publicas: estadual e municipais, nelas incluidas as Escolas de Educacao Especial da rede
conveniada.

Contudo, embora se evidenciaram claros avangos em relacdo a perspectiva da
inclusdo, ndo se negam os inUmeros obstaculos a serem enfrentados que ainda se
constituem barreiras na transformacdo das escolas em escolas inclusivas, rompendo com
a politica de isolamento e o distanciamento dos segmentos excluidos de acesso a
educacdo e aos bens e servigos sociais.

Concluindo, entende-se que a inclusdo educacional € um processo irreversivel,
uma conquista contemporanea que, ampliando os horizontes do contexto educacional,
repercute intensamente na transformacao da realidade social.

Este é um periodo histdrico de democratizagao dos saberes, do fortalecimento e
da aproximacdo das pessoas, no sentido de pertencimento e de participagdao em agdes
gue contribuem para o enriquecimento de valores e de qualidade nas relagdes humanas.

O Parana estd fazendo uma inclusdao educacional processual e responsavel, por
entender que esta ndao pode ser dissociada dos demais aspectos basicos de
responsabilidade de todos os outros segmentos sociais, que inter-relacionados
fortalecerdo os sentimentos éticos e de cidadania da populagdo paranaense.
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INCLUSAO EDUCACIONAL: O ALUNO — UM SUJEITO DE DIREITOS COM DIFERENTES
NECESSIDADES!

Angelina Carmela Rom3o Mattar Matiskei®

Figura 2 - Alunos da educacgdo especial em Curitiba.

Participacdo no encontro de Celebracdo de Convénio entre as instituicdes mantenedoras das escolas de
educacdo especial e o Governo do Estado do Parana.

Numa sociedade plural e democrdtica, a inclusdo escolar representa um
amadurecimento da politica educacional. Trazer a diversidade humana que estd na
sociedade para dentro do espaco escolar significa democratizar esse espaco, tornando-o
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mais humanizado e representativo dos diferentes segmentos que compdem a diversidade
social.

A escola deve contemplar a educacdo e o ensino de todos os alunos, quaisquer
gue sejam suas necessidades objetivas ou subjetivas de aprendizagem. O local
preferencial para a aprendizagem deve ser a classe comum do ensino regular,
complementado pelo atendimento educacional especializado, quando necessario.

Sobre o assunto, hd poucas divergéncias no meio académico. Isso, entretanto, ndo
significa dizer que todos os alunos, sem nenhuma excecdo, terdo que fazer seu processo
de escolaridade num mesmo espaco fisico.

A discussao que se pretende neste texto consiste em assegurar a um numero
restrito de alunos, mas igualmente importante, um contraponto a politica de Inclusdo da
Secretaria de Educacdo Especial do MEC, especificamente quanto a premissa de que a
inclusdo escolar deve ocorrer exclusivamente no espaco do ensino comum, com o
atendimento educacional especializado, quando necessario, qualquer que seja a
necessidade do aluno.

A politica da Secretaria de Educacdo Especial do MEC possui uma intencionalidade
clara - a de atender o aluno - esse sujeito de direito que deve estar com os demais, nas
classes comuns do ensino regular, sob pena de estar sofrendo preconceito ou
discriminacdo, ou até, argumenta-se, abandono intelectual. O foco dessa reflexao
restringe-se a este sujeito social - o aluno - que é também o sujeito de direitos, que
apresenta alta especificidade na area da Deficiéncia Intelectual, Multiplas Deficiéncias e
Transtornos Globais do Desenvolvimento, com repercussao intensa em sua vida escolar e
social.

O respeito pela alta especificidade e necessidade intensa e permanente de alguns
nos remete ao direito subjetivo desses alunos, em ter-lhe assegurado o direito de poder
fazer sua escolaridade em ambientes especialmente preparados, de modo a oferecer-lhes
condi¢des adequadas e necessarias ao seu desenvolvimento educacional.

Alunos que conjugam alta especificidade, com necessidade de significativo
elastecimento no tempo escolar, metodologias diferenciadas, flexibilizagdao curricular
intensa e que demandam espacgos especialmente preparados, devem ter assegurado seu
direito de matricula em escolas de educagdo basica, organizadas de modo peculiar, ou
seja, na modalidade da educagao especial. Registre-se que as modalidades de Educacgao
de Jovens e Adultos e Educacdo Indigena ja asseguram a seus alunos uma organizagao
peculiar.

O argumento que se utiliza para a defesa desse direito é bastante semelhante ao
defendido pela Secretaria de Educacdo Especial do MEC: o de evitar que o aluno sofra
crime de preconceito e discriminacdao em face de sua condi¢do peculiar.

Nesse sentido, é importante refletir sobre o preceito inserto no art. 206 da
Constituicdao Federal de 1988;

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola
(BRASIL, 1980).



A pergunta que se faz, a partir da leitura do dispositivo constitucional é: a classe
comum do ensino regular, com o apoio do atendimento educacional especializado
responde, de fato, as necessidades desse contingente de alunos?

Um espaco comum, ainda que com os apoios, é o que garante a igualdade de
condicOes de acesso e permanéncia na escola? Sem duvida garantird para a maioria. Mas
o fard para todos? A educacdo ndo é para TODOS? A educacdo deve descartar o principio
da equidade e responder apenas a maioria?

Discussdes publicas estabelecidas com o meio académico, com os professores da
educacdo basica da rede estadual de ensino e muitas redes municipais, com o Conselho
Estadual de Educacdo do Parana, com os movimentos organizados, ouvidos pais e alunos,
motivaram o estado do Parana a apresentar uma alternativa a esse desafio.

A resposta comecou a ser construida, a partir de 2003, com um grande trabalho de
construcdo e revisdao de documentos das escolas especiais conveniadas com o estado do
Parana, como: Projeto Politico Pedagdgico, insercdo das entdo chamadas "escolas
especiais" no Sistema Estadual de Registro Escolar - SERE -, elaboracdo do Regimento
Escolar, Plano Curricular, Plano de Acdo Docente. A partir dai, também, tornou-se
obrigatério o registro de evolucdo pedagdgica do educando, que apresenta uma
necessidade diferenciada de avaliacdo e a inser¢do dessas escolas no SERE. Esse trabalho
se desenvolveu ao longo dos ultimos sete anos.

O passo seguinte estd sendo a transformacdo da Escola Especial em Escola de
Educacdo Basica, na Modalidade de Educacdo Especial. O desafio é assegurar a estes
alunos, apds identificados e avaliados por equipe multiprofissional, a opcdo de escolha
(nunca a obrigatoriedade) de frequentar essa escola de educac¢do basica, na modalidade
de Educacgdo Especial ou o ensino comum, com a rede de apoio, que responde bem a um
numero significativo de alunos, mas ndo a todos.

Era imprescindivel que toda a legislagdo nacional e internacional que trata a
matéria, pudesse ser contemplada, sob pena de ndo se sustentar a oferta. Integrar o
Sistema Estadual de Ensino foi premissa para que, de fato e de direito, essa escola
pudesse ser autorizada e reconhecida pelo sistema.

A Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada pelo Brasil
mediante do Decreto Legislativo 186/2008, com status de emenda constitucional, dispGe
em seu art. 24:

2. Para a realizagdo desse direito, os estados partes assegurarao que:
- as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario, gratuito e

compulsério, ou do ensino secundario, sob alegacdo de deficiéncia
(BRASIL, 2008).

Dessa forma, a oferta obrigatéria, gratuita e integrada ao sistema geral de ensino,
foi normatizada e reiterada mediante do Parecer 180/2010, pelo Conselho Estadual de
Educacdo do Parana.

Atualmente, essas escolas estao autorizadas para oferta de educac¢ao escolar, nas
areas da Deficiéncia Intelectual, Multipla Deficiéncia e Transtornos Globais do
Desenvolvimento, nas etapas da: Educacao Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental,



Educacéo Profissional/Qualificacdo para o Trabalho e Educacdo de Jovens e Adultos Fase I,
em conformidade com o que dispGe o art. 21 da LDB n2 9394/96 (BRASIL, 1996).

Para que o sistema pudesse responder ao desafio da inclusdo, dois concursos
publicos para professores e intérpretes em Libras foram efetuados nos anos de 2004 e
2007, conforme mencionamos no capitulo anterior. Sé a partir dai, é que foi possivel
estruturar a rede de apoio ao ensino regular e criar a escola de educacdo bdsica na
modalidade de Educacdo Especial, responsaveis, em conjunto, pelo atendimento de
pouco mais de 80 mil alunos no estado do Parana.

Neste momento, alguns temas estdo sendo objeto de discussdo e pesquisa como:
a terminalidade e a certificacdo por essas escolas. Outros, como a avaliacdo de ingresso e
a promocao ja adquiriram corpo e serdo objeto de futuras publicacdes.

Falar em inclusdo é compartilhar experiéncias e saberes. Compartilhar pesquisas é
sempre uma inquietude de todos os profissionais da educacdo, professores -
pesquisadores, gestores da politica educacional, que, inquietos, buscam respostas
pedagdgicas e democraticas que atendam a toda a diversidade humana que tem o direito
de ingresso, permanéncia e éxito escolar, respeitada sua necessidade e especificidade.
Afinal, a educacdo é ou ndo é para TODOS?
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ADMINISTRAGAO EM FOCO

Fabio Marcassa

Alzira Maria Martins Lima
Francisco Javier Rafart de Seras
Vanessa Marcelino Pinheiro®°

ACOES ADMINISTRATIVAS

O setor administrativo é responsdvel pela articulacdo dos trabalhos que permeiam

o Departamento. Varias acOes sao organizadas, administradas e acompanhadas pelo
setor, algumas continuas e outras ocasionais. A seguir, as a¢cées continuas:

1. lancamento mensal das alteracdes solicitadas pelas escolas na folha de pagamento
como: exclusao e inclusdao de professores, alteragdo de carga hordria, inclusdao de
novos cursos feitos pelos professores conveniados, licengas e outros;

2. emissdo e encaminhamento da folha com o repasse financeiro para as
mantenedoras das escolas especiais que celebram Convénio de Cooperacdo Técnica e
Financeira com a Secretaria de Estado da Educacdo do Parang;

3. recebimento e encaminhamento de todos os processos e correspondéncia em
geral do DEEIN;

4. analise e parecer nos processos de competéncia do setor administrativo do DEE;

5. tramitagdo necessaria para a efetivagao dos convénios firmados entre a SEED e as
entidades mantenedoras das escolas especiais;

6. orientagdao e tramitacao de processos de solicitagdo de termos aditivos e outros
assuntos pertinentes aos convénios;

7. organizacao da agenda da chefia do Departamento;

8. emissdo de planilhas com dados sobre os convénios e folha de pagamento, sempre
gue solicitado pela chefia;

9. recepgao e encaminhamento das pessoas que chegam ao Departamento;

10. atendimento e orientag¢des as escolas e NREs;

11. participagdo e apoio nos encontros entre SEED/DEE, NREs e escolas conveniadas;
12. visitas técnicas as Instituicdes conveniadas para acompanhamento e orientagdes
sobre o convénio;

13. controle da frequéncia, férias e licengas dos funcionarios do DEE;

14. solicitagao de materiais para o DEE;

15. encaminhamento as escolas, orientacdo e analise dos Planos de Aplicagao
referentes a utilizagcdo dos recursos repassados pela SEED;

16. encaminhamento ao Grupo Financeiro Setorial — GFS — das planilhas com valores
repassados mensalmente as Instituicdes conveniadas;

17. registro semestral da atualizacdo cadastral com dados das Institui¢cdes

1% profissionais gue compuseram a area: Charlene Neotti Gouveia Machado (2006), Cristina Favoreto (2003 a
2008), Karina de Cassia Romano (2006 a 2007), Sidnei Bunora (2005 a 2006), Diego Techera Perez (2005),
Elizabeth Burigo (2008).
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conveniadas;

18. organizacdo do arquivo com toda a documentacdo das escolas conveniadas e dos
funcionarios do DEE;

19. solicitacdo e prestacdo de contas das viagens feitas pelos funciondrios do DEE;

20. emissdo de documentos informando os valores repassados, anualmente, as
mantenedoras das Instituicdes conveniadas com a SEED;

21. emissdo de termos de objetivos atingidos as Instituicdes que mantém Convénio de
Cooperacao Técnica e Financeira com a SEED;

22. emissdo de declaragcbes que as Instituicdes mantém convénio com a SEED para
efeito de convénios com as Prefeituras Municipais;

23. participacdo em todos os treinamentos ofertados pelo Tribunal de Contas as
Instituicdes conveniadas, com o objetivo de orientar sobre a correta utilizacdo dos
recursos repassados pela SEED e a elaboracdo dos processos de prestacdo de contas
dos mesmos;

24. organizacao das confraternizac6es do DEE.

EXERCICIO DE 2003

Além de todas as atividades ja relacionadas anteriormente, no exercicio de 2003, o
DEE solicitou a CELEPAR a reestruturacdo do sistema para que fossem cadastrados os
professores contratados, através do repasse financeiro, do Convénio de Cooperagao
Técnica e Financeira firmado entre a SEED e as Instituicbes mantenedoras das escolas
especiais.

Para efetivar essa acdo, os profissionais do DEE se deslocaram até os NREs para
analisar os processos de renovag¢ao dos Convénios de Cooperagao Técnica e Financeira e
coleta dos dados dos professores, visando a implementag¢ao do novo sistema.

EXERCICIO DE 2004

Além de todas as atividades continuas, foi realizado o primeiro concurso publico
da histdria do Parana para professores da Educacao Especial.

Merece destaque a politica salarial conquistada no més de julho, com a
equiparacao do saldrio dos professores da rede conveniada aos salarios dos professores
do Quadro Préprio do Magistério do Parana.

Em dezembro, foi extinta a gratificagdo da educagdo especial de 50%, de acordo
com a Lei Complementar n? 106 de 22/12/2004, ficando assegurada a referida
gratificacdo aos professores que ingressaram no Quadro Préprio do Magistério, sob a
égide anterior, contemplando a mesma em sua aposentadoria. Aos novos concursados,
professores regidos pela Lei Complementar n? 106/2004, assegurou-se o novo plano de
carreira proposto, a partir da referida lei.




EXERCICIO DE 2005

Além de todas as atividades relacionadas nos itens de 1 a 24, nesse exercicio,
foram autorizados 105 (cento e cinco) termos aditivos e 13 (treze) convénios novos.

Foram efetivados 4.500 (quatro mil e quinhentos) professores com o chamamento
do Concurso da Educacdo Especial.

EXERCICIO 2006

Além de todas as atividades de rotina ja relacionadas, nesse exercicio, foram
autorizados 08 (oito) termos aditivos e solicitado o termo aditivo de adequacdo do
convénio da Escola de Educacdo Especial Renascer, do municipio de Curitiba.

Foi solicitada a autorizacdo governamental para prorrogacao de prazo dos
Convénios Cooperagdo Técnica e Financeira, até 31/12/07.

EXERCICIO DE 2007*!

Além de todas as atividades ja relacionadas nos itens de 1 a 24 dos anos
anteriores, foi autorizada, pelo Senhor Governador, a prorrogacdo da vigéncia dos
Convénios de Cooperacdo Técnica e Financeira, até 31/12/2007.

Em maio, foi assinado pelo Senhor Governador um reajuste de 17,04% no salario
dos professores.

No segundo semestre, foram autorizados mais 07 (sete) convénios novos, assim
como a prorrogacao da vigéncia dos convénios até 30/06/2008.

Foram efetivados mais 1072 professores concursados e 90 intérpretes de LIBRAS.

No més de outubro, a chefe do Departamento, senhora Angelina Carmela Romao
Mattar Matiskei, foi indicada para a Secretaria da Crianga e da Juventude, assumindo a
chefia do DEE, a senhora Neuza Soares de Sa.

EXERCICIO DE 2008

Além de todas as atividades ja elencadas, no primeiro semestre, o DEEIN — chefia,
administrativo e pedagdgico, trabalhou na construcdao de uma nova resolucdo atendendo
as mudancas necessdrias para a renova¢ao do convénio, com a participacao da Federacdo
das APAEs, FEBIEX, outros departamentos da SEED e Diretoria Geral. Vdrias consultas a
Procuradoria Geral do Estado, Sindicato dos Professores do Estado do Parana —
SINPROPAR e Sindicato dos Empregados em Entidades Culturais, Recreativas de
Assisténcia Social, de Orientacao e Formacao Profissional no Estado do Parand — SENALBA,
foram feitas com o intuito de orientar e dirimir duvidas, visando atender e respeitar as leis
vigentes, para a construcao da nova Resolucao.

1 Equipe Administrativa: Alzira Maria Martins Lima (Coordenadora); Fabio Marcassa (Assessor Administrativo);
Francisco Javier Rafart de Seras; Leticia Ethel Zimmermann Rehbein; Luceny Teixeira; Simone Maria Binder Segan;
Vanessa Marcelino Pinheiro.



A nova Resolucdo, sob o numero 3616/08, trouxe varias mudancas para as
Instituicdes que mantinham Convénio de Cooperagdo Técnica e Financeira com a
Secretaria de Estado da Educacdo, tais como:

e exclusdo do repasse da cota patronal para as Instituicdes que estavam

contempladas com a isengao do INSS;

e vinculagdao do salario dos professores conveniados ao sindicato SINPROPAR e,

dos demais funcionarios, ao sindicato SENALBA;

e substituicio em 10% semestral do nimero dos professores pagos com repasse

financeiro por professores QPM, SC02 ou PSS;

e conquista da abertura de edital do PSS especifico para Educacdo Especial, na

funcdo de professor regente, de Educacdo Fisica e Arte, assim como, autorizacdo

de aulas extraordinarias para professores QPM que atuam na Educacdo Especial;

e previsdo de um repasse as Instituicbes, no valor de R$20,00 per capita/aluno,

utilizado anualmente, conforme Anexo IV da Resolucdo e previsto no Plano de

Aplicacao;

Todas as mudancas previstas na Resolu¢do 3616/08 ocasionaram grande demanda
de trabalho ao setor administrativo como:

e encontro com as diretoras das Instituicdes conveniadas para apresentagao e

esclarecimento da Resolucdo 3616/08;

e langamento das substituicdes dos professores pagos com repasse financeiro por

professores QPM, SCO2 ou PSS;

e atualizacdo no sistema da CELEPAR para efetuar o langcamento da Isenc¢do da

Cota Patronal das InstituicOes e os reajustes salariais previstos pelos sindicatos;

e emissdo de uma Instrucdo Normativa, para que as Instituicdes solicitassem os

convénios novos, a partir de 01/07/2008;

e solicitacdo de 7 (sete) convénios novos e o cancelamento do convénio com a

Instituicdo Sydnei Antonio, a pedido da mesma;

e apods todos os procedimentos, desde a analise dos processos de solicitagao para

a renovac¢ao dos convénios até a autorizacdo governamental, ficaram conveniadas

com a SEED 390 Institui¢Ges, com vigéncia até 31/07/2009;

e em solenidade, na Escola de Governo, foram assinados os 390 (trezentos e

noventa) convénios pelos presidentes das InstituicGes mantenedoras;

e apds publicacdo em Didrio Oficial, foram encaminhados as Instituicdes o

Convénio de Cooperagdo Técnica e Financeira, cépia da autorizagdo

governamental, da publicagdo em Diario Oficial e da Resolu¢do 3616/08;

e em trabalho conjunto com o Tribunal de Contas e de acordo com a nova

Resolugdo, foi elaborado e encaminhado para as mantenedoras das Instituicdes

conveniadas, um novo formulario do Plano de Aplicacdao. Esse retornando ao

DEEIN, foi analisado e encaminhado ao Grupo Financeiro Setorial para

providéncias do pagamento do valor de custeio.

No més de setembro, reassume a chefia do Departamento a senhora Angelina
Carmela Romao Mattar Matiskei.



EXERCICIO DE 2009

Além de todas as atividades relacionadas habituais, no inicio do ano, houve o
chamamento de 1.072 professores aprovados no concurso, o que facilitou para as
Instituicdes o cumprimento da substituicdo de 10 % semestral dos professores pagos com
o repasse financeiro, por professores do Estado — QPM, SC02 ou PSS.

Apds reunides do Departamento com a Diretoria Geral, Tribunal de Contas, Grupo
Financeiro Setorial, foi autorizada a reformulacdo do Anexo IV da Resolucdo 3616/08,
ampliando as possibilidades para a utilizagdo do valor per capita/aluno. Apés publicacdo
em Diario Oficial, foi encaminhada a nova versdao do Anexo |V a todas as Instituicdes.

Foram solicitados e autorizados mais 4 (quatro) convénios, passando para um total
de 394 (trezentas e noventa e quatro) InstituicGes conveniadas com a SEED, sendo 384
(trezentas e oitenta e quatro) Convénios de Cooperacdo Técnica e Financeira e 10 (dez)
Convénios de Cooperacao Técnica, sendo 8 (oito) deles firmados com Prefeituras
Municipais.

Houve a insercdo, na folha do repasse financeiro, do reajuste, conforme
convencdo dos Sindicatos SINPROPAR e SENALBA.

Foi solicitada e autorizada a prorrogacdo do prazo da vigéncia dos convénios para
31/12/2011.

EXERCICIO DE 2010

Além de todas as atividades relacionadas nos itens de 1 a 24, nesse exercicio,
houve a prorrogacdo da vigéncia dos convénios até 31/12/2012.

Apdbs publicacdo em Diario Oficial, foi encaminhada para as 394 (trezentas e
noventa e quatro) Instituicdes conveniadas uma via do convénio, cépia da autorizagdo
governamental e da publicagdo em Didrio Oficial.

A CELEPAR reorganizou o sistema, para que pudesse ser lan¢ada a isengdo do PIS
das escolas contempladas e, consequentemente, a exclusdo do repasse desse encargo
social.

Foi inserido o reajuste na folha do repasse financeiro, conforme convengao dos
Sindicatos — SINPROPAR e SENALBA.

Elaboraram-se relatdrios referentes a gestao de 2003 a 2010.
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DEFICIENCIA INTELECTUAL

Alba Christina Piolli Portella

Edne Aparecida Claser

Eliete Cristina Berti Zamproni

Elza Podgursk

Moénica Maria Fernandes Lima Lirani
Mozart Petruy

Nanci Furtado de Menezes

Sandra Salomao Cury Riechi

Walmir Marcelino Teixeira?

A drea da deficiéncia intelectual constitui-se, dentro da modalidade da educacdo
especial, a que apresenta o maior nimero de alunos e grandes desafios no que se refere
ao processo de escolarizagao, pois as caracteristicas cognitivas e especificidades de
aprendizagem destes alunos, exigem que a escola encontre respostas educacionais
diferenciadas para atendimento das suas necessidades, assim como uma nova
compreensao a respeito das expectativas educacionais.

No estado do Parand, o movimento de inclusdo educacional provocou mudangas
de concepgdes e de praticas no atendimento educacional para alunos com deficiéncia
intelectual, tanto nas escolas comuns, quanto nas escolas de educag¢do especial, adotando
uma politica de inclusdo educacional responsdvel, ancoradas na legislagao vigente e em
documentos norteadores nacionais e internacionais, bem como em teorias de
aprendizagem que respaldam as praticas pedagdgicas nas escolas publicas.

Diante deste cendrio da educagdao inclusiva, onde importantes mudancgas
conceituais sdao pautadas, ndo mais nos aspectos negativos e de incapacidade, mas nas
potencialidades e capacidades desse grupo de alunos, este DEEIN, adotou em 2008, a
terminologia deficiéncia intelectual®®, até entdo denominada de deficiéncia mental.

A expressao deficiéncia intelectual foi oficialmente utilizada em 1995, no simpdsio
“Deficiéncia Intelectual: Programas, Politicas e Planejamento”, promovido pela
Organizac¢do das Nag¢des Unidas, em Nova York. Mas, somente em 2004, apds a publicacdo
da “Declaracdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual” pela Organizacdo Pan-
Americana de Saude e a Organizacdo Mundial de Saude é que esta terminologia foi
divulgada. Outra referéncia na substituicdo dos termos foi a modificagdo do nome da
respeitada American Association of Mental Retardation (AAMR) para American
Association on Intelectual and Developmental Disabilities (AAIDD), recomendando o uso
da expressao deficiéncia intelectual.

Em torno dessa concepc¢do de deficiéncia intelectual e sob pena de mudarem as
terminologias e permanecerem as mesmas praticas consideradas defasadas e

2 profissionais que compuseram a area: Ana Marta Roble Knechtel (2003 a 2008); Debora Tannus Kreling (2003 a 2004);
Jarci Maria Machado (2003 a 2007); Lucia Maria da Silva (2003 a 2005); Maria Luiza Séga (2003 a 2005); Walquiria Onete
Gomes (2003 a 2004).

13 “Caracteriza-se por limitagdes significativas, tanto no desenvolvimento intelectual como na conduta adaptativa, na
forma expressa em habilidades praticas, sociais e conceituais” (educacenso — 2010).
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excludentes, é que emerge a busca de respostas pedagodgicas as especificidades a este
segmento de alunos, pois ndo bastava garantir vagas nas escolas, era imprescindivel
prever e prover uma rede de apoio que traduzisse a inclusdo de fato.

Assim, no periodo de 2003 a 2010, a area da Deficiéncia Intelectual — DI -tracou
metas e objetivos para a organizacdo de uma rede de apoio ao aluno com deficiéncia
intelectual, em dois locus de atendimento, sendo, preferencialmente, na escola regular,
por meio das Salas de Recursos e na Escola de Educacdo Especial, sendo essa
especificamente para aqueles alunos que, em face do agravamento de sua condicao
individual, demandam espacos especificos para o atendimento de suas necessidades.

E de suma importancia registrar que Secretaria de Estado da
Educacido/Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional - SEED/DEEIN -
oferece ainda, atendimento especializado a um grupo de alunos com necessidades
educacionais especiais decorrentes de Transtornos Funcionais Especificos — TFEY, por
entender que estes necessitam de um complemento a escolarizagdo na classe comum,
para obterem éxito na sua vida escolar, muito embora, conforme atual politica
educacional do MEC®, n3o configuram como sendo publico-alvo da educagio especial.

Ao longo destes ultimos 8 anos, paralelamente a expansido da rede de apoio, a
area investiu na formacdo continuada dos professores que atuam nos servicos da
educacdo especial e na rede regular de ensino, por reconhecer a importancia de orientar
e fundamentar teoricamente a a¢do destes profissionais.

Visando acompanhar o atendimento pedagodgico especializado nas Escolas
Estaduais, Municipais e Conveniadas, a area adotou como estratégia de trabalho, visitas
técnicas e reunides, envolvendo direcdo, equipe técnico pedagodgica, professores,
profissionais da educac¢do e pais de alunos com deficiéncia intelectual e/ou transtornos
funcionais especificos, por entender a importancia de conhecer a realidade da escola para
propor encaminhamentos pedagdgicos mais exequiveis.

Para concretizar essas agdes, estabeleceu-se didlogo com representantes dos
diferentes segmentos que, historicamente, colocam em pratica a Educagao Especial no
Estado do Parand, ressaltando-se a parceria com as Secretarias Municipais de Educagdo e
as instituicdes especializadas conveniadas, num trabalho conjunto e articulado entre o
poder publico e a sociedade civil.

Adicionalmente, a area da deficiéncia intelectual, respeitando a estrutura
organizacional da SEED, se responsabiliza também pela andlise pedagdgica dos processos
referentes aos servigos e apoios especializados que compdem a rede de apoio a inclusao
ofertados pela modalidade de Educagao Especial.

PRINCIPAIS ACOES 2003-2010
Tendo como norteador o fundamento de que o processo de inclusdao educacional

responsavel se constroi a medida e que se estruture uma sdlida rede de apoio aos alunos,
aos profissionais da educacdo e a familia, as a¢des implementadas pela area, resgatam a

14 Estd relacionada a funcionalidade especifica (intrinseca) do sujeito, sem o comprometimento intelectual, apresentam
dificuldades na aquisi¢do da lingua oral e escrita, interpretagdo, produgao, cdlculos, sistema de numeragdo, medidas,
atencdo e concentragdo, entre outras relativas aos aspectos pedagoégicos.

15 Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, 2008



fungcdao deste DEEIN para a responsabilidade no atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos com Deficiéncia Intelectual, preferencialmente, no
contexto regular de ensino, como preveem os referenciais legais da educacdo. Assim,
descrevem-se, de forma sucinta, as principais acdes desenvolvidas pela drea, entre os
anos de 2003 e 2010.

No ano de 2003, a area da deficiéncia intelectual concentrou seus esforcos em um
trabalho pedagdgico para propor ao Conselho Estadual de Educacdo — CEE - subsidios
voltados a elaboracdo de normas para a Educacdo Especial, modalidade da Educacao
Basica para alunos com necessidades educacionais especiais, no Sistema de Ensino do
Estado do Parand, reconhecida na Deliberacdo n? 02/2003, aprovada em junho/2003.
Cabe ressaltar que neste periodo havia, pelo menos 47 municipios no estado, que nao
contavam com nenhum atendimento educacional especializado.

Nesse mesmo ano, foi realizado um amplo trabalho de sensibilizacdo e
conscientizacdo da inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual denominado
“Universalizacdo da Educacdo Especial”, que teve como objetivo promover acesso,
permanéncia e progresso dos alunos que se encontravam fora do contexto da escola
regular. O trabalho foi realizado por meio de palestras, orientacdes para avaliacdes no
contexto escolar, nos diferentes municipios deste estado.

Atualmente, a area oferta atendimento especializado em Salas de Recursos e/ou
Escolas de Educacdo Especial, em todos os municipios do Parana.

Como resultado, deu-se continuidade a proposta da sala de recursos, séries iniciais
- area da deficiéncia intelectual, passando a ampliar este servico de forma a atender toda
a demanda solicitada.

O reflexo deste trabalho foi imediato, levando a equipe pedagdgica da area de
deficiéncia intelectual a criar alternativas de trabalho especializado, com vistas a atender
as necessidades educacionais deste alunado, que ingressava na segunda etapa do Ensino
Fundamental. Foi entdo que, no segundo semestre de 2004, autorizou-se a primeira Sala
de Recursos séries finais (52 a 82 séries), para alunos com deficiéncia mental e disturbios
de aprendizagem16, no Colégio Estadual Euzébio da Mota, em Curitiba. A partir de entdo,
houve a expansdo desse atendimento para todo o Estado, totalizando 1033 Salas de
Recursos (séries finais), com aproximadamente 11.200 alunos atendidos na rede publica
de ensino.

Para orientar e organizar o trabalho pedagdgico das Salas de Recursos, a equipe
pedagdgica da drea da deficiéncia intelectual do DEEIN, com a colabora¢dao de um grupo
de, aproximadamente, 300 professores especializados e representantes dos 32 NREs do
Parana, elaborou, neste mesmo ano, as Instrugdes n2 04/04 -12 a 42 séries e n2 05/04 -52
a 82 séries, definindo o alunado, os procedimentos referentes a avaliagdo no contexto
escolar para identificacdao das necessidades educacionais especiais, encaminhamento com
as respectivas intervenc¢des, ao atendimento pedagdgico especializado do aluno.

Posteriormente, no ano de 2008, para acompanhar as mudangas de concepgao e
terminologia®’ acerca da deficiéncia e das a¢bes desenvolvidas, as referidas Instrugdes
foram revogadas pelas Instrugcdes n213/08 - séries finais e n215/08 (PARANA, 2008) -
séries iniciais, vigentes.

16 Termos utilizados no periodo
17 Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos
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Figura 3 - Atividade pedagdgica em Sala de Recursos.

Ressalta-se que a ampliacdo da rede de apoio a inclusdo na area da deficiéncia
intelectual s6 foi possivel, apds se efetivar uma a¢do maior do DEEIN, ao oferecer dois
concursos publicos nos anos de 2004 e 2007, para contratacdo de 5.500 professores com
especializacdo em Educacdo Especial, a fim de atuarem nos servicos especializados das
escolas estaduais e conveniadas.

Cientes da necessidade de fortalecer o processo de inclusdao responsavel, paralelo
a implantag¢do das Salas Recursos, ainda em 2004, iniciou-se um trabalho de cessagao
gradativa das Classes Especiais, por estas se configurarem como um servigo que substituia
a classe comum, e caracterizava-se como espago de exclusdo dentro da rede regular de
ensino. Esta acdo se fortaleceu na conscientizagdo e sensibilizagdo de professores e
familiares, para realizarem um trabalho educacional efetivo, por meio do
encaminhamento dos alunos para classe comum e apoio concomitante em Sala de
Recursos.

Atualmente, as estatisticas mostram um numero reduzido de Classes Especiais,
com o crescente niumero de Salas de Recursos ofertados na rede publica. No entanto,
conta-se ainda com 779 Classes Especiais, sendo 47 em escolas estaduais e 773 na rede
municipal, atendendo a um total de 5.878 alunos, sendo 264 alunos na rede estadual e
5.614 na rede municipal.

Neste mesmo viés, nos anos de 2005 e 2006, teve-se como meta principal
estender a rede de apoio a inclusdo, especialmente nas séries finais, para os 399
municipios do Parand. Logo, os técnicos pedagdgicos da drea organizaram-se para a
realizacdo de avaliagbes no contexto escolar, em diferentes Nucleos Regionais de
Educacdao — NREs, complementadas com outras atividades como palestras, reunides
técnicas, e capacitacdo aos professores e equipe pedagdgica das escolas.

O ano de 2006 foi marcado pela necessidade de definir bases filoséficas, tedricas e
metodoldgicas para o acolhimento e reconhecimento das diferencas dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Deste modo, a equipe da area da deficiéncia
intelectual reuniu esforcos na perspectiva da construcdo das Diretrizes Curriculares da
Educacdo Especial para construcdo de Curriculos Inclusivos, publicizadas na pagina da
educagdao, no ano de 2007. Registra-se também, a participagdo da mesma equipe na



discussdo e reflexdo voltada a construcdo das Diretrizes Curriculares para a educacao
publica do Estado do Parana.

Ao mesmo tempo, a drea também focalizou atencdo as Escolas de Educacdo
Especial, promovendo capacitacGes e reunides técnicas, objetivando desenvolver acdes
junto as associacdes mantenedoras, com vistas a orientacdo pedagégica e administrativa
dessas escolas, e a construcdo de documentos, envolvendo toda comunidade escolar.
Dessa forma, atendeu-se a singularidade de cada escola, seu Projeto Politico Pedagdgico,
Regimento Escolar, Calenddrio Escolar, Plano de Gestdo Escolar e Conselho Escolar. Esses
documentos foram analisados e homologados pelos técnicos pedagodgicos dos NREs,
conforme a respectiva jurisdicdo, de acordo com as orientacbes estabelecidas pela
Secretaria de Estado da Educacdo, Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo
Educacional e a Coordenacdo de Gestdo Escolar.

Todo trabalho pedagdgico e administrativo das Escolas de Educacdo Especial
realizado ao longo desta gestdo culminou, em 2010, com o Parecer n? 108/2010 — CEE -
referente a autorizacdo e alteracdo de denominacdo das escolas especiais de educacao
especial para Escola de Educacdo Basica, na modalidade de Educacdo Especial, na area da
deficiéncia intelectual, com oferta de educacdo escolar nas etapas da Educacdo Infantil,
Séries Iniciais do Ensino Fundamental e modalidade de Educacdo Profissional/Qualificacdo
para o Trabalho e Educacdo de Jovens e Adultos Fase |, em conformidade com o que
dispGe o art. 21 da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996).

Em 12 de maio de 2008, foi inaugurada, no municipio de Curitiba, a primeira
Escola Estadual de Educacdo Especial Lucy Requido de Mello e Silva destinada ao
atendimento de alunos que apresentam altissimas especificidades nas areas da
deficiéncia intelectual, transtornos globais do desenvolvimento e multiplas deficiéncias.

Na fase de implantacdo da escola, as orientacOes pedagogicas e administrativas
ficaram sob a responsabilidade da equipe técnico-pedagdgica do DEEIN, que desenvolveu
as seguintes agdes: a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, o Regimento Escolar, o
Plano Curricular, as matriculas de alunos e avaliagao de ingresso, assim como compra de
mobilidrio, de material permanente, vistoria do prédio e da reforma, entre outros.

Apds a inauguracdo, a direcdo da escola foi ocupada interinamente por
professores do DEEIN.

Em 23 de novembro de 2010, respeitando a gestdo democratica que é um dos
principios adotados pela SEED para as escolas da rede publica de ensino, pela primeira
vez, professores, funciondrios e a comunidade escolar puderam escolher, pelo voto
direto, quem ocuparia o cargo da dire¢ao na Escola Estadual de Educagao Especial Lucy
Requido de Mello e Silva. Com quase 90% dos votos, a pedagoga Edimara das Gragas
Aguirre Zanocini foi eleita para trés anos de mandato.

Com a implementacdo da rede de apoio, a experiéncia que se foi adquirindo na
interacdo com diferentes profissionais e realidades, constata-se que, para o éxito
educacional dos alunos com deficiéncia intelectual, seria necessdrio e essencial
desenvolver um trabalho colaborativo com os professores da classe comum. Assim
convictos, em 2007, somaram-se esfor¢os com o Departamento de Educacao Basica — DEB
— para iniciar a capacitacdo dos professores da Educacdo Basica, através do DEB
Itinerante, desenhado para capacitar aos profissionais, em suas regides de residéncia. A
esséncia e objetivo desta acdo continua, implementada até o ano de 2010, através do NRE
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Itinerante, visou capacitar os professores da educacdo basica, agentes educacionais |
(pessoal da limpeza, merendeiras, inspetores), agentes educacionais |l (secretdrios e
auxiliares administrativos) e multimeios (bibliotecdrios), para efetivo atendimento desses
alunos.

No ano de 2008, iniciou-se um esforco coletivo entre DEEIN, NREs, Secretarias
Municipais de Educacdo e diferentes instituicdes parceiras, para realizarem acoes
urgentes de reavaliacdo dos alunos com indicativos de deficiéncia intelectual, que nado
foram cadastrados no Censo MEC, do ano anterior. A reavaliacdo destes alunos precedeu
a reorganizacdo pedagogica das Salas de Recursos em consonancia com a “Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva” do MEC, vigente na
época. Essa acdo estendeu-se ao longo do ano de 2009, culminando com a capacitacao
especifica descentralizada de todos os professores de Salas de Recursos, bem como com a
regularizacdo deste atendimento especializado, em consonancia com os atos legais de
autorizacdo e renovacdo de funcionamento e registro dos alunos no SERE - Sistema
Estadual de Registro Escolar. Cabe ressaltar que, nesse momento, o estado do Parand
assumiu a responsabilidade de ofertar atendimento especializado em Sala de Recursos,
também aos alunos com Transtornos Funcionais Especificos ou indicativos destes.

Em 2010, através do Oficio Circular n2 38/10 — MEC/SEESP/GAB, o Parana
desenvolve o Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, tendo como
objetivo apoiar, nos sistemas de ensino, a oferta do atendimento educacional
especializado — AEE, para complementar a escolarizagdo de alunos publico-alvo da
educacdo especial, dentre os quais, aqueles que apresentam deficiéncia intelectual,
matriculados nas escolas da rede publica de ensino.

Diante desta acdo, a equipe técnico pedagodgica da area vem trabalhando no
sentido de organizar uma instrucdo pedagodgica, a fim de orientar o atendimento
educacional das salas de recursos multifuncionais no estado.

Entendendo que é na agao docente que o fazer pedagdgico se da, mas para que tal
aconteca, de forma efetiva, com sucesso, para o aluno em situacao de deficiéncia
intelectual, faz-se necessdria a organizacao de uma rede de apoio, que complemente,
subsidie e sustente a agao do professor.

Para tanto, em consonancia com a legislagdo educacional vigente, tem-se
disponibilizado no estado, uma rede de apoio a inclusdo que se constitui num conjunto de
servicos ofertados pela escola e comunidade em geral, objetivando dar respostas
educacionais as necessidades educacionais especiais dos alunos.
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| — REDE DE APOIO A INCLUSAO

A rede de ajuda e apoio constitui-se em um conjunto de servicos ofertados pela
escola e comunidade em geral, que objetiva dar respostas educativas as necessidades
educacionais do aluno. A oferta de servicos e apoios especializados na rede regular de
ensino visa ao atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais na area
das deficiéncias (intelectual, visual, fisica neuromotora e surdez), dos transtornos globais
do desenvolvimento e das altas habilidades/superdotacéo).

Quadro demonstrativo da Rede de Apoio a Inclusao

Ano 2003 2006 2008 2010

Classe Especial 1013 1148 1124 779

Sala Recursos — séries inicial 19 848 892 993

Sala Recursos — séries finais 0 869 812 1033
Sala Recursos - multifuncional 0 0 0 07
Escola Especial 331 343 350 350

Quadro 1 - Rede de Apoio a Inclusdo.

Atualmente, a rede de apoio na area da deficiéncia intelectual se constitui por:

a) Sala de Recursos: espaco onde ocorre a politica de atendimento especializado ofertado
pelo estado do Parand, que compde uma das alternativas de AEE, aos alunos que se
encontram matriculados no ensino comum da educagao bdasica, onde o professor
especializado em Educagao Especial, por meio de estratégias pedagdgicas e intervengdes
especificas, tem como objetivo propiciar condigées para o desenvolvimento cognitivo,
motor, social, afetivo e emocional do aluno com deficiéncia intelectual e transtornos
funcionais especificos, com vistas a subsidiar os conceitos e conteddos defasados no
processo de aprendizagem. Conforme instru¢cdes n.2 015/08 SEED/SUED — série/anos
iniciais, n.2 013/08 SEED/SUED — série/anos finais.

Figura 4 - Sala de Recursos Multifuncional.

b) Sala de Recursos Multifuncional: espaco de efetivacdo da politica de atendimento
especializado ofertado pelo MEC, em parceria com o Estado e Municipios, em
cumprimento ao disposto no Decreto n.2 6.571/2008 e instituido nas Diretrizes
Operacionais pela Resolugdo n.2 04/2009. O objetivo desta sala é o de apoiar o sistema de
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ensino, com vistas a complementar e suplementar a escolarizacao de alunos, publico alvo
da Educacao Especial, matriculados nas escolas da rede publica.

c) Escolas de Educacdo Especial: espaco da politica de atendimento especializado ofertado
pelo Estado Parana, em parceria com Instituicdes Filantrépicas, mantenedoras de Escolas
de Educacdo Especial, através de Convénio de Cooperacdo Técnica e Financeira. E um
servico especializado destinado a atender alunos que requeiram atencdo individualizada,
nas atividades da vida autébnoma social, com recursos, apoios intensos e continuos, bem
como metodologias tdo significativas que a escola regular ndo consiga prover. O
atendimento é complementado, sempre que necessdrio, de maneira articulada, por
servicos da area da saude, trabalho e assisténcia social. A Escola de Educacdo Especial
estabelece a organizacdo curricular, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDB - sendo: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (séries/anos iniciais),
Educacdo Profissional/inicial, Educacdo de Jovens e Adultos, conforme orientacdo da
SEED/DEEIN.

Figura 5 - Atendimento especializado.

d) Professor Itinerante para Educagdo de Jovens e Adultos: profissional da area da
deficiéncia intelectual preparado para o atendimento de todos o alunos que compdem o
segmento, independente da idade, capaz de dar cumprimento aos dispositivos legais, de
forma a possibilitar a inclusdao educacional dos alunos. Neste aspecto, destaca-se a
parceria com Departamento de Educacdo e Trabalho/Coordenacdo de Educacgdo de Jovens
e Adultos, no sentido de disponibilizar esse professor especializado que facilita ao aluno
com deficiéncia intelectual, regularmente matriculado, o acesso ao curriculo. Este
profissional também atendimento ao professor do segmento.

e) Formacgao Continuada: capacitacdo de profissionais ofertada pela Secretaria de Estado
da Educacdo aos profissionais da educacdo, que objetiva o acesso a cursos certificados
dentro do programa de formacdo continuada, tais como: grupos de estudo, reunides
técnicas, semindrios, simpdsios e encontros pedagdgicos. Todos os eventos que integram
o Programa de Formacdo Continuada, organizados pela area da deficiéncia intelectual,
preveem a participacdo de professores da rede regular e rede conveniada, com temas
voltados ao enfrentamento dos desafios apresentados pelo alunado da 4rea da deficiéncia
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intelectual, totalizando, ao longo deste periodo, 38 eventos, capacitando 16.559
profissionais.
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Figura 6 - Capacitagdo de professorés —formagdo continuada.

ATIVIDADES DE ANALISE DE PROCESSOS

Todos os servicos da educacao especial ofertados na rede regular e rede
conveniada, seguem uma estrutura e funcionamento normatizada pelo sistema estadual
de ensino.

A area da deficiéncia intelectual, respeitando a estrutura organizacional contida no
Manual de Estrutura e Funcionamento, para a modalidade de Educagdo Especial,
atualizado em 2008, analisou pedagogicamente os processos referentes aos servigos
especializados que compde a rede de apoio, ofertados pela modalidade de Educagdo
Especial, conforme o quadro que segue, realizando a respectiva capacitagdo aos NREs:

Ano 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010
Quantidade de
processos

286 630 1141 1265 1073 1133 1165 1441

Quadro 2 - Analise de processos.

As acOes implementadas neste periodo sinalizaram para o cumprimento da fungao
social do estado na implementacdo de politicas de inclusdo responsavel, e visaram
complementar e solidificar o compromisso da oferta do atendimento educacional
especializado na Educacdo Basica, priorizando a escola regular como o espago
preferencial, e as escolas de educacdo especial para o atendimento aos alunos com
deficiéncia intelectual que necessitam desse locus.

Ressalta-se que, embora se tenham evidenciados claros avancos em relagdo a
inclusdo responsavel do aluno com deficiéncia intelectual, apés um esforgo coletivo entre
DEEIN e escolas regulares e especiais, reconhece-se que existem obstaculos a serem
enfrentados, que ainda se constituem em barreiras atitudinais e pedagdgicas tanto nas
escolas, quanto na sociedade.



Enfim, acredita-se que toda e qualquer mudanca de atitudes e concepg¢des, da
pratica pedagdgica dos professores, da gestdo escolar e das politicas publicas poderdo ser
vencidas com agles claras, concretas, persistentes e responsaveis, que irdo requerer o
envolvimento da sociedade e, em especial, do segmento da educacao.

SUGESTOES

Considerando as propostas de inclusdo educacional dos alunos da area da

deficiéncia intelectual aqui relatadas, fica explicita a importancia da continuidade do
trabalho implantando ou implementando por novas agdes pela equipe do DEEIN.

E relevante discutir com os profissionais envolvidos, tanto do DEEIN, quanto dos

demais Departamentos e Coordenadorias da SEED, equipe pedagogica dos NREs e
comunidade escolar, sobre:

e formacdo continuada para professores da rede de apoio e ensino regular;

e ampliacdo da rede de apoio — SR séries, iniciais, finais e ensino médio;

e ampliacdo e orientacdo para funcionamento dos Centros Regionais de Avaliacdo
e Orientacdo Pedagdgica - CRAOP;

e aperfeicoamento do tramite dos processos de autorizagdo/renovacdo/cessacio
dos servicos de atendimento especializado;

e elaboracdo de caderno pedagoégico, com o objetivo de subsidiar teoricamente o
trabalho de atendimento ao aluno da area da deficiéncia intelectual;

e elaboracdo de instrucdo pedagdgica para Sala de Recursos Multifuncional;

e discussdo e estruturacdo do atendimento pedagdgico em Sala de Recursos para
alunos com deficiéncia intelectual matriculados no Ensino Médio;

e elaboracdo, em parceria com a Coordenacdo da EJA, de instrucdo para o
trabalho do professor itinerante que atende o aluno DI na modalidade EJA;

e discussdo e reformulagdo das InstrugGes 013/08 e 015/08;

e orientacdo e acompanhamento pedagdgico e administrativo das Escolas de
Educacdo Especial (encaminhamento, sistema de avaliagdo, proposta curricular e
certificacdo);

e regulamentacdo da terminalidade e da certificagdo para aluno com deficiéncia
intelectual matriculado na classe comum do ensino regular.
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O presente trabalho tem por objetivo descrever os caminhos percorridos para a
reabertura do Centro Estadual de Avaliacdo e Orientacdo Pedagdgica — CEAOP — rever os
procedimentos adotados para sua efetivacdo e apresentar o trabalho que vem sendo
desenvolvido, desde sua abertura até o presente momento. Buscou-se levantar os
aspectos histdricos ocorridos anteriormente a sua (re) abertura e quais medidas politico
administrativas se fizeram necessdrias para seu funcionamento, seguindo da
apresentacdo das agbes desempenhadas por este centro, no periodo de 2007 a 2010,
pelos profissionais que compdem a equipe.

O CEAOP tem como proposta identificar, através de uma avaliagdo, os sujeitos que
apresentam necessidades educacionais especiais, procedentes da Rede Regular de Ensino,
da Rede Conveniada, Ministério Publico e comunidade em geral e que necessitam de
diagndsticos, encaminhamentos e orientagdes pedagdgicas.

Entende-se aqui que a avaliagdo refere-se a um processo de coleta de dados e
informagdes, a ser realizada no contexto escolar, com vistas a orientagdes e
encaminhamentos dos alunos com necessidades educacionais especiais. O termo avaliar
nao se refere apenas aos aspectos quantitativos da aprendizagem, mas principalmente
aos qualitativos, abrangendo tanto a aquisicdo de conhecimentos e informacgdes
decorrentes dos conteudos curriculares, quanto as habilidades, interesses, atitudes, habi-
tos de estudo, ajustamento pessoal, afetivo e social, metacognicdo, capacidade na
resolucdo de problemas e a funcionalidade adaptativa, levando em conta o ritmo de
aprendizagem e a histdria de vida do aluno. Esse tipo de avaliagdo visa a identificacdo das
potencialidades e como estas podem ser trabalhadas, a fim de minimizar os problemas de
aprendizagem.

Este processo de avaliagdo, como um todo, tem como proposta majorante
realizar, no contexto escolar, a identificacdo das varidveis que estdo interferindo no
processo de ensino e aprendizagem dos que se encontram excluidos do processo
académico e em dissonancia com o curriculo proposto. Essa identificacdo tem como meta

18 Enderego: Rua do Rosario, n.2 144, 102 Andar, Centro. CEP — 80.020.110 - Curitiba — PR. Fone: (41)3224 .5125 -
3324.1821.
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principal os encaminhamentos aos atendimentos que se fizerem necessarios, bem como
efetuar as orientacbes para a comunidade escolar dos procedimentos a serem adotados
pela escola e pela familia, a fim de minimizar os problemas apresentados pelo aluno. A
tomada de decisdo se da no coletivo da escola, sucedidos entre a equipe de avaliacdo e os
profissionais da escola.

HISTORICO

O anterior Centro de Atendimento e Avaliacdo Diagndstica —CAAD- foi implantado,
em 1995, pela Secretaria de Estado da Educacdo/Departamento de Educacdo Especial-
SEED/DEE - com o objetivo de oferecer, principalmente aos alunos das escolas da rede
estadual de ensino, com indicacdo de necessidade educacional especial, um diagndstico
multidisciplinar. Na investigacdo das causas, como medidas de prevencdo ou de
intervencdo, assegurando com isto, um encaminhamento adequado aos atendimentos,
conforme as necessidades especificas de cada caso. Devido a grande procura, houve uma
extensdo deste servico, também aos alunos das creches, postos de saude, associacdes,
escolas municipais, escolas especializadas, Ministério Publico e a comunidade em geral.

A concretizacdo deste referido Centro, na época, so6 foi possivel com a proposta de
servico compartilhada (ndo havendo efetivacdo de um convénio) entre a Secretaria de
Estado da Educacdo e a Secretaria de Estado da Saude e DEE x Instituto Superior de
Estudos pedagogicos - ISEP. O espaco fisico identificado como ideal foi o edificio da
Secretaria de Estado da Saude, onde funciona, até o presente momento, o Centro
Regional de Atendimento Integrado ao Deficiente — CRAID - com o qual se fez uma
parceria de trabalho (educacdo x saude).

No entanto, em mar¢o de 2001, a entdo chefia do Departamento de Educagao
Especial tomou a decisdo de desativar o referido Centro, por entender que, naquele
momento, face as politicas publicas adotadas pela Secretaria de Estado da Educagao, em
reconhecimento as diferengas, a avaliagdo servia como instrumento de exclusdo e
discriminagao.

No ano de 2003, o DEE, na pessoa de sua chefe, Angelina Carmela Romao Matiskei,
ao constatar que, no municipio de Curitiba, havia um nimero significativo de educandos
gue vinham apresentando necessidades educacionais especiais pelas escolas estaduais,
definiu pela necessidade de separar o servico de avaliagdo para identificacdo e
encaminhamentos aos servicos especializados, da d4rea administrativa, ou seja,
estabelecer um local préprio para realizagdo deste servico, na época, ainda, denominado
Centro de Atendimento e Avaliagcdo Diagndstica — CAAD.

Foi a partir desta iniciativa, que se deu inicio a reabertura do Centro de
Atendimento e Avaliagdao Diagnostica da SEED, em parceria com a SEED e a Secretaria de
Estado da Saude — SESA - e outros 6rgaos afins, tendo como finalidade atender ao publico,
as escolas da rede publica estadual, municipal e rede conveniada, aos Nucleos Regionais
de Educacgdo, procedendo, em sintese, as atividades de: avaliagdes, principalmente no
contexto escolar: diagndésticos, encaminhamentos, informac¢bes, acompanhamentos,
capacitagdes, assessoramento e orientacdes técnico-pedagdgicas.



Apds acordo firmado entre SEED e SESA, foi criado, em 2007, através da
Resolugdo Conjunta N2 02/2007 — SEED/SESA- o Centro Estadual de Avaliacdo e
Orientagao Pedagogica — CEAOP — com sede no Municipio de Curitiba, a Rua do Rosario,
n.2 144, 102 Andar. Sua inauguragdo ocorreu no dia 27 novembro de 2007, com inicio de
suas fungdes para comunidade escolar geral em junho de 2008.

Este centro estd subordinado diretamente a SEED, por intermédio do
Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional- DEEIN - em parceria com a
SESA e, administrativamente, ao NRE de Curitiba. Tem como finalidade executar a
politica educacional de avaliagdo no contexto educacional, bem como orientar a
comunidade escolar quanto aos encaminhamentos necessdrios ao atendimento dos
educandos. Oferta servicos complementares ao atendimento educacional aos alunos com
necessidades educacionais especiais, matriculados nos estabelecimentos de ensino da
Rede Estadual e comunidade em geral.

OBIJETIVOS DO CEAOP

= |dentificar, mediante avaliacdo multiprofissional, os elementos que interferem
no processo de ensino e de aprendizagem, buscando enfrentamento de barreiras a
aprendizagem, levando em conta as diferencas individuais e contribuindo para a
construcdo de uma escola inclusiva;

= possibilitar alternativas de atendimento escolar aos alunos com necessidades
educacionais especiais, reconhecendo as diferencas e reforcando a importancia do
compromisso com o desenvolvimento humano, com a ampliagdo das
oportunidades educacionais;

= contribuir para a implantacdo e/ou implementagdo nos estabelecimentos de
ensino da Rede Estadual da oferta de servicos de atendimento educacionais
especializados na Educagdo Bdsica, de acordo com a politica educacional vigente;

= definir, no ambito educacional, o papel do professor e dos demais profissionais
da escola, quanto ao processo de identificagdo do aluno com Necessidades
Educacionais especiais — NEE — no contexto escolar e aos procedimentos de
avaliagdo que poderado subsidiar a pratica pedagdgica;

= contribuir, através de discussGes técnicas, para o aprofundamento tedrico-
metodoldgico do processo de identificacao, orientagcdo e avaliacdo dos alunos das
escolas conveniadas;

= capacitar e acompanhar a equipe pedagogica da Educacdo Especial dos Nucleos
Regionais de Educacgdo, os Centros Regionais de Avaliacdo e Orientagdo Pedagdgica
— CREAOP, quanto a politica de avaliagdo e orientagdo realizada, no contexto
escolar;

= proceder a avaliacgdo multiprofissional de criancas e adolescentes com
necessidades educacionais especiais da comunidade, que n3o estejam
matriculados na rede escolar;

= acompanhar o processo educacional dos alunos que foram, ha mais de dois
anos avaliados e, caso necessario, realizar a reavaliagao, revendo as intervengdes
pedagdgicas realizadas até entdao, com este aluno;

= rever e identificar alternativas que venham garantir praticas educacionais
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adequadas, aos alunos com necessidades educacionais especiais, a fim de
favorecer o desenvolvimento de suas potencialidades;

= jdentificar no contexto escolar, os elementos que intervém no processo de
ensino e de aprendizagem na busca da enfretamento de barreiras para a
aprendizagem, levando em conta as diferencas individuais e contribuindo para
melhoria da qualidade do ensino/aprendizagem;

= propor alternativas de atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais, respeitando as diferencas e reforcando a importancia de se desenvolver
praticas pedagégicas inclusivas;

= estabelecer interfaces com as InstituicGes de Ensino Superior, através do
suporte Tedrico/Pratico.

SINAIS DE ALERTA IDENTIFICADOS NO ALUNO QUE DEVE SER ENCAMINHADO AO CEAOP

Os aspectos elencados a seguir, devem ser levados em conta em sua frequéncia e

intensidade e serem vistos de forma combinada entre si e ndo isolados, caracterizando
desta forma, o aluno que, de fato, necessita de uma avaliacdo psicoeducacional:

e dificuldade acentuada para visualizar as atividades, tanto no quadro negro,
como no caderno;

« excessiva aproximacao dos olhos no caderno;

« demora em compreender uma ordem, quando feita verbalmente;

e necessidade de visualizar a expressdo do professor, quando este esta
verbalizando;

« alteracodes significativas no ritmo das reagdes visuais e auditivas;

e inconstancia de concentracao;

e motricidade pouco desenvolvida;

« dificuldade para expressar seu pensamento através da linguagem verbal;

e comprometimento acentuado na mobilidade;

e pouca nog¢do de esquema corporal;

« déficit na percepcdo e discriminacgdo visual e/ou auditiva;

« déficit na atencdo visual e/ou auditiva;

e precdria habilidade de analise e sintese;

e necessidade de acompanhamento continuo ao planejar e realizar as atividades;

« dificuldade na organiza¢do do pensamento;

« defasagem na linguagem receptiva e expressiva;

e comprometimento da compreensao e raciocinio légico;

» reagdes emocionais inadequadas aos estimulos que as originam;

o acentuada dificuldade para estabelecer vinculo, isto é, relacionar-se com
pessoas;

o dificuldade na aquisicdo de condutas de autonomia e seguranga
(autodeterminacdo);

e pequena faixa de interesse devido a sua dificuldade de observacao e uso da
experiéncia anterior;

e comportamentos repetitivos sem objetivo aparente, ou seja, perseveranca
exagerada em cumprir rotinas;




ape

e D

e pouca capacidade para avaliar seus préprios esforcos e consequéncias de suas
acoes;

« dificuldade em reconhecer limites;

e pouca capacidade de discernir o certo do errado;

« baixo limiar de tolerancia a frustracao;

o baixa auto-estima;

« aprendizagem lenta, gerando atraso acentuado no rendimento escolar;

« dificuldade na assimilacdo e retencdo dos conteudos (memorizacio);

« escrita ilegivel e/ou demasiadamente lenta;

e uso inadequado do espaco grafico;

« trocas, inversOes, aglutinacdes, repeticdes, omissGes e acréscimos de letras,
silabas e/ou palavras;

« confusdo na concordancia de género, de nimero, erros sintdticos grosseiros e
uso incorreto da pontuacdo;

« déficit na orientacdo espaco-temporal;

« dificuldade para calcular e entender os principios matematicos (associada a
outros fatores);

« habilidade superior a média, criatividade e compromisso com a tarefa (Os Trés
Anéis de Renzulli).

METODOLOGIA

O processo de avaliagdo diagndstica no contexto escolar, num enfoque
educacional, compreende diversas etapas que, quando seguidas de procedimentos
sistematicos, permitem confrontar os dados, os resultados e também efetuar uma
andlise detalhada dos elementos coletados. Essas etapas compreendem: triagem,
identificacdo, observacdo exploratdria, sistematizacdo dos dados, formulagdo de
hipdteses diagnodsticas, organizagdo de um plano estabelecido, interpretacao dos
resultados, sintese diagndstica, medidas de intervengao, orientagdes ao professor no
contexto escolar, utilizagdo das informagbes fornecidas pelos profissionais da escola,
encaminhamentos e comunicag¢do dos resultados.

Na realizacdo da avaliagdo diagndstica no contexto escolar, podera ser
evidenciada a natureza e a extensdo da problemdtica do aluno, seu perfil de
desenvolvimento, compreendendo habilidades, potencialidades, interesses, dificuldades
e/ou necessidades especiais, favorecendo a indica¢do de procedimentos, intervengdes e
os atendimentos que venham responder as necessidades do sujeito e as caracteristicas
individuais do mesmo, para o seu pleno exercicio da cidadania.

Os procedimentos de avaliagdo/intervencdo deverdo ser construidos junto com o
professor e a equipe pedagdgica da escola, uma vez que sdo estes profissionais, munidos
de informacOes a respeito de seus alunos, que estdo qualificados na busca de
alternativas que atendam as necessidades educacionais especiais de seus alunos, no
contexto escolar.
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PERSPECTIVAS POLITICAS E FILOSOFICAS

A compreensdo das concepc¢les e das tendéncias filoséficas e politicas, tanto da
sociedade como da educacdo, constitui-se em condicdo fundamental para os educadores
e politicos/governantes. Essa compreensdo implica na ampliagdo dos niveis de consciéncia
sobre o pensar e fazer pedagodgicos, enquanto acdes mediadoras entre teoria e pratica na
escola, e como espaco de apropriacdo e construcdo do saber social.

A escola vem assumindo funcbes cada vez mais complexas e que exigem a
participacdo ndo sé dos governos federal, estadual e municipal, mas de toda a
comunidade, na condicdo de autores e atores de um projeto pedagdgico centrado na
gualidade das respostas educativas para todos os alunos.

Faz-se necessario, nesse contexto de mudangas, pensar em propostas educacionais
gue garantam e assegurem o acesso a escola de qualquer crianca, adolescente, jovem ou
adulto para nela, se apropriarem dos bens culturais historicamente acumulados e
construirem conhecimentos, com competéncia critica e reflexiva.

Dentre as recomendacdes de organismos internacionais, sublinhem-se a
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, oriunda da Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos (Jomtien, Tailandia, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (ESPANHA,
1994), documento produzido na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais.

A sociedade como um todo deve promover as pessoas excluidas acesso a
informacdo, atendimento, diagndsticos, mesmo que se fagcam necessarias provisGes de
tecnologias assistidas e apropriadas. Portanto, cada uma destas pessoas e suas familias
deverdo receber servigos de otimizagdo do seu bem estar fisico, mental e funcional,
assegurando que as mesmas possam administrar suas vidas com independéncia.

Neste paradigma de inclusdo, é que o valor social de igualdade consiste na
efetivacdo de uma sociedade inclusiva, portanto, temos de garantir que as pessoas com
necessidades especiais participem e colaborem na planificagdo e no bem estar deste novo
tipo de sociedade. Por isto, a avaliagdo diagndstica no contexto escolar, e o atendimento
multiprofissional, devera estar a servico desta pratica social, buscando promover e
favorecer uma melhor qualidade de vida, e com isso gerar novas perspectivas para a
pratica da cidadania.

AVALIACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

A Deliberacgdo 2/03, do Conselho Estadual de Educagdo — CEE — estabelece normas
para a Educacdao Especial, no estado do Parand. No art. 24, vincula a avaliacdo ao
encaminhamento as classes especiais e escolas especiais, sempre que necessario. Cabe a
mantenedora garantir ao estabelecimento de ensino meios para sua realizacdo, que
deverad ser feita por equipe multiprofissional.



Quando os recursos existentes na prépria escola ndao forem suficientes para
compreender as necessidades educacionais dos alunos e também para identificar os
apoios imprescindiveis, a escola podera recorrer as equipes de avaliacdo dos Centros de
Atendimento e Avaliacdo Diagndstica dos Nucleos Regionais de Educacdo e/ou das
Secretarias Municipais de Educacdo, da Saude e outros orgdos governamentais ou nao.
Essa equipe poderd abranger profissionais de uma determinada instituicdo ou
profissionais de instituicoes diferentes. Fica a cargo dos gestores educacionais buscar
esses profissionais, através de parcerias e convénios entre a Secretaria de Educacdo e
outros orgdos governamentais ou n3o.

A avaliagdo para a identificagdo das necessidades educacionais especiais €&
entendida pela literatura especializada como imprescindivel para tomada de decisoes,
guanto aos recursos e apoios necessarios a aprendizagem, devendo esta ser realizada no
espaco educacional, a fim de colher o maximo de informacbes referentesa ao
comportamento do aluno frente a aprendizagem. Desta forma, todos os que fazem parte
da comunidade escolar, participardo deste processo, direta ou indiretamente, na tomada
de decisdes.

E fundamental que todos os profissionais da educacdo tenham a compreensdo de
gue cada aluno é um ser Unico, singular, original e diferente. Assim, podem identificar
guais os procedimentos coerentes para cada um dos casos, analisar os fatores que
determinam o aprender e o ndo aprender, ocorridos no contexto escolar.

A avaliagdao no contexto escolar utiliza-se de entrevistas com professores, com as
familias, com os alunos e com a equipe Técnico-Pedagdgica da escola. Realiza observacses
na hora do recreio, na aula de educacdo fisica, de artes, na sala de aula, verificando o que
o aluno faz sozinho, o que faz com o apoio do outro e se consegue dar continuidade a
outras tarefas similares, sem apoio, utilizando-se destas informacdes para analisar e
interpretar suas produgdes escolares, e reagir frente ao éxito e ao fracasso.

Essas agbes, por ocorrem no contexto escolar, permitem verificar como os alunos
utilizam os conteludos aprendidos para solucionar os problemas do cotidiano, como se
saem em diferentes atividades, como s3ao manifestas suas diferentes inteligéncias,
diferentes estilos de aprendizagem e perfis cognitivos, ou seja, averiguando como o aluno
se expressa em situagdes diversas.

Outro fator relevante é que, ao se utilizar da metodologia observacional no
contexto escolar, tem-se a oportunidade de melhor compreender a dindmica da
instituicdo, de analisar o Projeto Politico Pedagdgico e ao mesmo tempo, os componentes
do sistema didatico e os processos de ensino e de aprendizagem, assim como verificar as
possiveis causas e implicacdes dos problemas de aprendizagem. Os dados levantados e
analisados orientam as decisdes referentes aos programas curriculares e os tipos de
apoios necessdrios para o desenvolvimento pleno do aluno, como também para ajudar na
melhoria da qualidade de ensino para todos, na escola.

E importante salientar que, neste enfoque, todos os envolvidos no processo de
ensino terdo que buscar respostas educativas adequadas a todos os alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais ou ndo, respeitando-os em suas
multiplas diferencas. Portanto, é evidente que cada situagao tera que ser analisada dentro
do contexto escolar, pois é neste, que devem ser encontradas a maioria das respostas
educativas as necessidades individuais de cada aluno.



Em suma, avaliar no contexto escolar requer estabelecer, com clareza, uma
proposta filoséfica de educacdo; uma proposta pedagdgica coerente com os pressupostos
filoséficos; uma proposta metodoldgica que viabilize a consecucdo de um curriculo que,
por sua vez, deve ser determinado, considerando os aspectos filoséficos, pedagdgicos e
metodoldgicos assumidos, para que, finalmente, seja possivel estabelecer uma proposta
de avaliacdo condizente com todo o projeto politico, sustentada por uma politica de
inclusao.



RESULTADOS E DADOS DE2008 A 2010
AVALIAGCAO PSICOEDUCACIONAL

As avaliacOes e reavaliacGes psicoeducacionais no CEAOP tiveram inicio em maio
de 2008. Dessa data até o momento, foram realizadas — 839 avaliagdes: 509 alunos foram
encaminhados para Sala de Recursos de Deficiéncia Mental/Intelectual; 131 para Apoio
Pedagdgico Intensivo; 94 para Escola Especial; 32 para Apoio Pedagdgico (52 série); 19
para Classe Especial; 15 para Sala de Recursos de Altas Habilidades/Superdotacdo; 16 para
classe comum, sem atendimento nos servicos da Educacdo Especial; 07 para o Professor

de Apoio em Sala e 15 para outros encaminhamentos ndo caracterizados.

O grafico abaixo exibe, em porcentagem, as avaliacOes realizadas no periodo de

2008 a 2010, agrupadas por tipo de encaminhamento:

Grafico 1 - Resultado das avaliagGes realizadas
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ORIENTACOES PEDAGOGICAS

Paralelamente as avaliacGes efetuadas pela equipe do CEAOP, também foram
realizadas Orientacdes Pedagodgicas nas escolas da Rede Regular Estadual (Curitiba), Rede
Regular Municipal (Regido Metropolitana) e Escolas da Rede Conveniada.

As orientacdes e sugestdes de medidas de intervencoes pedagdgicas tém como
objetivo minimizar os problemas de aprendizagem e responder as necessidades
educacionais dos alunos, tendo o professor e a equipe pedagdgica como mediadores
deste processo, visando o desenvolvimento global da pessoa com necessidades especiais
e o retorno dela para o ensino regular, sempre que for o caso, apds periodo efetivo de
trabalho no servico de atendimento especializado.

Foram realizadas, também, orientacbes aos pais, quanto as caracteristicas de
aprendizagem, as necessidades de seu filho e as intervencdes necessarias.

A equipe do CEAOP busca acompanhar o processo de aprendizagem e de ensino
dos alunos avaliados, tanto para os alunos indicados para continuidade no ensino comum,
como daqueles encaminhados para a educacao especial.

O resultado deste trabalho pode ser visualizado abaixo, através de uma lista das
escolas atendidas pelo CEAOP, desde o inicio das atividades, até o momento.

Rede Regular Estadual (Curitiba)
= Algacyr Munhoz Maeder, CE
= Aline Pichet, CE
= Angelo Trevisan, EE
* Angelo Volpato, CE
= Avelino Antonio Vieira, EE
= Barao do Rio Branco, CE
= Brasilio Vicente de Castro, CE
= Cecilia Meirelles, CE
= Claudio Morelli, CE
= Cruzeiro do Sul, CE
= Cunha Pereira, CE
= Curitibano Adventista, C
= Daniel Rocha, CE
= Dom Pedro ll, EE
= Elias Abrahdo, EE
= Elysio Vianna, EE
= Emiliano Perneta, EE
= Emiliano Perneta, EE
= Ermelino de Ledo, EE
= Ernani Vida, EE
= Etelvina Cordeiro Ribas, CE
= Euzébio da Motta, CE
= Flavio Ferreira da Luz, CE
= Gabriela Mistral, CE
=  Gelvira Correia Pacheco, EE



= Guaira, CE

= Guido Arzua, CE

= Hildebrando de Araujo, CE

= Jara Bergmann, CE

® |nstituto de Educacdo do Parana Erasmo Piloto
= |vo Ledo, CE

= |vo Zanlorenzi, CE

= |vone Pimentel, CE

= Jodo Bettega, CE

= Jodo Loyola, CE

= Joao Mazzarotto, CE

= Lysimaco Ferreira da Costa, CE
= Marechal Candido Rondon, CE
= Maria Aguiar Teixeira, CE

= Maria Balbina Costa Dias, EE

= Maria Heloisa Casselli, EE

= Maria Montessori, EE

= Maria Nicolas, EE

= Monsenhor Ivo Zanlorenzi, CE
= Nabil Tacla, EEE

= Newton Ferreira da Costa, CE
= Nilo Branddo, CE

= Nirlei Medeiros, CE

= Nossa Senhora da Salete, EE

= Nossa Senhora de Fatima, EE

= Qlavo Del Claro, CE

= Osnhi Macedo Saldanha, EEE

= Padre Olimpio de Souza, CE

= Paula Gomes, EE

= Paulina Pacifico Borsari, CE

= Pequeno Cotolengo, EEE

= Pjo Lanteri, CE

= Republica Oriental do Uruguai, EE
= Rodolpho Zaninelli, CE

= Rui Barbosa, CE — Colombo

= Santo Antonio, EE

= S3o Braz, CE

= S3o Francisco de Assis, EE

= S3o Paulo Apdstolo, CE

= S3o Pedro Apéstolo, CE

= S3o Sebastido, CE

= Segismundo Falaz, CE

= Senador Manuel de Alencar Guimaraes, CE
= Teobaldo Leonardo Kletemberg. CE
= Teotonio Vilela, CE



= Teotbnio Vilela, CE

= Tiradentes, CE

= \ictor do Amaral, CE

= Xavier da Silva - Dr, CE

Rede Regular Municipal (Regido Metropolitana)
= Antonio Barbosa Pinto, EM — Guaraquecaba
= Floripa Teixeira de Faria, CE — Almirante Tamandaré
= Gilberto Alves do Nascimento, CE — Piraquara
= Jodo Almeida, EM — Adriandpolis
= Mathias Jacomel, CE — Pinhais
= Terezinha Elizabeth Kepp, EE — Almirante Tamandaré
= Municipio de Guaraquecaba
Escolas da Rede Conveniada
= Alcino Fanaya Junior, CE
= Brasil Perroti, EEE
= Lucy Requido de Mello e Silva, EEEE

REUNIOES E PARTICIPACOES EM CURSOS

De 2008 a 2010, a equipe do CEAOP realizou paralelamente as avaliaces, reunides
técnicas com a equipe da Educacdo Especial do NRE de Curitiba, com a presenca da
Coordenadora Pedagdgica da equipe do DEEIN, Nanci Furtado de Menezes, onde, entre
outras acoes, foram definidas, os papeis da equipe técnico-pedagdgica do DEEIN/SEED,
equipe de Educacdo Especial do NRE/Curitiba, equipe de avaliacdo do CEAQOP, e das
Escolas Estaduais, no processo de avaliagdo psicoeducacional no contexto escolar.

A equipe do CEAOP participou efetivamente nos eventos promovidos pelo DEEIN,
proporcionados pela SEED, entre eles, o Congresso Internacional de Altas
Habilidades/Superdotacdo, realizado em Curitiba, em parceria com a SEED e Conselho
Brasileiro de Superdotacao — CONBRSD. Nesse evento, houve a participa¢ao dos
profissionais do CEAOP, na apresentacdo de trés pOsteres, numa palestra e na
coordenag¢ao da Mesa Redonda e Comunicagao Oral. Houve a participa¢dao da equipe
como docentes, no Departamento de educacdo Basica — DEB Itinerante, na Jornada
Pedagdgica, na Semana Pedagdgica, Encontro do Conselho Regional de Psicologia do
Parana sobre Educacdo Inclusiva; e como ouvintes nos cursos: Debatendo a Sala de
Recursos Multifuncional no Estado do Parand - etapa Unica; Grupo de Trabalho em Rede
PDE 2009; As necessidades da escola a partir de seus limites e avancos; A¢des Pedagdgicas
na Sala de Recursos - Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos; Estudos
para Discussdo sobre o Processo de Ensino-Aprendizagem; Grupo de Trabalho em
Rede/2008; estudos para discussdo sobre concepcdo de curriculo e organiza¢do da pratica
pedagdgica; Grupo de Estudo de Educacdo Especial, aos sabados — 2008, 2009 e 2010; O
Curriculo Frente aos Desafios Educacionais Contemporaneos; Estudos para Organizacao e
Elaboracdao do Plano de A¢do da Escola; Curso de Avaliagdo para ldentificacdo das
Necessidades Especiais; Itinerante 2010: Disseminacdo da Politica Curricular e de Gestao
Escolar da SEED/PR; Jornada Pedagodgica: Avaliagdo do Ensino e Aprendizagem; As



necessidades da escola a partir de seus limites e avancos; Estudos para Discussao sobre o
Processo de Ensino-Aprendizagem; Disseminacdo da Politica Curricular e de Gestao
Escolar da SEED/PR; Atualizagdo de Professor de Apoio Permanente em Sala de Aula;
Estudos para discussdo sobre concepcao de curriculo e organizacdo da pratica pedagdgica;
AcOes Pedagdgicas na Sala de Recursos - Subsidios e Orientacdes; Debatendo a Sala de
Recursos Multifuncional no Estado do Parana; Jornada Pedagdgica: Avaliagao do Ensino e
Aprendizagem.

O CEAOP realizou também encontros no préprio espaco fisico, a fim de subsidiar e
orientar os profissionais dos municipios sobre o processo de avaliacdo psicoeducacional.
Estiveram presentes 71 profissionais (pedagogos e psicdlogos) dos seguintes municipios:

= Boa Esperanca do Iguacu;

= Cornélio Procdpio;

= Coronel Domingues Soares;

= Curitiba;

= Dois Vizinhos;

= Figueira;

= Francisco Beltrdo;

= Ledpolis;

= Nova Esperanca do Sudeste;

= Nova Prata do Iguacu;

= Pinhais;

= Salto do Lontra;

= S3oJorge D' Oeste.

PROPOSTAS DE TRABALHO E AQUISICOES PREVISTAS PARA 2011

Atualmente, o CEAOP atende a 176 escolas Estaduais do Municipio de Curitiba e
comunidade (alunos sem escola), em média, 10 encaminhamentos anuais por escola,
totalizando 1.760 atendimentos e 48 atendimentos/ano da comunidade, encaminhados
pelo Ministério Publico e por outros setores de defesa dos direitos da crianca e do
adolescente, na busca de um diagndstico, com vistas ao atendimento educacional
adequado. Atende também aos Nucleos Regionais de Educacdo, das Areas Norte e Sul de
Curitiba.

Para desenvolver estas atividades, o centro conta com uma equipe pequena,
composta por 12 profissionais, com carga horaria assim distribuida: 01 Coordenacdo (40h
— QPM), 03 Pedagogas (20h — QPM), 02 Pedagogas (40h), 02 Psicélogas (20h), 02
Psicélogas (40h), 01 Secretdrio (40h) e 01 Servente (40h).

Existe, atualmente, uma lista de espera consideravelmente grande de educandos
gue precisam ser avaliados e, ndo ha numero de profissionais suficientes para esse
atendimento, demandando a amplia¢ao do quadro.

A solicitagcdo de ampliacdo da demanda foi efetuada, através do oficio n2 11/2010
CEAOP/NRE, o qual requer a contratacdo de mais 05 (cinco) professoras do Quadro
préprio do Magistério - QPM - com formacdo em Psicologia, 04 (quatro) professoras do



QPM, com formacdo em Pedagogia e um digitador, preferencialmente, todos com 40
horas semanais. Essa solicitacdo encontra-se em tramite.

Justifica-se a urgéncia do atendimento a necessidade de agilizar as identificacGes,
acompanhamentos e encaminhamento aos Servicos de Apoio aos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, do municipio de Curitiba e regidao metropolitana,
gue aguardam pelos servicos do CEAOP.

Tem-se também como necessidade, para o ano de 2011, a aquisicdao de testes
formais necessarios a realizacdo das avaliacdes no contexto escolar, e para a utilizacao
destes, nos cursos de “Avaliacdo no Contexto Escolar” que estdo previstos.

Faz-se necessario também, apdés ampliacdo da demanda, a cedéncia de
computadores e mobilidrio, para acomodar a equipe contratada, uma vez que no
momento nao se tem disponibilizados os seguintes moveis: escrivaninha, cadeiras,
carteiras e armarios, moveis necessarios para acomodar a nova equipe.

Desde 2002, vem sendo realizado no estado do Parana, uma ampla discussdo sobre
Avaliagdo Diagndstica no Contexto Escolar, de forma a estabelecer uma proposta
pedagdgica, dialética e atual de avaliagdo que, de fato, atenda e oriente o trabalho de
todos os envolvidos no processo educacional, devendo esta ser realizada no contexto
escolar.

A pratica de avaliacdo, em qualquer contexto escolar, esteve sempre atrelada a
politica atual de educacdo, e seu objetivo é o de identificar o que estd impedindo ou
dificultando o processo educativo em suas dimensdes, sendo seus resultados indicadores
para determinar os tipos e intensidade de apoios requeridos para suplementar ou
complementar suas necessidades educacionais especiais, bem como, fazer orientacOes
pedagogicas, através de uma discussdo aberta, de forma a envolver todos os que
participam do processo de ensino e aprendizagem, procurando adequar e/ou readequar
as praticas da proépria escola, norteando o planejamento de medidas auxiliares e
complementares do trabalho educativo.

O foco maior desta discussdo consiste na busca de caminhos que respondam as
necessidades dos alunos, dos professores, da equipe pedagdgica e da familia deste aluno.
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ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO

Ana Marta Robller Knechtel
Andreith Finato
Liliane Eremita Schenfelder Salles™

Para que uma politica publica se estruture, rompendo desenhos e espacos, até
entdo bem demarcados, ha um processo natural de desacomodacdo que gera resisténcias
maiores ou menores a depender da forma, do ritmo e da intensidade com que se
estabelece o didlogo acerca do novo paradigma, dentro e fora das redes de ensino, como
uma politica publica de Estado. Assim, as acdes na Educacao Especial ndo pararam de
avangar, para que a efetivacdo de uma educacdo inclusiva de sucesso ocorresse também
nessa area.

A drea das altas habilidades/superdotacdo, através da Organizagdo Mundial de
Saude — OMS — apresenta estudos estatisticos de que, de 3 a 5% da populacdo
apresentam potencial intelectual acima da média estimada, em diversos contextos
sociais. Assim, um dos grandes desafios da referida drea esta em levar conhecimentos a
todas as escolas, para que a identificacdo desse alunado seja efetivada.

A partir do ano de 2003, a Secretaria de Estado da Educacdo, via Departamento de
Educagdo Especial -DEE - introduziu no sistema estadual de ensino, o atendimento
continuo aos alunos com indicativos de altas habilidades/superdotacdo. Para isso,
passou-se a promover sistematicamente cursos de formagao continuada aos professores
do ensino regular e também aos que comegariam a atuar nas salas de recursos. Assim,
sinalizou-se uma mudanga significativa no ambito das politicas publicas, visto que, pela
primeira vez na histoéria, foram oficializados os servigos de apoio pedagdgico para alunos
com indicativos de altas habilidades/superdotacdo, no sistema publico de ensino, em
especial da rede estadual.

Sabe-se que existe uma diversidade escolar, onde muitos sujeitos com indicativos
de altas habilidades/superdotagdo podem estar invisiveis ao reconhecimento em sala de
aula, pois ndo existe um olhar diferenciado dos professores sobre os mesmos, o que
acarreta dificuldades para que sejam identificados, desafiados e até para mostrar suas
potencialidades.

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB - 9394/96 (BRASIL, 1996), diz que os alunos com
altas habilidades/superdotacdo sdo “aqueles que apresentam elevada potencialidade nas
areas do desenvolvimento em geral, bem como aptiddes, talentos e habilidades
evidenciadas no alto desempenho em diversas areas de atividade, como também no
desenvolvimento” e passam a ser concebidos como parte integrante na modalidade da
educacdo especial dentro de um processo educacional, definido em uma proposta
pedagdgica, que assegura a eles um atendimento especializado, através de servigos de
apoio pedagdgico.

Com isso, a instituicdo escolar precisa desenvolver, junto a todos os profissionais
da educacdo, um olhar sobre os sujeitos que compdem a sala de aula, atentando para a

19 Também compuseram a equipe: Débora Tanus Krelling (2007); Joana Schiliam Ferraz (2003 a 2006); Leticia Felipe
Nunes (2009); Rita de Cassia M. de Barros e Couto (2003 a 2006).
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maneira diferente com que muitos se portaram diante do processo de ensinar e
aprender.

E importante ressaltar que é preciso trabalhar para a identificacdo dos alunos
com indicativos de altas habilidades/superdotacdo em sala de aula, pois 0s mesmos ainda
estdo invisiveis dentro do contexto educacional, deixando transparecer que o olhar
pedagdgico estd voltado somente para as dificuldades e ndo para as potencialidades a
serem desenvolvidas.

Sabe-se que nao é tarefa facil observar e identificar esse alunado, mas algumas
caracteristicas sdo comuns e podem auxiliar:

tem desejo pela aprendizagem;

é muito justo;

€ Ccurioso;

€é criativo;

tem espirito de lideranca;

é pesquisador, principalmente em sua area de interesse.

A LDB passa a respaldar o servico de apoio especializado, priorizando sua
organizacao para suplementar e enriquecer o curriculo praticado pela escola, no ensino
regular comum, dando atendimento pedagégico a esses alunos, através da
suplementacdo dos conteudos curriculares, dentro das salas de aula.

A primeira alternativa para o atendimento a esse alunado, é o servico de apoio
especializado, denominado de sala de recurso. Nela, sdo desenvolvidos servicos de
natureza pedagogica, conduzidos por professor especializado, que suplementa (no caso
dos superdotados) e complementa (para os demais alunos) o atendimento educacional
especializado, realizados em classes comuns da rede regular de ensino.

O atendimento na sala de recurso realiza-se na escola, em local dotado de
equipamentos e recursos pedagdgicos adequados as necessidades educacionais dos
alunos, podendo estender-se a alunos de escolas préximas, nas quais ainda ndo exista o
atendimento, sempre em contraturno.

Numa outra opgao, pode ser ofertada aos alunos a reclassificagdo de estudos,
prevista na legislacdo educacional, Instrugdo n2? 020/08, que pode proporcionar a eles o
avango de um ou dois anos no seu processo de aprendizagem, quando esses apresentam
conteldos para continuar plenamente seu desenvolvimento, diante da aprendizagem.

No universo que abrange o publico da modalidade da Educagdo Especial,
especificamente, das altas habilidades/superdota¢cdo, muitos foram os avangos que
constam na Politica Nacional de Educacao Especial, na perspectiva da Educagdo Inclusiva
e que o alunado desta drea estd ligado diretamente aos que “demonstram potencial
elevado em qualquer uma das dreas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
liderancga, psicomotricidade e artes. Consideram-se pontos importantes na leitura da area
a elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e a realiza¢do de tarefas
em areas de seu interesse”.

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial da Educac¢ao Basica, a definicao

colocada é:
altas habilidades/superdotacdo: grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente os conceitos, os procedimentos e as atitudes e que, por terem
condicbes de aprofundar e enriquecer esses conteudos, devem receber desafios
suplementares em classe comum, em sala de recursos ou em outros espagos



definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para concluir, em menor tempo, a série
ou etapa escolar. (BRASIL, 2001, p.39).

Portanto, é importante subsidiar uma reflexao sobre os avangos ocorridos nesta

area para se consolidar uma educacdo inclusiva de qualidade, onde o atendimento a
diversidade tenha sucesso.

FORMACAO CONTINUADA E ACOES ESPECIFICAS NA AREA DE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

O desafio da 4rea em questdo esta na busca gradativa da ampliacdo do tema na
sociedade educacional, de forma sistematica, em diferentes capacita¢des de professores,
bem como nos cursos de licenciatura, trazendo aos profissionais da educac¢do, ndo sé o
conhecimento sobre a identificacdo dos alunos com indicativos de superdotacdo mas,
sobretudo, a resposta de que eles necessitam, na forma de praticas educacionais que
Ihes permitam o desenvolvimento de suas potencialidades.

No estado do Parana, o Programa de Formacdo Continuada oferta regularmente,
aos profissionais da educacdo, variados cursos que atendem, desde a identificacdo de
sujeitos superdotados, até as estratégias metodoldgicas desenvolvidas, propiciando o
enriguecimento curricular, aprofundamento da praxis pedagodgica, gerando a
suplementacdo de estudos. Essa formacdo continuada especifica tem como objetivo geral
subsidiar os professores das salas de recursos, professores do ensino regular e pedagogos
guanto as questOes pedagdgicas para o avanco do processo ensino-aprendizagem desses
alunos.

Diferentes a¢des da drea possibilitaram atendimentos especializados junto aos
alunos com indicativos de altas habilidades/superdotacdo como: palestras, apresentagoes
de trabalhos, reunides realizadas no contexto escolar, com toda a comunidade escolar.

A identificacdo desse alunado pode ser realizada pela prépria instituicao escolar,
com a utilizagcdo de alguns instrumentos investigativos que a area possui, que devem
priorizar a esséncia de todas as observagOes realizadas pelo corpo docente, equipe
técnico-pedagdgica, considerando ainda sua histéria.

Para complementar, pode-se ainda apresentar laudo psicolégico, ndo sendo
entretanto obrigatdrio, para que os alunos usufruam do apoio especializado — Sala de
Recursos de Altas Habilidades/Superdotacao.

A insercao do atendimento educacional especializado ao aluno com indicativos de
altas habilidades/superdotacdo é agdo estruturante e precisa construir um novo desenho
educacional onde, ao mesmo tempo em que democratiza, incorpora-se a organizagao
escolar, elastecendo as fronteiras do ensino.

A drea em questdo sempre sofreu com a criagdo de mitos e crengas diante das
expectativas de superdotacdo, onde o rétulo de “superdotado” foi entendido, entre
muitos outros, como o “sabe-tudo” e “aluno que tira dez em tudo”; o que ndo é
verdadeiro! As capacitagdes de professores e orientagdes aos pais conseguem
desmistificar um pouco a idéia de que todo superdotado é um génio, fomentando um
novo olhar sobre esse sujeito em processo de formagao.



A organizacdo dos sistemas de ensino que se estrutura na legislacdo e se reflete no
curriculo escolar, deve responder a todos os alunos, independentemente de sua
deficiéncia, transtorno ou alta habilidade, decorrente ou ndo de quadros que demandam
atendimentos especializados, sua posicao social, étnica ou de outros fatores que causem
impacto no processo de escolaridade.

Com a aprovacgdo da Deliberagdo n2 02/03 do Conselho Estadual de Educagdo —
CEE — que normatiza a Educacdo Especial para o estado do Parand, garantiu-se o
atendimento educacional ao aluno com altas habilidades/superdotacdo, no contexto
regular de ensino, apontando-se alternativas de apoio especializado, como o
enriquecimento curricular, visando ao desenvolvimento das potencialidades desses
alunos, considerando sua drea de interesse (PARANA, 2003).

No ano de 2004, iniciou-se, no Parana, a disseminacdo da d4rea das altas
habilidades/superdotac¢do, onde os servicos de apoio especializado - as salas de recursos -
comegaram a ser autorizadas. A autorizagdo de funcionamento de Salas de Recursos para
altas habilidades/superdotagdo, foi um avanco significativo, tendo em vista as a¢es que
vém sendo desenvolvidas, possibilitando publicagdes de material elaborado pelos alunos
da Sala de Recursos do Instituto de Educagao Professor Erasmo Pilotto: “Contos para nao
dormir” e a ilustragdo do livro infantil “Cérebro S.A - Neuropsicologia para Criangas”. No
estado do Parand, para a abertura do referido servico, faz-se necessério o tramite de um
protocolado que solicite a abertura de demanda referente ao servigo especializado.

Em Curitiba, as duas primeiras Salas de Recursos de Altas Habilidades /
Superdotagao, em nivel de 12 a 82 séries, do Ensino Fundamental, passam a funcionar no
Instituto Estadual de Educagdo Professor Erasmo Pilotto, ainda no ano de 2004.

No primeiro semestre de 2005, foram autorizadas novas salas de recursos no
municipio da Fazenda Rio Grande, regiao metropolitana de Curitiba.

Continuando a ampliagdo, abriram-se salas em Londrina e Maringd, marcando o
inicio de uma longa expansdao que ainda tem sequéncia, com vistas ao atendimento da
rede publica estadual.

Outro avanco significativo da area foi a elaborac¢do da Instrugdo n? 16/08, que
estabelece critérios para o funcionamento da Sala de Recursos para Educagdo Basica -
Ensino Fundamental, até o ano de 2008 e Ensino Médio, a partir de 2009.

Figura 7 - Trabalhos das Salas de Recursos de Altas habilidades/Superdotagdo - Instituto Estadual de
Educagdo Professor Erasmo Pilotto.



Assim, as salas de recursos de altas habilidades/superdotacdo passaram a ser
regulamentadas e o desenvolvimento dos trabalhos para esta demanda, ampliado.

No contexto da sala de recursos ja autorizada, priorizam-se os projetos das areas
de interesse de cada aluno, bem como considera-se, em primeiro plano, a avaliacdo de
ingresso realizada no prdprio contexto da escola, com observacbes de todo corpo
docente.

No periodo de 2003 a 2006, tinha-se o montante de 12 (doze) salas de recursos
em funcionamento na Rede Estadual de Ensino, sendo 5 (cinco) de 12 a 42 séries, 07
(sete) de 52 a 82 séries e outras 02 (duas) em processo de implantacdo no Ensino Médio,
perfazendo neste tempo um atendimento a 200 (duzentos) alunos.

Através de parceria com o MEC, o estado do Parana, em 2005, implantou, no
municipio de Londrina, o primeiro Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S, composto por trés unidades de atendimento:

Aluno, Professor e Familia.
Para saber mais:

SITES:

wWwy . mec.qov.hr
wiww diaadiaeducacao.pr.gov.br
wiww.conbrasd.com.br
wiwwy.agahsd.com.br
wiww talentocriativo.com.br

FALE CONOSCO:

NAAH/S naahs-parana@seed.pr.gov.br NAAH/S

Figura 8 - Enderecos para contato

O NAAH/S é um projeto realizado com a parceria da SEED, o entdo Departamento
de Educacdo Especial — DEE - e a Secretaria de Educac¢do Especial- SEESP- Ministério de
Educacgdo e Cultural -MEC-, no qual o mobilidrio, os equipamentos e os materiais foram
fornecidos pelo mesmo e os recursos humanos e o espaco fisico foram assumidos pela
SEED. O objetivo do NAAH/S é dar impulso a area de altas habilidades/superdotacdo, em
todo o Brasil, com o atendimento ao professor, ao aluno e a familia.

No estado do Parana, o NAAH/S estd autorizado a funcionar pela Resolugdo
N23059/2010, que em seu artigo 12 coloca: “autoriza a implantagcdo do Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S-Londrina, viabilizado em
parceria com o MEC/SEESP, com sede no Colégio Estadual Vicente Rijo — Ensino
Fundamental, Médio e Profissional do municipio de Londrina”."

Em 2007, a area participou dos estudos para elaboracdo coletiva das Diretrizes da
Educacdo Especial com vistas a construgdo de Curriculos Inclusivos.

1 Resolugdo n2 3059/2010 — GS/SEED



Para efetivacdo do trabalho, muitas foram as visitas técnicas realizadas nas
escolas, nos Nucleos Regionais de Educacdo, visando a orientacdo quanto aos
procedimentos a serem adotados nos casos de reclassificacdo de estudos, nas estratégias
de atendimento as necessidades educacionais de alunos com altas
habilidades/superdotac¢do, no assessoramento aos professores das salas de recursos.

A partir de mudancas internas na Secretaria de Estado da Educacdo, foi dada nova
nomenclatura ao Departamento de Educacdo Especial — DEE - que se tornou
Departamento de Educagado Especial e Inclusdo Educacional — DEEIN - que permanece até hoje.

Outro avanco na drea foi a parceria do Departamento de Educacdo Especial e
Inclusdo Educacional com a Universidade Federal do Parana, através do Nucleo de Apoio
as Pessoas com Necessidades Educacionais — NAPNE. A partir dai, a equipe do DEEIN vem
auxiliando em diversas acbes que orientam os estudantes da Universidade, quanto ao
atendimento  pedagdgico junto aos alunos com indicativos de altas
habilidades/superdotacio.

A area participou efetivamente em muitos dos diferentes encontros
proporcionados pela Secretaria de Estado da Educacdo e Nucleos Regionais de Educacdo,
buscando a sensibilizacdo dos profissionais e ampliacdo do atendimento.

Alguns eventos importantes que complementam a capacitacdo continuada da
area:

2007: reunido técnica entre profissionais do DEE e NRE, professores do NAAH/S e
sala de recursos, no periodo de maio/novembro.

2008: Atualizagdo do Atendimento Especializado na Area de Altas
Habilidades/Superdotagdo, no periodo de 17/07 a 19/07; Il Seminario de Altas
Habilidades/Superdotagdo da Universidade Federal do Parana, de 14/10 a 15/10; |
Capacitacdo em Altas Habilidades/Superdotagdo para as Secretarias Municipais e
Estaduais de Educagdo de 17/11 a 21/11; 1l Congresso de Jovens com Altas
Habilidades/Superdotagdo, de 19/11 a 21/11; Il Encontro Nacional do CONBRASD, Il
Congresso Mercosul sobre Altas Habilidades/Superdotagdo, VI Encontro Estadual
Repensando a Inteligéncia as Altas Habilidades/Superdotagdo nas diferentes areas do
saber. Para esse ultimo evento, a chefe do DEEIN foi convidada a participar de uma mesa-
redonda com o tema, Politicas Publicas e Alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo.
Esse Congresso foi realizado em Canela/RS. Ainda, AgOes Pedagdgicas para o
Atendimento Especializado na Area da Altas Habilidades/Superdotacdo, no periodo de
10/12 a 14/12.

2009: Altas Habilidades/Superdotacdo: Identificacdo, Avaliagdo e Atendimento
Educacional, no periodo de 24/06 a 26/06; Superdotacdo: Teoria e Pratica de 24/09 a
29/09.

2010: | Congresso Internacional de Altas Habilidades/Superdotacdo de 13/09 a
15/09; | Capacita¢do Estadual em Altas Habilidades/Superdotacdo de 16/09 a 17/09.

No ano de 2010, estdo em processo de tramitacdo para autorizagdo de
funcionamento, mais (09) nove salas de recursos no Parana, sendo (01) uma de Ensino
Médio e (08) oito de Ensino Fundamental, perfazendo entdo um ndmero de (22) vinte e
duas salas e um numero estimado de (350) trezentos e cinquenta alunos atendidos, com
indicativos de altas habilidades/superdotacao.

Em complementagao a este relatdrio, a formagdo continuada dos profissionais da
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educacdo contou com grandes eventos de destaque, que estardo descritos no final deste
trabalho.

No ano de 2010, o grande marco da drea foi a realizacdo, em Curitiba,em
setembro, do | Congresso Internacional sobre Altas Habilidades/Superdotagdo, onde se
teve a participacdo de 1.200 profissionais da educacdo, dos diversos estados brasileiros
tais como: Amapa, Distrito Federal, Goidnia, Mato Grosso, Pard, Parand, Rio Grande do
Norte e Sul, Rio de Janeiro, Rondonia, Santa Catarina e S3o Paulo.

Figura 9 - Banner do | Congresso Internacional/Altas Habilidades/Superdotacio.

Figura 10 - Paises envolvidos! Brasil, Canad3, Inglaterra e U.S.A.



Figura 11 — Videoconferéncias.

Durante o evento realizaram-se duas videoconferéncias com os profissionais
internacionais que partilharam seus conhecimentos com todos os participantes do
evento, sendo eles: Prof2. Dr2. Joan Freeman (Middlesex University — Inglaterra e o Prof.
Dr. Joseph Renzulli (University of Connecticut — USA. Ainda, na abertura, houve a palestra
do Prof. Dr. Frangoys Gagné Université du Quebec a Montreal - UQAM -Canada- que
também trouxe grandes contribuicses.

Em sequéncia ao evento, realizou-se a | Capacitacdo Estadual sobre Altas
Habilidades/Superdotagcdo para (450) quatrocentos e cinquenta profissionais da
educacdo, sendo (350) trezentos e cinquenta professores da rede estadual de ensino do
Parand, dos 32 (trinta e dois) Nucleos Regionais de Educagdo e 100 (cem) da rede
municipal de educa¢do de Curitiba, vagas estas ofertadas pela Secretaria de Estado da
Educacdo/DEEIN.

Figura 12 - | Capacitacdo Estadual sobre Altas Habilidades/Superdotacdo.

Foram disponibilizadas, ainda, vagas ao Conselho Brasileiro de Superdotacao —
CONBRASD, através dos Nucleos de Atividades se Altas Habilidades/Superdotacdo do
Amap3, Belém do Par3, Londrina, Rio de Janeiro.
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DEMONSTRATIVO DA ESTRUTURA DE ATENDIMENTO

‘ - o ANO

Area de Altas Habilidades/Superdotagdo 2002 2009

Sala de Recursos Séries Iniciais 0 5

Sala de Recursos Séries Finais 0 14

Sala de Recursos Ensino Médio 0 2

Nucleo de Atividades para Altas Habilidades/Superdotacio 0 1

Quadro 4 - estrutura de atendimento.
Area de Altas Habilidades/Superdotag3o ANO
2003 | 2004 |2005 (2006 {2007 {2008 | 2009 | 2010

Autorizagao 0 2 4 1 0 4 11 22
Renovacgao 0 0 1 0 0 0 5 6
Em tramite 0 0 0 0 0 0 0 0

Quadro 5 - Andlise de processos.

Em 2008, o MEC instituiu as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE - na educacdo basica, regulamentado pelo
Decreto n2 6.571, de 18 de setembro de 2008, complementado pela Resolu¢do 04/2009,
que considera alunos com altas habilidades/superdotacdo aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

RESULTADOS E CONCLUSOES

Muitos sdo os fatores positivos frente a area das altas habilidades/superdotacao
desencadeados pelo DEEIN que, na efetivacdo de suas agdes, oportunizou a ampliagdo do
conhecimento sobre superdotagdo aos profissionais da educagao, durante o processo de
formagdao continuada, o qual vem se efetivando constantemente na rede publica de
ensino estadual. Acredita-se que a cultura inclusiva foi alicercada e estd contribuindo para
a sistematizagdo das politicas publicas, possibilitando uma pratica pedagdgica bem
desenvolvida no contexto escolar, impondo permanentemente novos desafios, pois sé
assim é possivel investir no processo de educac¢do inclusiva.

Precisa-se ressaltar que, diante do processo de formacdo continuada, os
profissionais da educac¢do envolvidos, devem expressar com mais clareza a necessidade da
continuidade dessa politica, além de imprimir a ela o comprometimento que a educagdo
tanto busca.

Outro avanco conquistado foi a importancia da Instrugdo 020/08, que regulamenta
a reclassificagcdao dos alunos, podendo ser aplicada como verificacdo da possibilidade de
avango em qualquer série/ano/carga hordria, da(s) disciplina(s) do nivel da educacgdo
basica, sendo vedada a reclassificagdo para conclusdao do ensino médio. Aplicadas as
provas, promulga-se entdo pela reclassificacdo de estudos junto aos alunos que estejam
desfocados do contexto daquela sala de aula, conseguindo acompanhar os conteldos de
uma ou duas séries adiante, pois tém conhecimentos suficientes para tal.




O atendimento educacional especializado apresentou ainda mais um destaque,
que foi atender aos alunos com indicativos de altas habilidades/superdotacdo
matriculados no ensino médio, pois até 2008, esse atendimento era restrito a 82 série e
este avango consta na Instrucdo n2 16/08 (volume de anexos).

O DEEIN esteve presente também em varios programas realizados pela TV
Educativa, direcionandos a comunidade escolar, sobre a darea das altas
habilidades/superdotac¢do, objetivando informar sobre as atribuicbes do atendimento
educacional especializado, ofertado através das salas de recursos. Os programas
disponibilizaram entrevistas com alunos, familia e professores da Sala de Recursos
autorizadas, sempre contando com a participacao da equipe técnica do DEEIN.

Considera-se que os avangos na darea das altas habilidades/superdotacdo
efetivaram-se por meio de um trabalho colaborativo dos profissionais da educacdo, das
salas de recursos e dos Nucleos Regionais de Educacao.

SUGESTOES

Ressalta-se que a area das altas habilidades/superdotacdo ainda precisa
desconstruir mitos, pois muitos rotulos e preconceitos de que esses sujeitos sdao os
“sabedores de tudo”, “génios”, “experts”, apresentam desempenho extraordinario,
chegam a todas as escolas como verdadeiros. Portanto, a formagdo continuada é uma
sugestdo importante, até que se atinjam todos os profissionais da educacao.

Sugere-se também a continuidade do trabalho de identificacdo desse alunado
frente as escolas, para que os que possuam indicativos, deixem de ser invisiveis a
comunidade escolar e venham a compor o contexto do processo de ensinar e aprender,
com atendimento as suas fragilidades, assim como aos seus anseios.

Ainda, importante se faz que a comunidade escolar reflita, reveja seus padroes e
entenda que esses alunos necessitam de apoio e que o seu desenvolvimento se efetiva
com o atendimento educacional especializado. Em decorréncia do atendimento
especifico que a identificagdo requer, também é preciso repensar sobre o niumero de
alunos em sala e estudar a possibilidade da diminuicdo do mesmo, frente a diversidade
gue a compde.

Acrescentar-se-a neste foco, um trabalho junto aos alunos que tém indicativos de
altas habilidades/superdotacdo para conhecimento de seus anseios, expectativas, troca
de experiéncias, pois os mesmos sao o alicerce do trabalho de atendimento educacional
especializado. Ainda, é importante a efetivagdo de um trabalho com os pais desses alunos
que, as vezes, por desconhecimento das caracteristicas da superdotacdo, estejam
também rotulando seus filhos.

Dentro das politicas publicas, desenvolver uma concepg¢ao de curriculo que possa
suscitar a busca de caminhos alternativos diante de praticas que atendam aos alunos com
indicativos de altas habilidades/superdotacdo, é outro aspecto importante a ser
consolidado. Torna-se de suma importancia esclarecer e orientar os profissionais da
educacdo para que, além da identificacdo deste alunado, consigam o real avango da area,
na escola, na familia e na sociedade.

Outra indicacdo relevante, é a ampliacdo do numero de NAAHs dentro do estado
do Paranag, regionalizando, pelo menos a um em cada Nucleo Regional de Educacao, para
atender a diversidade da inclusao educacional.



Concluindo, entende-se que os desafios elencados contribuirdo para a construcao
de uma escola voltada efetivamente a uma educacdo para todos, exigindo uma acado
pedagdgica transformadora, com metodologias mais abrangentes as necessidades e
interesses do individuo, como alternativa de se propor a oferecer aprendizagens nao
centradas no professor, mas significativas para o aluno, em respeito as particularidades
dele.
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TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO / TGD

Eredi Mirta Kruger Albugquerque
Eunice Elisabeth Zardo
Shirley Aparecida dos Santos?°

Historicamente, quando se trata de criangas e adolescentes com transtornos no
desenvolvimento, a discussdo com relacdo as questdes educacionais permanece, com
frequéncia, em segundo plano. Com base na identificacdo das condi¢cdes do proprio sujeito,
dos educadores ou das escolas, as intervencbes priorizavam espacos clinicos e, muito
frequentemente, propostas comportamentais de intervencgao.

Os questionamentos relativos as possibilidades educacionais desses sujeitos
ganharam visibilidade, a partir do movimento internacional que propde a predominancia do
atendimento no ensino comum, por meio da educa¢do nomeada como inclusiva. A duvida
frente a possibilidade de escolarizacdo desses alunos é origindria de uma complexa rede de
fatores que transcende os limites da escola e da educacdo.

Pode-se apontar como fatores contribuintes para tal situacdo a auséncia de
informacgdes sobre quem sdo esses sujeitos, 0s poucos e recentes estudos sobre o Autismo e
as Psicoses Infantis, as dificuldades de interlocugdo entre as diferentes dreas que se ocupam
da tematica, a auséncia de um conhecimento mais sistematizado por parte do campo
pedagdgico, e, finalmente, a tendéncia de perceber a diferenca como falha ou déficit a ser
corrigido, curado, normalizado.

Portanto, faz-se necessario um enfoque amplo e abrangente, com implementagao de
politicas e desenvolvimento de novas a¢des capazes de ultrapassar os niveis atuais dos
recursos institucionais, dos sistemas convencionais de ensino e dos curriculos, para
contribuir com a construgao de um novo olhar sobre esses sujeitos, trilhando novos
percursos nas intervengdes pedagdgicas. Assim, o ingresso desses alunos na escola é, entao,
o processo pelo qual esta se adapta e se transforma para poder ensinar, em suas classes do
ensino regular, criangas e jovens da drea dos transtornos globais do desenvolvimento, que
estdo em busca de seu pleno desenvolvimento educacional e exercicio da cidadania.

A alta especificidade dos quadros psiquiatricos apresentados, muitas vezes, aponta
para a necessidade de uma estrutura e organizacao diferentes do sistema tradicional de
ensino, tal seja, a escola de educacgdo especial. A manutencdo do servico especializado —

% Também compos a equipe: Iris Aparecida Falcade Pereira (2003 a 2004).
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escola especial — ndo caminha na contramdo de uma educacgdo inclusiva, mas, em muitos
casos, é essencial para sua concretizacdo, na medida em que respeita as diferencas de cada
aluno.

AREA CT/TGD 2003 2010
Classe Especial 8 19
Escola Especial conveniada 4 7
SR — séries iniciais 1 5
SR — séries finais 0 10
Professor de Apoio em Sala de Aula 0 63
Professor Domiciliar 0 6

Quadro 6 - Dados da Area de CT/TGD.

CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA AREA DE TRANSTORNOS GLOBAIS DO
DESENVOLVIMENTO

De acordo com o documento Estratégias e OrientacGes para a Educacdo de Alunos
com Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem Associadas as Condutas Tipicas (MEC, 2002),
0s sujeitos vistos como “doentes” e incapazes sempre estiveram em situacdo de maior
desvantagem, ocupando, no imaginario coletivo, a posi¢cdo de alvos da caridade popular e da
assisténcia social e ndo a de sujeitos de direitos sociais, onde se inclui o direito a educacao.
Essa visdo preponderou na Europa, mas se transformou, mais tarde, nos Estados Unidos e
Canada, motivada pelo desejo de investir na atencdo, nos cuidados basicos a saude,
alimentacdo, moradia e educacdo dessa fracdo da populacdo, até entdo, abandonada e
marginalizada pela sociedade.

Hoje, quando os técnicos remetem-se ao passado, sentem-se impelidos a contar um
pouco do que impulsionou a tragcar um caminho onde se entende a importancia que a
intervencdo pedagdgica tem, juntamente ao atendimento clinico e social, numa abordagem
biopsicossocial.

No final da década de 80, o aluno da &rea dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento era referenciado como “portador de problemas de conduta” o que trouxe
muito prejuizo, seja pelo preconceito implicito que a expressdo sugeria, seja pela
interpretacdo do professor a quaisquer reacdes do aluno consideradas inadequadas, o que
acarretava a ele um rétulo e o consequente encaminhamento a Educacdo Especial.

Assim, no inicio da década de 90, surge a nomenclatura Condutas Tipicas
“manifestac0es tipicas de sindromes e quadros psicoldgicos, neuroldgicos e/ou psiquiatricos
persistentes, que ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento
social, em grau que requeira atendimento educacional especializado” (BRASIL, 1994, p.14),
que perdurou até 2007.

A partir da gestdo 2003/2010, o primeiro passo foi organizar uma politica de
atendimento aos alunos da area, com vistas ao processo de inclusdo, fazendo os
atendimentos “in loco”, para identificar as diferentes realidades e necessidades dos alunos,
e consequentemente, das escolas.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
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(Portaria n? 555 de 07/01/08; Decreto n? 6571 de 17 de setembro de 2008 — MEC),
enqguanto politica publica, tem sustentado novas delineagdes no campo dos Transtornos
Globais do Desenvolvimento, no que tange a definicido de publico alvo, a formacdo de
profissionais para atuarem na darea, a organizacdo e implementacdo de servicos e as
caracterizagdes dos alunos que compde este universo.

Com efeito, considera-se publico alvo da Educacdo Especial na area dos Transtornos
Globais do Desenvolvimento, aqueles que apresentam um quadro de alteracdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacao
e estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao, alunos com Autismo classico, Sindrome
de Asperger, Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia (psicoses) e
Transtorno Invasivo sem outra especificacdo.

Alicercado na perspectiva da inclusdo, mais do que um projeto de educacdo para a
cidadania tem-se que pensar a praxis de educacdo na cidadania. A certeza arraigada no
individuo de pertenga na comunidade e a consciéncia de que dele decorrem direitos e
deveres que o ligam uns aos outros, ndo se aprende nas cartilhas ou nos manuais de civismo,
mas na experiéncia cotidiana de relacionamentos e colaboracdo com os que estdo préximos.

Entende-se, que as respostas educacionais devem acontecer no contexto escolar,
pela busca de alternativas e estratégias metodoldgicas que “deem conta” deste aluno, que
se encontra, muitas vezes, a margem do processo de ensino e de aprendizagem. Busca-se
trilhar um percurso numa perspectiva integrada ao psiquico, afetivo, cognitivo e social,
visando ao processo de tomada de decisGes sobre o tipo de resposta educativa que o aluno
necessita, para favorecer seu desenvolvimento integral.

Neste percurso de trabalho, foram implementados: o servico de Sala de Recursos
para séries finais, ampliacdo das séries iniciais de acordo com a demanda, Professor de
Apoio em Sala de Aula, bem como Classes Especiais e assinatura de Convénio de Cooperacao
Técnica e Financeira para duas escolas especializadas para autistas e psicéticos, no municipio
de Ponta Grossa (Escola de Educacdo Especial Esperanca - APROAUT) e Maringa (Escola de
Educacgdo Especial Leo Kanner).

Para o sucesso do trabalho, foi oportunizada consultoria (2005), com os profissionais
da Pré Escola Terapéutica Lugar de Vida — vinculada ao Instituto de Psicologia da
Universidade de S3o Paulo, direcionada a equipe técnica pedagdgica da drea, visando a
elaboracdo de documentos norteadores e proposta de formacdao continuada aos
profissionais que atuam junto aos alunos com sofrimento psiquico.

A inspiracdo desse trabalho estd relacionada a Experiéncia da Escola de Bonneiul,
instituicao criada por Maud Mannoni, cuja proposi¢ao de instituicdo fragmentada permitiu
uma releitura conceitual, pois ndo se era imune a vida que rolava ao redor e isso
impulsionava o trabalho de resgate daqueles que, ordinariamente, a educagao abandonava
e para quem as clinicas significavam um lugar inatingivel. Eram alunos que, regularmente
rejeitados nas escolas, por apresentarem uma problemadtica diferenciada, ndo lhes era
permitido inclui-los no grupo das escolas regulares, ao mesmo tempo em que eram
excluidos das escolas especiais destinadas ao atendimento da deficiéncia intelectual.

Finalmente, os alunos da area dos Transtornos Globais do Desenvolvimento veriam
respeitados seus direitos a ter um lugar no qual eram aceitos sem discrimina¢ao, onde
seriam acompanhados em desenvolvimento individual, objetivando lhes dar condi¢des de
reinsergdo no contexto sociocultural, como sujeitos de direito.

Confiantes de que, através do estudo, baseados na observagao, e recorrendo aos
ensinamentos da psicanalise (como suporte tedrico), poder-se-ia resgatar estes sujeitos em
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guestdo, desenvolvendo um trabalho de investigacdo e reflexdo sobre o ato pedagdgico,
surgiu a necessidade de preparar os profissionais da educacdo para o atendimento
educacional, onde se constatou uma bibliografia restrita e poucas experiéncias escolares.

Surge, entdo, a formacdo continuada, envolvendo equipe da Educacdo Especial dos
Nucleos Regionais de Educacdo, profissionais da educacdo da rede estadual, conveniada e
municipal, que atuam em salas de recursos, classes especiais, classe comum, equipe técnico-
pedagdgico da rede regular de ensino e escolas especializadas, cuja idéia de acolher aos
excluidos caminhava para incluir no sistema educacional o que estavam fora dele, sem que
para isso necessitassem “curar-se” de sua problematica. Os professores, na medida em que
se sentiam mais ancorados e instrumentalizados, diferenciavam seu olhar sobre o aluno e
assim, a escola veio caminhando para se constituir num organizador psiquico, além de ser
um espaco de producdo do aluno.

Em decorréncia, familias bateram as portas do poder publico, apontando a
necessidade da escola perceber os alunos além dos sintomas apresentados, criando novas
formas de abordagens pedagdgicas que se configuraram com assessorias e servicos de
atendimento educacional especializado.

Nesta trajetdria, compreende-se que a pratica pedagodgica com pessoas deficiéncia
intelectual é completamente diferente da pratica com autistas e psicdticos. O aluno com
deficiéncia intelectual demonstra uma certa “previsdo” no seu desenvolvimento, tem etapas
mais definidas; o dia-a-dia de sala de aula segue uma rotina, um planejamento, que, de
maneira geral, torna possivel acompanhar seu avanco dentro da proposta pedagdgica.

Ja o trabalho com alunos autistas e psicéticos mostra uma realidade diferente: o
planejamento do professor torna-se um recurso, que pode ou nao ser utilizado, isto é, uma
previsao de possibilidades que tem a intencdo de “mapear” “capturar” algo de interesse do
aluno para se poder entdo desenvolver conhecimento dele. No decorrer destes anos de
trabalho com as instituicGes escolares, constata-se, que a funcdo da escola é a de criar
formas, de marcar a realidade e, de instrumentalizar para a vida.

A partir do reconhecimento dessa realidade, a equipe do DEEIN passou a ser
convidada para eventos como: encontros, cursos, palestras, simpdsios, seminarios,
conferéncias, na condigdo de corpo docente da formagao continuada dos profissionais da
educacao, no estado do Parana.

Tendo em vista o contingente de criangas, adolescentes e adultos que apresentam
sofrimento psiquico em todas as etapas da educag¢do, houve a necessidade de participagdo
nos eventos: Reunido Técnica da Educacdo Indigena; Semindrio Estadual sobre a Politica de
Atencdo Integral aos Usudrios de Alcool e Drogas; reunides mensais da Comissdo do
Conselho Estadual de Saude Mental; Reunido Técnica — Il Caderno Tematico de prevenc¢ao ao
uso indevido de drogas; Curso do PROEDUSE; Curso do Conselho Nacional Anti Drogas a
distancia sobre: Prevencdo e Uso Indevido de Alcool e outras Drogas, Curso de Altas
Habilidades/Superdotagdo; Curso da Educagdo Profissional, Curso de Producdo e Revisdo
Textual — SEED. Participagdo no IX Congresso Nacional de Educa¢dao — Educere — Pontificia
Universidade Catdlica — PR, Congresso Municipal e Estadual de Educagdo, Curso na darea da
deficiéncia fisica/neuromotora — Faxinal do Céu.

Dentre as a¢des desta equipe, inclui-se a resposta a processos encaminhados pela
Ouvidoria, Ministério Publico (através do Centro de Apoio Operacional das Promotorias de
Defesa da Pessoa Portadora de Deficiéncia e do ldoso) quanto a solicitacdo de vagas para
escolas do ensino comum e especiais (conveniadas), computadores, carteiras adaptadas,
Onibus adaptado, cadeira de rodas e drteses, atendimento “in loco” a escolas, professores,




pais, alunos e comunidade em geral, acerca de encaminhamentos, informacdes, materiais
bibliograficos, bem como, analise de processos de autorizacdo, renovagdo, abertura de
demanda e cessacao de servicos e atendimentos educacionais especializados. Houve a
participacdo de um membro da equipe como colaborador no novo caderno temadtico
“Estratégias Pedagdgicas e Politicas sobre Prevencdo ao Uso Indevido de Drogas e
Enfrentamento a Violéncia na Escola” do Departamento da Diversidade — SEED.

Realizaram-se estudos sobre as Diretrizes Curriculares da SEED, com a elaboracdo de
textos na drea dos Transtornos Globais do Desenvolvimento e material para o Grupo de
Estudo dirigido as escolas da rede regular e conveniada, bem como a participacdo de um
membro da equipe no evento OrientacOes Pedagdgicas para os anos iniciais de nove anos
(2010), em Faxinal do Céu, municipio de Pinhao.

O grupo teve a participacdao mensal das reunides do Conselho Estadual de Saude na
Comissdo de Saude Mental, com o objetivo de discutir programas de atendimento e suporte
a alunos com transtornos mentais na rede do SUS. Intensificaram-se os trabalhos com a
participacdo de um membro da equipe, na comissdo de organizacdo da realizacdo da IV
Conferéncia Estadual de Saude Mental - Intersetorial do Parand, culminando num grande
evento realizado no municipio de Curitiba, nos dias 18 e 19 de maio de 2010 e,
posteriormente, a participacao na Conferéncia Nacional em Brasilia.

Para a participacdo efetiva da educacdo nessa Conferéncia Estadual, foi produzido
folder informativo da area para distribuicdo na comunidade paranaense. Em funcdo de
atendimento a alguns alunos, em comum, realizaram-se reunides em conjunto ao Centro de
Neuropediatria do Hospital de Clinicas — CENEP- para estabelecer estratégias de trabalho ao
alunado em questdo. E ainda, a equipe participou, como voluntdria do Nucleo Itinerante, no
municipio de Curitiba, tendo abordado o tema da Inclusdo Educacional.

O Estado do Parana valendo-se da experiéncia acumulada historicamente na area da
educacdo especial e da experiéncia de paises desenvolvidos, que ja se encontram em fase de
avaliacdo de suas politicas de inclusdo, ndo sé reconhece o crescente contingente de alunos
que apresentam sofrimento psiquico, como vem desenvolvendo ag¢des de formacao
continuada que enfocam a inclusdo educacional e social dos mesmos. No periodo de 2003 a
2010, foram realizadas 40 capacitagdes para a formacgdo continuada, totalizando 3.600
professores participantes.

Constatou-se, através do discurso da comunidade paranaense, a importancia da
articulagdo saude-educagdo, e observou-se que a troca de conhecimento, a partir de
diferentes angulos do saber, enriquece e faz avangar o processo educacional. Para a
consolidacdo desses dispositivos, iniciou-se uma parceria com a Associa¢cdo Gerando Saude
Mental, com a cedéncia de trés técnicos pedagdgicos para atuarem em diferentes regides,
qgue consistiu na unido de esforcos dos diferentes segmentos da sociedade, instituices
publicas, privadas e organiza¢bes ndao governamentais, na estruturacdo da comunidade
paranaense para mudangas de paradigma, onde a inclusao e a tomada de posi¢ao devem ser
premissas das acdes de todos os setores.

Ainda, nas areas da Educacdo e Saude os Transtornos Mentais sao caracterizados
pela denegacdo e exclusao que consolida a auséncia logica na construgdao de uma cultura de
atendimento, constituindo-se em forte obstaculo para a garantia da cidadania do sujeito em
sofrimento psiquico. Esta parceria tem o objetivo de conscientizar, capacitar e acompanhar a
comunidade paranaense para que se propicie atendimento especializado a pessoa com
transtornos mentais. A prépria comunidade, consciente, prioriza a adequacdo da rede
regular de atendimento, nas diferentes dreas (educacdo, assisténcia e saude), objetivando
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relacdes que respeitem e possibilitem “lugar” para estas pessoas, gerando acdes que levem
a Saude Mental e Social.

Inicialmente, os encontros do projeto Gerando Saude Mental aconteceram nas
regioes de Arapoti, Apucarana, Campo Mourdo, Jacarezinho, lvaipora, Toledo, Loanda,
Cianorte, Cornélio Procdpio, Ubiratd, Paranavai e S3o José dos Pinhais.

O ano de 2008 foi um marco para a educacao especial com a inauguracdo da primeira
Escola Estadual de Educacdo Especial. Esta instituicdo recebeu o nome de “Escola Estadual
de Educacdo Especial Lucy Requido de Mello e Silva”, e se localiza no municipio de Curitiba.
Com proposta inédita para o Estado, os alunos passam a receber atendimento educacional
especializado na escola publica. Esse atendimento, até entdo, tinha sido realizado em
instituicdes privadas, conveniadas com o Estado. A escola entrou em funcionamento no més
de maio de 2008, com a finalidade de atender a alunos com deficiéncia intelectual, multipla
e transtornos globais do desenvolvimento, com idade de 04 a 25 anos.

Num primeiro momento, foram designados profissionais do DEEIN para responderem
pela direcdo e coordenacdo pedagdgica da escola, além de professores especialistas da Rede
Estadual, aprovados em concurso publico para Educacdo Especial. No inicio, o grupo
centralizou seu trabalho na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico direcionado a alunos
sem matriculas nas escolas especiais. No decorrer do ano, incorporaram-se a equipe diretiva
outros profissionais como: pedagogo, professores de arte, educacdo fisica e musica,
secretadria, servicos gerais e outros.

Por se tratar de uma instituicdo escolar, a exemplo das demais organizacGes das
escolas da rede estadual, criou-se a Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios — APMF - e
implantou-se do Fundo Rotativo. Ainda, em 2008, foi nomeada a dire¢do da instituicdo e o
retorno dos profissionais deste DEEIN, para as suas atividades técnicas-pedagdgicas na SEED.

No decorrer do ano de 2008, continuou-se a parceria com a Associacao Gerando
Saude Mental, concentrando o trabalho dessa area (Educacdo/TGD) na regido de Laranjeiras
do Sul, que abrangeu os municipios de: Candoi, Foz do Jorddo, Goioxim, Guarapuava, Pinhdo
e Reserva do lguagu — NRE de Guarapuava e também, Cantagalo, Espigdao Alto do Iguacu,
Laranjeiras do Sul, Marquinho, Nova Laranjeiras, Porto Barreiro, Rio Bonito do Iguagu e
Virmond — NRE de Laranjeiras do Sul. Nesta trajetdria, observou-se que o autismo e as
psicoses sdo as patologias que mais dificuldades encontram no processo de inclusdo escolar
e social.

Entende-se que a natureza do comprometimento dessas criangas e adolescentes gera
angustia aos profissionais, principalmente, aos professores. Muitas destas criangcas e
adolescentes apresentam sintomas comportamentais que ferem, muitas vezes, as regras
sociais estabelecidas, sem que haja um espaco de fala dos profissionais, para que possam
elaborar essas angustias e possibilitar as intervenc¢des construtivas na dinamica da sala de
aula ou de outros espagos.

Nos encontros da regido de Laranjeiras do Sul (parceria com o Projeto Gerando Saude
Mental), efetivou-se, por meio de grupos de estudos, atividades praticas e discussdes de
Estudo de Casos e a busca de construcao de saberes inerentes. Viver em sociedade, é o que
constitui, de modo estrutural, a teia e o tecido de um sujeito. Portanto, se algo na histéria de
uma criang¢a a esta impedindo de fazer lagco social, buscar o reordenamento desse sujeito,
tratar dele é, dentre outras coisas, leva-lo, mais uma vez, a trama social, isto &, as escolas, ao
meio da rua, as pragas, aos supermercados.

O fechamento dessas atividades de discussdao (2008), promovido pelo DEEIN, através
de seus técnicos, aconteceu no museu Oscar Niemeyer, no municipio de Curitiba,




concomitantemente a exposicdo CAMINHOS DE UMA PSIQUIATRIA REBELDE, que sintetizava
a vida e obra da Dra. Nise da Silveira. Na mostra, p6de-se acompanhar as obras do escultor
Ldcio Noemam criadas antes e depois de ser submetido a lobotomia, comprovando a ruina
da criatividade. A exposicao demonstrava a importancia do contato afetivo estabelecido pela
Dr2 Nise com os frequentadores dos ateliés, onde um ambiente favordvel e de respeito
possibilitou o surgimento de obras de notavel valor.

Em 2009, o DEEIN prop0s a realizacdo de uma série de programas de televisdo para a
TV Educativa, sobre a area de Transtornos Globais do Desenvolvimento, objetivando
instrumentalizar os profissionais da educagao e a comunidade acerca do atendimento
educacional especializado. Nessess programa, foram realizadas entrevistas com pais, alunos,
professores e equipe técnica pedagogica do Escola Estadual D. Pedro Il, e Escola Estadual de
Educagado Especial Lucy Requiao de Mello e Silva, ambas, no municipio de Curitiba.

Ainda, em 2009, realizou-se assessoria técnica na Escola Estadual de Educacdo
Especial Lucy Requido de Mello e Silva, ja com atendimento educacional especializado a
alunos com deficiéncia intelectual e multipla, bem como, a alunos com transtornos globais
do desenvolvimento. Nessa ocasido, criou-se um contexto favoravel para que os professores
apresentassem suas dificuldades, insegurancas e incertezas na conducdo do trabalho
pedagdgico. Os impasses apontados puderam auxiliar na compreensao dos desafios que o
processo de construcdo do Projeto Politico Pedagégico da escola demandava. Essa
construcdo foi percebida pelos profissionais, como um processo de ampliacdo da circulacdo
pedagdgica que produz uma aproximacdo dos seus diversos protagonistas, convocando-os a
construcdo cotidiana de uma escola que ofereca oportunidades variadas a todos os seus
alunos e possibilidades criativas a especificidade de cada um.

Figura 13 - Professor de Apoio. Escola Estadual Dom Pedro Il — NRE de Curitiba.

Este DEEIN somou-se a outros Departamentos no atendimento a solicitacdo da
Superintendéncia de Educacao, desta Secretaria, realizando visita técnica a Escola Estadual
de Sarandi, do NRE de Maringa e a Escola Estadual Princesa Isabel, no municipio de Cianorte,
pois ambas estavam inseridas em localidades de alto indice de violéncia, drogadicdo e
fracasso escolar. Nessa visita técnica, efetuou-se avaliagdo psicoeducacional para alguns
alunos, através de testes formais, informais e observagdao de procedimento visando obter
informagdes em relacdo as dificuldades no processo ensino e aprendizagem e evasao
escolar, com vistas as melhorias ha comunidade escolar.

O DEEIN, a Associacdo Gerando Saude Mental, em conjunto com o Ministério da
Saude estabeleceu trés eixos de trabalho para o decorrer de ano: Eixo | — Gerando Mamaes
de Brasileirinhos Saudaveis; Eixo |l — Identificacdo e Intervencdo Precoce do



Adolescente/familia Usudrio de Alcool e/ou DSrogas ou em Risco de Sofrimento Psiquico;
Eixo Ill — Criangas e Adolescentes em Conflito com a Lei. Apds o levantamento de demanda
dos municipios, iniciou-se criacdo e implantacdo de projetos: os municipios de Rio Bonito do
Iguacu e de Laranjeiras do Sul desenvolveram o projeto para gestantes, com o objetivo de
acolher e acompanhar as gestantes, a fim de promover a salude mental, através da
sensibilizacdo a rede bdsica de saude; o municipio de Cantagalo desenvolveu projeto de
capacitacdo na formacdo continuada dos professores da rede de ensino do referido
municipio (das escolas estaduais e municipais), relacionada a inclusdao de alunos com
Transtornos Globais do Desenvolvimento. Devido a demanda de criangas e adolescentes em
sofrimento psiquico, torna-se imprescindivel a implantacdo de acdes educacionais para
prover apoio educacional especializado, a fim de que esses sujeitos possam usufruir do
direito a educacdo formal; o municipio de Marquinho instituiu o projeto de acolhimento a
criancas e adolescentes em situacdo de risco. Marcado pela insignia do desenvolvimento, o
periodo da infancia sem dificuldades é também considerado como determinante na vida de
gualquer individuo. Tudo que nela acontece adquire papel fundamental na formacgdo ndo sé
do futuro adulto, mas do préprio desenvolvimento humano. Como ja sugeria Freud — “os
gue lidam com as criancas tém a tarefa de fazé-las ter vontade de viver, de desperta-las para
o mundo, ndo as deixando ao saber do destino, mas, sim, responsabilizando-as pela
intervencdo de suas proprias vidas e de sua sociedade” (CIRINO, 2001).

Nesse ano de 2010, o fechamento das atividades do DEEIN e da Associacdo Gerando
Saude Mental ocorreu no municipio de Laranjeiras do Sul, com um semindrio para a
formacdo continuada de profissionais da area da educac¢do, saude e assisténcia social, onde
os técnicos pedagogicos deste departamento atuaram como docentes.

Em 2010, na programacao da TV Educativa, foram realizadas pequenas chamadas
“Conversando sobre Transtornos Globais do Desenvolvimento” objetivando esclarecer
guem sdo esses sujeitos, como se pode identifica-los, qual é o papel da escola e onde
buscar ajuda.

Ainda, no decorrer desse ano, houve um aumento significativo na abertura de
demanda para Professor de Apoio em Sala de Aula (Instrugdo N2 10/08), como frisa
Anamaria Vasconcelos “a inclusdo de criangas autistas e psicoticas no espago escolar
publico é uma estratégia inovadora e desafiadora” por isso, exige da equipe de trabalho
uma convocagao a todos os envolvidos, e uma responsabilizagao articulada, no sentido de
qgue o acolhimento a esses alunos possa ser ampliado e melhor adequado as suas
especificidades. O Professor de Apoio em Sala de Aula é um profissional especializado que
atua no contexto da Educacdo Basica e Educacao de Jovens e Adultos para atendimento a
alunos da area dos Transtornos Globais do Desenvolvimento. Tal apoio fundamenta-se na
media¢ao do processo de ensino e de aprendizagem e o aluno.

Falar de saude mental, é falar de algo ndo palpdvel, de algo que vai para além do
corpo; é falar de subjetividade. Entrar nesse labirinto de subjetividade, implica suportar um
campo de interrogacdes e incertezas, observa Anamaria. E, ainda, pondera que, no
surgimento de um sujeito, a responsabilidade é de muitos.

Para a tomada de decisdo, na indicacdo de inclusdo de alunos da area dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento, é necessario que se faca uma avaliagdo prévia das
possibilidades académicas e psiquicas desse aluno e das condi¢des da escola, que se
constituira parte fundamental nesse processo. E preciso pensar em como o aluno estd
estruturado em seu desenvolvimento e que estratégias podem ser usadas, para que ele
atinja o maximo de suas possibilidades. A equipe da area defende a inclusdo responsavel, de
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gualidade, com questdes bdsicas: estruturacdo da escola; relagbes entre o aluno e o
professor; acdes de politicas publicas na implementacdo dos atendimentos educacionais
especializados e relagdo familia/escola.

RESULTADOS E CONCLUSOES

Os fatores fundamentais para o aspecto positivo do trabalho, durante esses anos,
foram:

e 3 articulacdo do poder publico, através da sensibilizacdo de diferentes secretarias
para implementacdo de acdo conjunta nas etapas do desenvolvimento, com
énfase ao processo de ensino e aprendizagem;

e a discussdo das caracteristicas deste trabalho e producdo de textos tedricos
relacionados a investigacdo pedagogica;

e ainvestigacdo das necessidades e caracteristicas desses alunos;

e 0 assessoramento por parte do DEEIN as equipes pedagodgicas das escolas
regulares;

e o atendimento “in loco” para andlise e discussdo de caso a caso;

e aformacdo continuada dos profissionais da educacao.

Como desafios salienta-se:

e adificuldade diagndstica destes alunos;

e 3 auséncia dos Centros de Atencdo Psicossocial — CAPs em todos os municipios do
Estado;

e desconhecimento da etiologia dos Transtornos de Desenvolvimento pelos
profissionais da educacao;

e preconceito (cultural) em relacdo aos Transtornos de Desenvolvimento nas escolas
do ensino comum;

e a dificuldade de realizagdo de cursos de formacgao continuada descentralizados da
capital;

¢ a necessidade de fortalecer as interfaces com outras secretarias (Saude e
Promocgao Social e Trabalho).

SUGESTOES

Apds a construcdo desse percurso, recomenda-se a disponibilizacdo do Professor
Itinerante na darea dos Transtornos Globais do Desenvolvimento, como demanda que se
impdem no cotidiano escolar. Tal proposta decorre do aluno que chega até a escola do
ensino comum necessitando de uma agao urgente e conjunta. Ratificando essa afirmacao,
tem-se a solicitacdao do NRE de Maringd, através do Colégio Estadual Alfredo Moisés Maluf e
Colégio Estadual Rodrigues Alves, para iniciar esse trabalho.

Um dos principais entraves do processo de inclusdao destes alunos é encontrar um
padrao do desenvolvimento cognitivo nessa area. A varia¢cdao é imensa e o trabalho com as
aprendizagens requer um debrucar-se sobre cada aluno, sobre o modo como se constituiram
suas ilhas de inteligéncia ou, ainda, sobre pequenas inscrigdes, aquisicdes que apontam uma
direcdo para acionar o instrumento de organizagao cognitiva.



Por conseguinte, cabe o questionamento sobre a forma como o discurso escolar tem
desenhado as tramas de relagdes que constituem as redes de apoio. Quais os efeitos e
sentidos atribuidos ao contexto da politica e quais os desdobramentos nas configuracdes das
relacdes que emergem no cotidiano escolar e nas praticas pedagdgicas. Um complexo mapa
a ser construido e delineado.

Nesses anos de trabalho com criancas e adolescentes que apresentam transtorno no
desenvolvimento, muitas perguntas fazem parte do cotidiano. Entretanto, algumas certezas
também ja foram possiveis de construir, e a fundamental delas é a de que esses alunos
precisam e se beneficiam da escola, mas necessitam de atendimento na drea emocional e
médica. Constata-se que os alunos que tiveram esses atendimentos, concomitantemente, se
mantiveram na escola com avancos significativos no seu processo ensino e aprendizagem.

Outro aspecto relevante a ser pensado com esses alunos sdo as familias, pois
apresentam a inseguran¢a quanto ao atendimento, quanto ao conhecimento dos
profissionais a respeito da problemdtica dos filhos e, consequentemente, quanto a
convivéncia com os mesmos. Para tanto, é imprescindivel um espaco onde as familias
tenham a oportunidade de colocar suas questdes quanto ao trabalho da escola e também
guanto as suas dificuldades. Ouvem-se expressdes, como por exemplo:

« “tenho medo de que machuque os outros”;

+ “aescolando sabe lidar com ele”;

« “ele chegou com marcas no corpo (mordidas, beliscGes, roxos);”

¢ “ja levei em muitos médicos, psicélogos e outros profissionais, mas eles nao

sabem nada, sabem menos do que eu”;

e “so eu seilidar com ele (s6 comigo ele fica bem)”;

+ “me aborreco quando me perguntam: “O que ele tem?”.

Uma das grandes dificuldades no atendimento com as familias foi provocar o
reconhecimento das potencialidades do aluno e vislumbrar possibilidades, pois a grande
maioria tem como expectativa apenas a de ter um lugar para “deixa-lo”. Em decorréncia das
dificuldades apresentadas pelos filhos, a familia também comeca a “adoecer”. Lida-se com
pessoas muito frageis. Tem-se que considerar que as familias tém a tendéncia de buscar a
cura, e como ndo a encontram, passa-se a desacreditar em tudo e em todos. Cabe entdo
direciona-las a busca da melhor qualidade de vida possivel, apesar do problema e assim, que
possam projetar expectativas de futuro para seus filhos.

Pretendeu-se, dessa forma, contar o passado, analisar o presente e sonhar o futuro.
Esta area vem construindo caminhos no que diz respeito ao atendimento pedagdgico e ao
acesso a cultura, buscando viver numa sociedade que respeite a singularidade desses alunos,
isto é, reconhece a sua identidade e limites e, principalmente, valorize suas possibilidades.
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DEFICIENCIA FiSICA NEUROMOTORA

Andréith Finato
Maria de Lourdes Batista da Silva
Marisa Bispo Feitosa®’

A Area da Deficiéncia Fisica Neuromotora tem por finalidade atender as necessidades
educacionais especiais do aluno com deficiéncia fisica neuromotora, visando ao acesso, a
participacdo e a progressao, na oferta e na implementacdao dos Atendimentos Educacionais
Especializados. Assim, se faz necessdrio conhecer os conceitos que fundamentam a base
tedrica e metodoldgica dessa area, reconhecer os aspectos da deficiéncia neuromotora e
suas implicacGes no ambiente escolar, cuja organizacao da pratica pedagdgica perpassa pela
acessibilidade arquitet6énica, de tecnologia de informacdo e comunicacdo, de mobilidrio, de
materiais e recursos pedagogicos a comunicacdo e de recursos humanos.

CONTEXTUALIZACAO E CONCEITOS

O processo de mudanca é inevitavel, forcando, naturalmente, para o movimento de
reflexdo histérica do ontem, do hoje e do amanha. Nessa perspectiva, a area analisou os
estudos e pesquisas, em torno da pessoa com deficiéncia, que demonstram a necessidade
da contextualizacdo dos conceitos que se sobrepdem a caracterizacdo da deficiéncia,
considerando a pessoa um agente transformador. Em afirmacdo ao exposto, a Convenc¢do
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia/07 reconhece que a concepc¢do de deficiéncia
estd atrelada ao conceito em evolucdo e que este resulta da interagcdo entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras devido as atitudes que impedem a plena e efetiva participagdo
dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

No segmento escolar, a premissa é a mesma, ou seja, é conhecendo as diferengas
gue a diversidade se constitui de modo natural. Por isso apresenta-se o conceito dos termos
no enfoque da pessoa, do aluno, sem negar a deficiéncia, nem os meios que lhes assegurem
o direito de acesso.

O QUE E DEFICICIENCIA FiSICA

Entende-se por deficiéncia fisica uma variedade bastante ampla de condi¢bes
organicas que, de alguma forma, alteram o funcionamento do aparelho locomotor,
comprometendo assim a mobilidade, a coordena¢dao motora geral ou da fala. Deve-se
considerar que as alteragbes s3ao decorrentes de lesdes neuroldgicas, neuromusculares,
articulares e ortopédicas ou, ainda, de mas-formacdes congénitas (inatas) ou adquiridas.

! Também compOs a area: Dirce Zaghi (2004 — 2007).



A DEFICIENCIA FISICA NEUROMOTORA

O termo neuromotora refere-se aos comprometimentos resultantes de sequelas
neuroldgicas e neuromusculares que causam altera¢des funcionais motoras no andar, na
coordenacdo e no controle dos movimentos, afetando, significativamente, a fala e a escrita.

A nomenclatura desta area recebeu, a partir do ano de 2004, o acréscimo do termo
neuromotora que se reporta as deficiéncias ocasionadas por lesGes nos centros e vias
nervosas que comandam os musculos. As causas sdao decorrentes de infeccdes,
degeneracbes neuromusculares, cujas manifestacdes exteriores consistem em fraqueza
muscular, paralisia ou falta de coordenacdo e de lesGes ocorridas em qualquer fase da vida
da pessoa. (BRASIL, 2002).

Justifica-se a contextualizacdo do conceito pela incidéncia de grande numero de
alunos que frequentam a educacao bdsica e a modalidade de educacdo de jovens e adultos,
por apresentar um quadro motor que reflete no contexto escolar e requer do sistema de
ensino medidas que assegurem o acesso a aprendizagem, por meio da oferta do apoio
efetivo, na resposta as necessidades educacionais especiais, principalmente, de
comunicacdo alternativa.

ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA FISICA NEUROMOTORA

O atendimento educacional do aluno com deficiéncia fisica neuromotora acontece:

- naclasse comum das redes publicas e particulares de ensino, com ou sem o apoio

do professor especializado;

- nas classes comuns, com apoio de centros de atendimento especializado;

- em escolas especiais para alunos com deficiéncia fisica neuromotora associada a

multiplas deficiéncias.

A politica de atendimento da area da deficiéncia fisica neuromotora pauta-se na
compreensdo de que o aluno com deficiéncia fisica neuromotora é aquele que reflete na
escola, a necessidade de mudancga na cultura, na politica e na pratica pedagdgica que acolhe
os diferentes modos que norteiam a aprendizagem. Uma escola que se organiza e
reorganiza, por meio de seu Projeto Politico Pedagdgico no atendimento as necessidades
educacionais e busca eliminar as barreiras que impedem a aprendizagem. Essas barreiras
envolvem a adaptagdo dos espacos fisicos (rampas, portas alargadas, pisos antiderrapantes,
banheiros adaptados, corrimaos), acessibilidade de mobilidrio (mesas, carteiras adaptadas) e
de tecnologia assistiva/assistida (computadores, acessérios adaptados e softwares de
acessibilidade a comunicacdo oral e escrita).

Esses pressupostos balizam a deficiéncia e evidenciam o aluno, para exercer seu
pleno direito de aprender, construir sua cultura, requerer sua subjetividade, no respeito e
reconhecimento de sua singularidade e peculiaridade. Na educagdo, essa conscientiza¢ao
repercute na pratica pedagdgica fundamentada no desenvolvimento de um trabalho que
estimula, motiva, incentiva a aprender, a partir das capacidades e potencialidades, e ndo no
gue falta ao aluno. Nesse caso, pode-se exemplificar citando o aluno com deficiéncia fisica
neuromotora que nao apresenta a fala e escrita convencional. Como essas sao instrumentos
fundamentais utilizados em sala de aula, o encaminhamento metodolégico deve basear-se
em outras formas de comunica¢cdao que o aluno apresenta, potencializadas na capacidade
funcional motora.



Na tecnologia assistiva/assistida o aluno obtém a acessibilidade de comunicacdo,
imprescindivel para sua interacdo no processo de ensino e aprendizagem e eficaz na
mediacdo de sua expressividade e compreensdo que nao se limita na “interpretacdo”, nem
no “registro da escrita”, mas no reconhecimento de uma linguagem que utiliza todo o corpo
e até acessorios que facilitam e permitem a comunicagcdo. Em suma, ele transforma uma
escola acomodada na homogeneidade, para aquela que acolhe a pessoa, o aluno e responde

as suas necessidades.

RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSITIVA

NRE de Campo Mourdo - Municipio de Iretama

Aluno: Lubio dos Reis Correia

Uso de teclado IntelliKeys USB

Esc. Mun. Professora M2 de Lourdes Melo - 42 série/2008
Colégio Estadual Anibal Khury - 52 série/2009

Figura 14 - Tecnologia assistiva: teclado.

NRE de Foz do Iguagu / Municipio de Foz do Iguagu
Aluno: Marcelo Leonardo Rodriguez

Colégio Estadual Almirante Tamandaré.

Uso de ponteira:

acessorio facilitador de comunicacdo escrita

Figura 15 - Tecnologia assistiva: uso de ponteira.



ACOES POLITICO PEDAGOGICAS DA AREA

Para a efetivacdo dessa politica que reconhece as diferentes formas de comunicacdo
desse aluno, o Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional — DEEIN, da
Secretaria de Estado da Educacdo, na area de deficiéncia fisica neuromotora, implantou o
Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa, cuja funcdo é mediar a comunicacdo entre o
aluno, professor e o ensino.

A partir de 2010, outra acdo efetiva foi a contratacdo de agentes operacionais, na
funcdo de auxiliares operacionais para assessorar, nos estabelecimento estaduais de ensino,
alunos e professores que necessitam de apoio a locomocgao, higiene e a alimentacdo. A acdo
concretizou-se pela elaboracdo do Edital 77/2010, em cumprimento aos itens contidos no
Caderno de Apoio ao Regimento Escolar de 2008.

Na gestdo de governo 2003 a 2010, evidenciaram-se avancos significativos nesta
area, como a ampliacdo do quadro de Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa, a
contratacdo do auxiliar operacional para o apoio a locomocdo, higiene e a alimentacdo de
aluno e professores com deficiéncia fisica neuromotora.

PANORAMA ATUAL

Atualmente, o Parand é composto por 399 (trezentos e noventa e nove) municipios,
subdivididos em 32 (trinta e dois) Nucleos Regionais de Educagdo que contemplam 2.139
(duas mil cento e trinta e nove) escolas publicas estaduais. Nesse ambito, até o inicio do ano
de 2003, havia apenas 01 (um) professor de Apoio em todo o estado. Hoje, conta-se, na rede
estadual, o expressivo nimero de 179 (cento e setenta e nove) professores de apoio a
comunicacdo alternativa, 18 (dezoito) professores do CAEDF e 25 (vinte e cinco) auxiliares
operacionais, sendo que o atendimento educacional é feito a 187 (cento e oitenta e sete)
alunos, em 27 (vinte e sete) NRE e 84 (oitenta e quatro) municipios do Estado: um avango
real de 84% em relagdo aos NRE e 21%, em relagdo ao nimero de municipios atendidos.
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Especializado Especiais

Figura 16 - Rede de apoio no estado.

Durante toda a gestdo, foram ofertadas inUmeras capacitacdes, através de
cursos, oficinas, encontros, reunides técnicas, web conferéncia, simpdsios e palestras



destinadas a professores, equipes pedagogicas e diretores das escolas da rede publica

estadual, municipal e conveniadas, a rede “S” (SENAI, SENAC, SESI) e aos representantes da

equipe de ensino da educacdo especial dos Nucleos Regionais de Ensino, conforme descri¢ao
ao final deste trabalho.

Para garantir a qualidade de ensino a esse alunado, foi proficua a producdo de
material pedagodgico de apoio a pratica dos professores, como

1. organizacgdo de:

material para o Portal Dia a Dia Educacdo;

textos para grupos de estudos e semana pedagdgica (em volume anexo);

2. elaboracdo de:

- apostilas para as capacitagdes;

- de material para aula Vox - apresentado no SENAI;

- uma nova instrucdo para o apoio ao aluno que utiliza da comunicacdo alternativa;

- diretrizes que subsidiaram os estabelecimentos de ensino, na construcdo e
realimentacdo do projeto politico pedagégico na perspectiva da cultura, da
politica e da pratica inclusiva, aspectos concernentes a drea;
http://www.diaadia.pr.gov.br/deein;

- do protocolado n.10653601-5 solicitando 200 (duzentos) computadores com
acessorios de acessibilidade a comunicacdo de alunos com deficiéncia fisica
neuromotora. Projeto que aguarda dotacdo orcamentdria;

- do protocolado n. solicitando 200 (duzentas) carteiras adaptadas. Essas carteiras
foram uma acdo conjunta DEEIN/Nucleo de Informatica, que viabilizaram
prototipo especifico de carteira adequada para uso do computador.

3. viabilizacdo:

- de orientagOes para avaliacdo dos alunos com deficiéncia fisica neuromotora;

4. complementacdo:

- da Instrucdo 02/04 do Centro de Atendimento Especializado, de carater

complementar e itinerante.

Na continuidade do trabalho, firmaram-se algumas parcerias, com:

- a UFPR e SEED/DEEIN, junto ao curso de Terapia Ocupacional, onde se adquiriram
Orteses e proteses, como facilitadores da comunicagao escrita, atendendo alunos e
professores do ensino regular, bem como a orientagdo aos pais quanto aos
encaminhamentos terapéuticos constituidos pela rede de apoio multiprofissonal
existentes na comunidade;

- o setor de tecnologia assistiva da UFTPR, no apoio a instrumentalizacdo do
softwares de acessibilidade.

- 0 PROVOPAR, para doagdo de computadores e acessorios adaptados cadeira de
rodas personalizadas;

- a SEED/FNDE/MEC na compra de 23 computadores, com acessérios adaptados
para teclado e mouse (teclados com colméia e acionador TASH), no atendimento as
necessidades de comunicagao alternativa dos alunos matriculados na rede estadual
de ensino.

- o MEC/FNDE para acessibilidade gradativa, do espaco fisico das escolas, onde se
encontram alunos com deficiéncia fisica neuromotora matriculados. O projeto esta
em andamento.



Outras atribuicdes complementam as acdes da equipe, dentre as quais destacam-se:

- autorizacdo de funcionamento, andlise de processo para abertura, renovacao e
cessacdo de demandas dos atendimentos educacionais especializados;

- participacdo da equipe em reunides e palestras;

- visitas técnicas com o objetivo de orientar as escolas no atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia fisica neuromotora.

ACOES RELEVANTES NA GESTAO 2003/2010

1. Elaboracdo:

- da Instrugdo n? 001/04 — Professor de Apoio Permanente em Sala de Aula e da
Instrucdo n2 002/04 — Centro de Atendimento Especializado;

- de textos didatico-pedagdgicos;

- de projeto de acessibilidades fisicas na adaptacdo de rampas, banheiros,
colocacdo

- de corrimdos e alargamento de portas de escolas da rede estadual;

- daInstrucdo n2 009/09 — Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa;

- do Edital n? 77/2010 que assegura a contrata¢do do auxiliar operacional para
atender as necessidades de locomocdo, higiene e alimentacdo de alunos e
professores com deficiéncia fisica neuromotora.

- Projeto para aquisicdo de computadores e acessdrios de acessibilidade a
comunicagao.

2. Realizagao:

- de capacitagOes para os professores de apoio e regentes das diversas disciplinas;

- do I Encontro de Formagdo de Profissionais que atuam na escolariza¢éo de alunos
com deficiéncia fisica neuromotora — de 24 a 27 de novembro de 2009, no Centro
de Capacitagdo - em Faxinal do Céu — Pr.

- Reforma de 28 escolas para garantia da acessibilidade de todos os alunos.

3. Participagao:

- da equipe da darea na realizagdo de oficinas nos Simpdsios destinados aos
professores regentes Superintendéncia da Educagdo — SUED;

4. garantia das fung¢bes do auxiliar operacional no atendimento as necessidades
especiais do aluno com deficiéncia fisica neuromotora - inserida no Caderno de
Apoio Pedagdgico/2008.
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RESULTADOS E CONCLUSOES

O apoio e a autonomia atribuida a equipe pedagdgica da area da deficiéncia fisica
neuromotora contribuiram para os avancos registrados, pois permitiram ao grupo a
realizacdo de leituras, aprofundamento de estudos, participacdo em cursos de capacitacao,
acesso as producdes cientificas na drea da educacdo e da educacdo especial. Na direcdo das
guebras de barreiras atitudinais, as acoes do DEEIN propiciaram a elaboracdo de textos e
pesquisas norteadoras que fundamentaram a base tedrica e metodoldgica, que asseguram
os atendimentos, com o estabelecimento das Instru¢cdes n2 009/09 de professor de apoio a
comunicacdo alternativa, em substituicdo a Instru¢do n2. 001/04 e a Instrucdo n2 002/04 do
centro de atendimento especializado, complementar e itinerante e a elaboracao do edital n2
77/2010.

O fator desencadeador de todas as ac¢Oes ocorreu a partir da elaboracdo da
Deliberagdo n2. 02/03 pelo Conselho Estadual de Educacdo , que estabelece as diretrizes da
Educacao Especial para o Estado do Parand e do esforco coletivo do DEEIN, SUED e DG que, a
partir da politica de intencdes e de investimentos, possibilitaram a execucdo das agoes
propostas.

N3do resta duvida de que esta area teve um avanco muito expressivo no decorrer
desta gestdo, ao comparar-se a situa¢do de 2003 com a atual.
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SURDEZ

Lizmari Crestiane Merlin Greca
Rosane Aparecida Favoreto da Silva®

No estado do Parana, as politicas publicas para surdos tém sido desenvolvidas a
partir de uma proposta de educacdo bilingue, ou seja, a utilizacdo da Lingua de Sinais
Brasileira — Libras e da Lingua Portuguesa (na modalidade escrita) no contexto escolar,
considerando os aspectos culturais, linguisticos e educacionais dos surdos.

Tais politicas educacionais ndo foram implementadas aleatoriamente, pois ao
instituir politicas publicas para a educacdo de surdos, é importante ter clareza para qual
sujeito as a¢Ges sdo destinadas e como ele tem acesso aos conhecimentos académicos no
seu percurso escolar.

De acordo com o Decreto Federal n? 5626/05, ressalta-se que pessoa surda é aquela
gue, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura, principalmente pelo uso da Libras. (BRASIL, 2005).

Esta definicdo, diz Favoreto da Silva (2009), como é caracteristica de quase todas as
definicGes, ndo revela a histéria e a luta que fazem parte da construcdo da identidade do
sujeito surdo; ela nada mostra dos fatos e agBes que marcaram as concepcdes e
representacdoes de surdos e da surdez, influenciando significativamente a vida dessas
pessoas, em particular a sua vida escolar e o modo como puderam ter acesso aos
conhecimentos.

A proposta educacional de bilinguismo para surdos estd em consonancia com as
reivindicagcdes e lutas da comunidade surda, ndo s6é em ambito nacional como também
internacional, em busca do reconhecimento como um grupo minoritario linguistico, que
utiliza outra lingua para comunicagdo e ensino: a lingua de sinais.

A luta da comunidade surda, que faz parte do que tem sido chamado de movimento
surdo, culminou em legislacdes e documentos que, atualmente, tragam as diretrizes para
educacgdo de surdos.

No Brasil, entre os documentos de referéncia estd “A Educa¢do que nds surdos
queremos” que foi elaborado em 1999, a partir de um congresso realizado no Rio Grande do
Sul. O evento contou com a presenca de profissionais surdos e ouvintes de todos o pais,
inclusive do Parana. O texto elaborado, apesar de, atualmente, ndo se caracterizar como um
documento de referéncia para a realizacdo de ac¢des, faz parte de um marco histdrico na
educacdo de surdos, onde esses sujeitos reivindicam politicas educacionais especificas,
tendo em vista a sua diferenca linguistica.

Ressalta-se que este documento teve relevancia no meio social, politico e
educacional contribuindo para a oficializacdo da Libras, no ano de 2002, através da Lei

2 Constituicdo da Area da Surdez no periodo de 2003 a 2010: Karin Lilian Strobel (profissional surda) - 2003 a 2004; Sueli de
Fatima Fernandes (profissional bilingue) - 2003 a 2007; Vera Lucia Carvalho (profissional bilingue) - 2003 a 2007; Leandro
Patricio (profissional surdo) a 2007; Elizanete Favaro (profissional surda) — 2007 a 2008; Marta Proenga Filietaz (profissional)
— 2007 a 2008; Heloir Aparecido Montanher (profissional surdo) — 2008.



Federal n? 10436/02. Esta lei foi regulamentada pelo o Decreto Federal n? 5626/05, o qual
dispde também sobre o artigo 18 da Lei Federal 10.098/00, Lei da Acessibilidade.

Figura 17 - Arte surda realizada pelos alunos da Escola da Apas.

Muitas acoes tém sido realizadas em ambito federal e estadual para o atendimento
ao decreto federal. O estado do Parana se encontra em uma posicdo de vanguarda no que se
refere a implantacdo e implementacdo de politicas publicas para surdos, tendo em vista que
a oficializacdo da Libras se realizou no ano de 1998, através da Lei Estadual n? 12.095/98,
antecedendo a lei federal.

Desta forma, a partir de tal data, o estado do Parand atua fortemente em direcdo a
implantacdo de uma proposta educacional de bilinguismo para surdos, que faz parte de uma
politica de inclusdo educacional responsavel e com qualidade.

CONTEXTO DE ESCOLARIZAGAO PARA PESSOAS SURDAS

A medida que se avanca na educacdo de surdos, novas situacdes e profissionais
surgem nesse contexto redimensionamento os espagos de escolarizagao para as pessoas
surdas, bem como, o sistema educacional. Assim, intensificando as acGes para atender a
demanda desta proposta educacional, a partir de 2003, as ac6es do SEED/DEEIN foram
desenvolvidas nos seguintes eixos:

- formagao continuada dos profissionais da educacao;

- difusdo e valorizagao da Libras na comunidade escolar e sociedade em geral;

- apoio a organizagdo e fortalecimento dos movimentos surdos;

- pesquisas sobre o portugués como segunda lingua na educagao de surdos.

Figura 18 - Fatima do R. Gongalves - Diretora da Escola para Surdos Nydia Moreira Garcez; Bruna Pivato - Professora surda
do CAES; Maria Eunice Celestino - Tradutora e Intérprete de Libras/LP; Gislaine Ribeiro - Instrutora Surda.

Os eixos expostos anteriormente foram desenvolvidos interligados ao eixo de
formacao continuada dos profissionais da educacgao, considerando a necessidade de acdes
destinadas a um espaco escolar constituido por duas linguas.



A formagdo continuada dos profissionais da educag¢do desta SEED/DEEIN ¢é ofertada

aos:
- tradutores e intérpretes de Libras/ Lingua Portuguesa;
- professores bilingues para atuacao nas escolas de surdos e Centro de Atendimento
Especializado da Area da Surdez - CAES;
- professores surdos para atuacdo nas escola de surdos;
instrutores surdos e,
- a partir de 2010, a contratacdo de professores de Libras, preferencialmente surdos,
para atuacdo nos CAES, de acordo com a legislacdo atual sobre o Atendimento
Educacional Especializado-AEE.

TRADUTORES E INTERPRETES DE LIBRAS

Entre as novas situacdes proporcionadas pela proposta de Educacdo Bilingue para
Surdos, estd a atuacdo do tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, profissdo que
ndo existia ha quinze anos no Estado do Parana e no Brasil.

Em consonancia com o Decreto Federal n? 5626/05, conforme a Instrucdo N2
008/08 da SEED/SUED, o Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa - TILS - é o
profissional bilingue que oferece suporte pedagdgico a escolarizacdo de alunos surdos
matriculados na Educacdo Basica, da rede regular de ensino, por meio da mediacdo
linguistica entre aluno surdo e demais membros da comunidade escolar, de modo a
assegurar o desenvolvimento da proposta de educacdo bilingue (Libras/Lingua Portuguesa).

O DEEIN investiu na formacao desse profissional, possibilitando que, atualmente, a
rede estadual de ensino tenha, aproximadamente, 400 tradutores e intérpretes de
Libras/Lingua Portuguesa atuando nos estabelecimentos de ensino. Tal dado é um avancgo
em termos de politicas publicas pois, no inicio de 2003, a SEED contava com apenas 15
profissionais.

O aumento do quadro de tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa
proporciona que um maior nimero de alunos surdos tenha acesso aos conhecimentos
académicos na sua lingua natural?®, a Libras. Porém, a SEED ainda n3o conta com
profissionais suficientes para atender a toda a demanda educacional de alunos surdos, tendo
em vista a falta de pessoas com fluéncia na Libras e, consequentemente, sem a certificacao
e/ou formacgdo exigida para atuacdo como tradutores e intérpretes de Libras/Lingua
Portuguesa.

E importante salientar que o tradutor e intérprete de Libras/Lingua portuguesa é
um profissional que se encontra em formacado, pois a proposta de educagao bilingue para
surdos é relativamente recente em termos de politicas publicas e também por envolver o
aprendizado de outra lingua. Assim, justifica-se o investimento na formac¢dao deste
profissional para atender a demanda de alunos surdos matriculados nas escolas regulares,

23 Conforme Skliar (2005), neste caso, Lingua natural deve ser entendida como uma lingua criada e utilizada por uma
comunidade especifica de usuarios, que se transmite de geragdo em geragdo, e que muda — tanto estrutural como
funcionalmente — com o passar de tempo . Entretanto, “natural” ndo se refere a uma espontaneidade bioldgica.



favorecendo o desenvolvimento e a aquisicdo de novos conhecimentos, através do acesso e
contato com a Libras no espacgo escolar.

Diante do exposto, com o objetivo de proporcionar formacdo de tradutores e
intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa e, bem como, de primar pelo acesso aos contetidos
académicos pelo alunos surdos, no periodo de 2003 a 2010, o DEEIN realizou Cursos de
Formacdo de Tradutores e Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais - Libras/Lingua
Portuguesa, nos anos de 2003, 2004, 2005, 2007 e 2009. Este evento, além de ofertar a
formacdo aos profissionais, comprova sua proficiéncia em Libras, habilitando-os para a
atuacdo como tradutores e intérpretes de Libras, na Rede Estadual de Ensino, conforme
exposto na Instrugcdo N2 08/08 da SUED/SEED.

A formagdo deste profissional também tem se efetivado nos | e Il Seminario de
Educacdo Bilingue para Surdos, realizado em Faxinal do Céu, nos anos de 2008 e 2010,
contribuindo para aprofundar os conhecimentos linguisticos na Libras.

Uma das acbes inovadoras para certificar profissionais, a fim de atuarem como
tradutores e intérpretes de Libras foi o Curso de Libras — Intermediario. O curso foi realizado
em 2009 e contou com um excelente resultado, ampliando significativamente o quadro de
profissionais para atuacdo nos estabelecimentos de ensino, no ano de 2010. O objetivo do
evento foi o de ofertar formacdo em Libras para profissionais da Rede Estadual de Ensino e
também da comunidade. Ao final, em parceria com a Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo de Surdos — FENEIS - PR, foi realizada uma banca avaliativa para comprovacao da
competéncia linguistica dos participantes, em Libras.

Entre as ac¢Oes relevantes deste DEEIN, sendo pioneira em ambito federal, destaca-se
a realizacdo de Concurso Publico para o cargo de Professor de Educacdo Especial, no ano de
2007, sendo que entre as vagas existentes, 200 foram destinadas a contratacdo de
tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa.

PROFESSORES E INSTRUTORES SURDOS

A proposta de Educacgao Bilingue para Surdos ndo se constitui apenas da contratacao
do tradutor e intérprete de Libras/ Lingua Portuguesa, ela extrapola o ambiente escolar. Faz-
se necessario que as familias fagam parte desse processo, investindo esfor¢os para o
aprendizado da lingua de sinais para que, ao ingressar na sua fase escolar, a crianca surda
tenha adquirido a lingua no seu ambiente familiar, assim como se da com as criangas
ouvintes.

Para Lodi e Luciano (2009) este processo ndo é simples, uma vez que depende da
aceitacdo da surdez e, portanto das necessidades préprias dos surdos pela familia. O nado
acesso a linguagem pelas pessoas surdas pode ter como consequéncia o atraso de seu
desenvolvimento, pela auséncia de processos que dependem da linguagem, como a
organizag¢ao do pensamento, as suas ac¢oes, realizacdo de novas aprendizagens, entre outras
coisas essenciais a vida cotidiana. Assim, “torna-se necessdrio a crianga surda o
estabelecimento de relagdes com surdos e/ou ouvintes fluentes na lingua de sinais, para que
esta venha a ter um desenvolvimento andlogo ao de uma crianga ouvinte, no que se refere
ao desenvolvimento da linguagem.” (LODI; LUCIANO,20009, p.34).

Nesse sentido, entre os profissionais imprescindiveis na Educa¢dao de Surdos estdo o
professor e o instrutor surdo. Esses profissionais atuam como um importante modelo



referencial linguistico para as criancgas surdas que frequentam a Educacdo Infantil e as séries
iniciais do Ensino Fundamental, nas escolas regulares e para surdos, bem como nos Centros
de Atendimento Especializado da Surdez — CAES, em consonancia com o Decreto Federal N2
6571/2008, que dispbe sobre o atendimento educacional especializado.

Além de atuarem no processo de escolarizacdo das criangas surdas, proporcionando
a aquisicdo da Libras pelos alunos surdos e o acesso aos conteudos académicos através de
sua lingua natural, é funcdo do professor e instrutor surdo a realizacdo do trabalho de
difusdo e divulgacdo da lingua de sinais na comunidade escolar, principalmente junto aos
professores e as familias.

Assim sendo, entre as acdes realizadas pela SEED/DEEIN, em atendimento a essa
demanda, estdo os Cursos de Formacdo de Instrutores Surdos ofertados desde 1995, até o
presente ano, bienalmente. Atualmente, a SEED totaliza 320 profissionais surdos que
receberam esta formacao.

A participacdo dos instrutores surdos neste curso estd vinculada a difusdo e
divulgacdo da Libras, através da realizacdo do repasse de Cursos de Libras nos respectivos
municipios de residéncia dos participantes, sendo destinado a comunidade escolar. Desta
forma, aproximadamente, 1.500 membros da comunidade escolar do estado do Parand
foram beneficiados com esta acdo, somente no ano de 2009.

Para contribuir com este processo de difusdo e divulgacdo da Libras na comunidade
escolar, no ano de 2008, o DEEIN/SEED realizou Curso de Libras — Nivel Basico | e Basico |l
sendo destinado aos servidores desta secretaria. A partir do ano de 2009, a oferta de Curso
de Libras pelos profissionais surdos da SEED para servidores publicos da regido foi realizada
pelo Centro de Apoio aos Profissionais da Educagdo de Surdos - CAS PR/SEED.

Entre as agles inovadoras no estado do Parand, que resultaram em avangos
relevantes no processo de aprendizagem dos alunos surdos, estd a contratacdo de
Professores Surdos para atuagdo nos Centro de Atendimento Especializado da Surdez - CAES
- através de Processo de Selecdo Simplificado realizado, a partir do inicio de 2010. Esta acdo
estd em consonancia com o cumprimento das atuais legislaces federais e estaduais sobre a
complementag¢ao da escolarizagdo dos alunos surdos no Atendimento Educacional
Especializado — AEE - e tem como objetivo maior propiciar um ambiente linguistico para
aquisicdo da Libras pelos alunos surdos e, também, realizar o apoio pedagogico para
contribuir com seu desenvolvimento educacional.

Atualmente, a SEED conta com 20 professores surdos atuando nos CAES da Rede
Estadual de Ensino, que além de possibilitar excelentes resultados no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos, contribui para a implementa¢ao da proposta educacional
de bilinguismo, conforme relatos, abaixo, de profissionais e alunos do NRE Apucarana:

“Ressaltamos que foi um grande avanco na Area da Surdez a contratacdo dos
professores surdos, uma vez que estd sendo respeitado o direito de disseminar
a propria lingua com seus pares, proporcionando um aprendizado de Libras e a
construcdo de sua Identidade. Deste modo observamos que, com a presenca
dos professores surdos, houve melhoria na auto-estima dos professores surdos,
alunos Surdos e familiares em relagdo a importancia dos estudos. Nao resta
duvida que estamos no caminho certo e que podemos fazer a diferenca”.

(Parecer da Equipe de Educacdo Especial do NRE Apucarana)

“Diariamente, atendo alunos surdos que antes ndo tinham um referencial surdo,
por isso estavam limitados e passei a interagir com eles. Quando cheguei, passei



a trabalhar com esses alunos. Eles comegaram a desenvolver sua prépria
identidade através das atividades realizadas, com recursos visuais, com o uso de
imagens, da escrita e da interagdo, e, bem como, servindo como modelo para
que os surdos desenvolvam sua prépria lingua.”

(Depoimento da Professora Surda Amanda Claudia Barbosa que atua CAES do Colégio
Estadual Marqués de Caravelas, municipio Arapongas, NRE Apucarana)

“O processo ensino aprendizagem ocorre de forma efetiva e ha a
implementagdo de uma proposta de Educagdo Bilingue. A escola se beneficia
com esta experiéncia, pois além do trabalho com os alunos surdos, os
professores surdos disseminam a Libras, todo o tempo, em toda a comunidade
escolar. Acredito que, com a unido entre professores especialistas ouvintes e
professores surdos a verdadeira proposta de educagdo bilingue em
Libras/Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita, esta efetivada com
sucesso no nosso colégio, pois o aluno surdo recebe atendimento integral, de
forma que a inclusdo estd sendo realizada de maneira responsavel.”

(Depoimento da Professora Maria Demele Gasparino que atua no Colégio Estadual
Marqués de Caravelas, municipio Arapongas, NRE Apucarana).

“A vinda dos professores surdos para o Colégio Estadual Marqués de Caravelas
foi muito importante para os alunos surdos e principalmente para suas familias,
que vivenciaram um futuro promissor aos seus filhos, pois compreenderam que
é possivel um surdo frequentar o Ensino Superior, e conseguir um trabalho com
boa remuneracdo, o que o fara ter sua independéncia financeira. A maioria dos
professores que atua aqui no colégio ja tem uma nogao da Libras e recebeu os
professores surdos com muito carinho e respeito. A experiéncia entre todos
tem sido fantastica, pois nos momentos de curso de capacitacdo, reunides e
intervalos os professores ouvintes querem interagir com os professores surdos,
até porque a Lingua de Sinais é visual e chama a atengdo de quem estd por
perto, e esta interacdo permite a dissemina¢do da Libras de forma efetiva e
prazerosa. Como professora do CAES observo que os surdos gostam de interagir
entre si, o que faz com que este adquira a sua identidade surda, que é
fundamental para o seu desenvolvimento”.

(Depoimento da professora Marli Couto Nolepa que atua no Colégio Estadual Marqués de
Caravelas, municipio Arapongas, NRE Apucarana).

“(...) Aconteceu algo diferente, veio um professor novo (se referindo ao
professor surdo Dionata), que me ensinou lingua de sinais. Eu tenho aprendido
muito e estou adquirindo mais conhecimento e isso tem sido muito importante.
Estou muito feliz com meu avango.”

(Depoimento do aluno surdo Renan que frequenta o 12 ano do Ensino Médio do Colégio
Francisco Bastos e o CAES no C.E. Marqués de Caravelas.

“De repente foi uma surpresa para mim, veio a Professora Amanda (professora
surda). Quando a vi fiquei muito feliz (...) nossa, aprendi muito sinais e isso me
deixou muito empolgada, fiquei muito feliz. Quero agradecer a professora
Amanda, estou muito contente com a presenca dela aqui.”

(Depoimento da aluna surda Jessica que frequenta o CAES do Colégio Estadual Marqués de
Caravelas, municipio Arapongas, NRE Apucarana).



Diante do exposto, tal acdo tem fortalecido as politicas de inclusdo educacional
reafirmando a qualidade de ensino no Estado do Parana.

Figura 19 - Arte surda realizada pelos alunos da Escola da Apas.

PROFESSORES BILINGUES PARA A TUAGCAO NAS ESCOLAS DE SURDOS E CENTRO DE
ATENDIMENTO ESPECIALIZADO NA AREA DA SURDES — CAES

O professor bilingue é um profissional que possui competéncia linguistica em Libras e
em Lingua Portuguesa. Desta forma, faz uso das duas linguas na comunicacdo e ensino dos
alunos surdos.

A SEED conta com professores bilingues atuando nas escolas para surdos e nos CAES.
A atuacdo desse professor é distinta em cada um desses espacos de escolarizagao:

- nas escolas de surdos: os professores bilingues ensinam os conteudos académicos
em Libras, tendo em vista que neste espaco a lingua de instrucdo é a Libras, conforme
exposto na Deliberacdo Estadual 02/03. A partir de uma proposta de bilinguismos para
surdos, as praticas pedagodgicas relacionadas ao ensino do portugués, na modalidade escrita,
sdo pautadas em metodologias de ensino segunda lingua.

- nos CAES: neste espago, entre as atribuices do professor bilingue esta a de:
desenvolver proposta de educagao bilingue — Libras e Lingua Portuguesa, em sua
modalidade escrita; promover o ensino da modalidade escrita do portugués, como segunda
lingua, desde a Educa¢do Infantil e oportunizar condigdes para a aquisicdo e
desenvolvimento da Libras, como primeira lingua, pelas criancas surdas, conforme exposto
na Instrugcdo n2 02/08 da SUED/SEED.

Diante da importancia desse profissional na educa¢do de surdos, a SEED ofertou
formacdo destinada aos professores bilingues nos Cursos de Educacdo Bilingue para Surdos,
nos anos de 2003 e 2006.

Entre os eventos de relevancia da SEED para a formagdo de profissionais para a
educacdo de surdos estdo o Seminario Paranaense de Surdos e o Seminario de Educacao
Bilingue para Surdos, realizados em Faxinal do Céu, descritos a seguir:

- Seminario Paranaense de Surdos: esse evento foi realizado nos anos de 2004, 2005,
2006 e 2007 e reuniu aproximadamente 700 participantes em cada um deles, entre os quais:
alunos, instrutores e professores surdos; professores bilingues, tradutores e intérpretes de
Libras/LP, representantes de movimentos surdos e familiares de alunos surdos. O objetivo
principal foi a difusdo e divulgacdo da Libras, portugués como segunda lingua, implantacao
de diretrizes politico-pedagdgicas.



- Semindrio de Educacdo Bilingue para Surdos: o evento foi ofertado nos anos de
2008 e 2010 e também reuniu aproximadamente 700 participantes em cada um, entre os
guais: alunos, professores, técnicos-pedagoégicos dos NREs, professores e instrutores surdos,
tradutores e intérpretes de Libras/LP, professores bilingues, pedagogos da Rede Estadual e
Municipal de Ensino e representantes de movimentos surdos. O objetivo principal foi ofertar
formacao continuada aos profissionais que atuam na educacdo de surdos, contribuindo para
o fortalecimento de uma proposta bilingue. As acdes direcionadas para o ensino do
portugués como segunda lingua dos alunos surdos e critérios de avaliacdo diferenciada,
formacdo de tradutores e intérpretes de Libras/LP, difusdo da Libras, promocdo a cultura
surda e para proporcionar subsidios tedrico-metodolégicos aos profissionais, entre outros.

Os semindrios citados anteriormente sdo referéncias em ambito estadual e nacional,
contando com docentes surdos e ouvintes de varios estados. Ressalta-se que a comunidade
surda, em nivel nacional, todos os anos aguarda a realizacdo deste evento pela SEED/DEEIN.

A partir de junho de 2008, a SEED/DEEIN passou a contar com o CAS - PR, que é um
centro de apoio aos profissionais da educacdo de surdos. Este espaco resultou de uma
parceria entre o MEC/SEESP com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, de
acordo com o Documento Norteador do MEC/SEESP sobre este apoio. E importante salientar
que, no Estado do Paranid, o CAS ¢é jurisdicionado a SEED/DEEIN pedagdgica e
administrativamente, sendo regulamentado pela Resolu¢do n? 2020/10 - GS/SEED.

Figura 20 - Arte surda no Il Semindrio de Educacgao Bilingue para Surdos.

ESPACOS DE ESCOLARIZAGAO PARA ALUNOS SURDOS

Diante dessa perspectiva, o sistema educacional oferece uma vasta possibilidade de
opc¢Oes de escolarizagdao formal para surdos, compreendendo a oferta da Educacdo Basica
em escolas regulares - com apoio especializado de tradutores e intérpretes de Libras — e
também em escolas para surdos, onde Libras é a lingua de instrucdo. A complementacao da



escolarizacdo das pessoas surdas é realizada em CAES ou em instituicdes especializadas para
0 apoio pedagodgico das pessoas surdas, de acordo com a legislacdo vigente sobre o
Atendimento Educacional Especializado - AEE.

O estado do Parana possui 18 escolas de surdos, localizadas em 15 grandes centros
urbanos como é o caso de Curitiba, Ponta Grossa, Londrina e Maringd entre outros. Destas
escolas, 11 ofertam a Educacdo Bdsica, ou seja, a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
e/ou Médio, e 7 sdo instituicdes que ofertam os servigos de apoio especializado aos alunos
matriculados no ensino regular, em complementacdo a escolaridade.

Entre as escolas para surdos na Area da Surdez, quatorze mantém Convénio de
Cooperacdao Técnica com a Secretaria de Estado da Educacdo, duas sdo mantidas por
Prefeituras Municipais e duas sdo escolas pertencem a rede estadual.

Apesar da legislacdo atual dispor sobre uma proposta de bilinguismo para surdos, a
SEED possui convénio de Cooperacao Técnica Financeira com duas escolas para surdos que
ainda possuem uma proposta pautada na reabilitacdo e treinamento de fala, numa filosofia
oralista.

Escolas/Colégios Municipio

1. Escola da ACAS — Ed. Infantil e Ens. Fundamental para Surdos Cascavel

2. Escola Municipal de Ed. Especial Espago Aberto - Ens. Fundamental I\SIEZ)TrF;:)

3. Escola de Educagao Especial do CENTRAU — Ens. Fundamental Curitiba

4. Colégio Estadual para Surdos Alcindo Fanaya Jr. - Ed.Infantil, Ens. Fundamental e Médio Curitiba

5. Escola de Ed. Especial para Surdos APASFI - Ens. Fundamental Foz do Iguagu
6. Colégio Estadual do ILES — Ed. Infantil, Ens. Fundamental e Médio Londrina
7. Centro Educacional para Surdos ANPACIN — Ed. Infanti, Ens, Fudamental e Médio Maringa

8. Escola de Ed. Especial para Surdos “Nydia Moreira Garcez” - Ed. Infantil e Ens. Fundamental | Paranagua

9. Escola Municipal de Ed. Especial p/Surdos Prof. llza S. Santos — Ens. Fundamental 530 Jose dos

Pinhais
10. APADA de Toledo — Escola para Surdos — Ens. Fundamental Toledo
11. Escola de Ed. Especial Anne Sullivan — Ed. Infantil e Ens. Fundamental Umuarama
Quadro 8 - Escolas para surdos.
Centro Educacional (Apoio pedagdgico no contraturno para Municipio
complementacdo da escolaridade)
1. Escola de Ed. Especial Raio de Sol Assis Chauteaubriand
2. Centro de Atendimento Especializado - VISUAUDIO Cornélio Procépio
3. Escola de Educacgdo Especial da APAS Curitiba
4. Escola de Educacdo Especial EPHETA Curitiba
5. Escola de Educacgao Especial Prof. Carlos Neufert Jacarezinho
6. Escola de Educacgao Especial da Amesfi Medianeira
7. Centro Pontagrossense Geny Ribas - CEPRAF Ponta Grossa

Quadro 9 - Apoio pedagdgico.

O Atendimento Educacional Especializado — AEE, para complementacdo a escolaridade dos
alunos surdos, é realizada no contraturno, através dos CAES e pelas instituicGes especializadas para



surdos, conforme ja relatado anteriormente. A oferta desse servico estd em consonancia com o
cumprimento da legislacdo federal - o Decreto Federal N2 6.571/2008, a Resolugdo n2 04/2009 CNE e
as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica; e da legislagdo estadual — Instrucdo n2 02/08 SUED/SEED — no que se refere ao AEE
destinado aos alunos surdos .

Os CAES s3ao municipais ou estaduais, determinados pela dependéncia administrativa e do
vinculo dos professores bilingues que neles atuam. Os CAES, independentemente de serem estaduais
ou municipais, atendem todos os alunos surdos que frequentam a educa¢do bdasica e, também, as
criangas surdas na faixa etdria de 0 a 5 anos, que ainda ndo iniciaram a vida escolar. Faz-se necessario
ressaltar que, conforme a legislagdo vigente, o AEE ndo é substitutivo a escolarizagdo. Atualmente, o
Parana conta com 273 CAES, municipais ou estaduais.

N

Figura 21 - Arte surda realizada pelos alunos da Escola da Apas.

PESQUISA, PRODUGAO DE TEXTOS/DOCUMENTOS E GRUPOS DE ESTUDOS

PESQUISA

A equipe da Area da Surdez participou de a¢des relacionadas a pesquisa e estudo,
contribuindo para difundir a educagao de surdos no meio académico e na sociedade,
apresentando trabalhos e palestras em eventos, como: apresentacdao da comunica¢do “O
uso das tecnologias na formag¢dao dos académicos surdos”, no 72 Semindrio de Surdez,
Educacgdo e Cidadania — 2008, realizado em Foz do Iguagu — PR; apresentagao de trabalho no
Congresso Brasileiro de Educacdo Especial/UFSCAR , em 2008; apresenta¢do de comunicagao
e publicagdo de artigo cientifico “Tecnologias de informa¢dao e comunicacdo na formacao de
professores surdos: fronteiras e territdrios” no IX Congresso Nacional de Educa¢ao — Educere
/ Edicdo Internacional - e Il Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia, 2009; participa¢do na
Conferéncia Nacional de Educagdo - CONAE/2009 juntamente com representantes surdos da
FENEIS; NRE Itinerante 2010/Lingua Portuguesa “Alunos surdos no espago escolar:
possibilidades de escrita” destinado aos professores de Lingua Portuguesa, entre outros.



Figura 22 - Arte surda realizada pelos alunos da Escola da Apas.

Producao de textos e documentos

A equipe também atuou na producdo de textos para subsidiar estudos dos
profissionais da educacdo do Estado do Parana. Entre as producdes de relevancia estdo:

1 - Educacgao bilingue para surdos: desafios a inclusao, elaborado por Sueli Fernandes
para o Grupo de Estudo da Educacdo Especial - 2006 / SEED.

2 - Avaliagdo em lingua portuguesa para alunos surdos: algumas consideragdes,
material elaborado por Sueli Fernandes para o Grupo de Estudo da Educacdo Especial -
2007/ SEED.

3 - 'Inclusdo: esticar ou cortar?”, material elaborado por Rosane Favoreto da Silva,
Walmir Teixeira e Elza Podgurski destinado a formagdao continuada realizada na semana
pedagdgica de fevereiro de 2009 e ao Grupo de Trabalho em Rede do PDE - Modalidade de
Educacgado Especial, no ano de 2010.

4 - “Alunos surdos no espacgo escolar: possibilidades de escrita” texto elaborado por
Rosane Favoreto da Silva e Lizmari Merlin Greca para subsidiar os encontros do Grupo de
Estudos da Educacgdo Especial 2010 / SEED, envolvendo a participa¢gdo de professores do
ensino regular e da rede conveniada. Texto utilizado, também, para NRE Itinerante 2010 de
Lingua Portuguesa ministrado por Rosane Favoreto da Silva.

Entre os materiais produzidos pela SEED/DEEIN esta a publicacdo e edi¢do do livro
“Arvores da Vida” de autoria da profissional surda Silvia Andreis. O livro que aborda
questdes relacionadas a diferenca, preconceito e normalizagdo dos sujeitos, com énfase na
area da Surdez, é destinado ao publico pré-adolescente e adolescente. A tiragem foi de
3.000 exemplares para distribuicao nos estabelecimentos de ensino da Rede Estadual e nos
CAES.

Para instituir e normatizar sobre profissionais e servicos pedagdgicos especializados
da Area da Surdez a elaborac¢do de dois documentos foi fundamental: a Instrugcdo n2 008/08 ,
que estabelece normas para atuacdo do profissional tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais — Libras/Lingua Portuguesa nos Estabelecimentos de Ensino da rede
publica estadual; e a Instrugdo n2 002/08 , que estabelece critérios para o funcionamento do
Centro de Atendimento Especializado na Area da Surdez — CAES, servico de apoio
especializado, no ensino regular.



GRUPOS DE ESTUDOS

Além da participacdo em Grupo de Estudo da Educacdo Especial, a drea da Surdez
possui um canal e comunicacdo com os profissionais da educacdo de surdos de todo o Brasil
gue é o Grupo de Estudos Surdos — Gesurdos. O Gesurdos é um grupo de estudos virtual
com o objetivo de estudar e discutir as questdes que permeiam aspectos linguisticos,
culturais e educacionais da comunidade surda.

Essa acdo teve inicio a partir da proposta de intervencdo pedagodgica da Professora
PDE 2007, Rosane Aparecida Favoreto da Silva, realizada no 12 semestre de 2008. Apds esse
periodo, de acordo com pedidos dos participantes, teve continuidade presencial e
virtualmente até dezembro de 2008. Atualmente, o Gesurdos se realiza apenas
virtualmente, tendo em vista a grande abrangéncia do grupo ndo sé no estado do Paran3, ja
gue conta com aproximadamente 450 participantes, entre eles: professores de IES (surdos e
ouvintes), tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa, profissionais surdos,
académicos surdos e ouvintes, professores que atuam na educacdo de surdos, técnicos
pedagdgicos dos NREs, profissionais de outros estados, psicélogos, e demais interessados.

O Gesurdos constitui-se como importante espaco de interacdo entre seus
componentes, mesmo daqueles que moram em lugares mais distantes e com pouca
possibilidades de troca pessoalmente. No grupo, os participantes tém acesso a textos,
materiais, videos, entre outros, que poderdo contribuir com a formacdao dos mesmos, bem
como, com a troca e discussao de questdes relacionadas a educacdo de surdos, de acordo
com suas necessidades e as de sua regido.

PALESTRAS Em funcdo de algumas demandas locais envolvendo a inclusdo de alunos
surdos no ensino regular, a equipe da area realizou reunido técnica e palestras para suporte
pedagodgico aos NREs, nas seguintes localidades:

Foz do Iguacu (municipios de Medianeira e Foz do lguacu);

Londrina (municipios de Londrina e Ibipora);

Umuarama (municipio de Umuarama juntamente com profissionais dos NREs
Cianorte, Goioeré, Loanda e Umuarama);

Loanda (Loanda e Santa Cruz do Monte Castelo);

Toledo (municipio de Toledo);

Ponta Grossa (municipios de Ponta Grossa e Tibagi), Curitiba, AM Sul (municipios de
Mandirituba);

Sao José dos Pinhais e Agudos do Sul);

AM Norte (municipios de Pinhais, Campo Largo Colombo).

Em atendimento a demandas externas a SEED foram realizadas as palestras:

- Em 2008, palestra destinada aos académicos dos cursos de Letras e Pedagogia com
o tema “Inclusdo social e digital — a educacdo como requisito” nas Faculdades de Ciéncias
Educacionais e Sistemas Integrados/ FACESI — Ibipord/PR, com énfase no uso das tecnologias
na educacao de surdos.

- Oficina aos professores PDE 2008 em evento realizado na UFPR, sob a coordenacao
do Professor Paulo Ross.

- Ainda, em 2008, palestra e oficinas realizadas no evento da SEED/CGE sobre o
curriculo na inclusao dos alunos surdos no ensino regular.

- Em 2009 e 2010, palestra com o tema “Politica Publica Estadual da Educacao
Especial na Perspectiva da Inclusdo” no Sindicato das Escolas Particulares — SINEPE sobre a



implementacdo da proposta de biliguismo e inclusdo de alunos surdos no espaco escolar,
destinada aos professores da rede particular de ensino.

Ressalta-se, também, a realizacdo de palestras sobre a educacdo de surdos pela
equipe da Surdez nos seguintes lugares: Servico Nacional da Industria - SENAI, Servico
Nacional do Comércio - SENAC, Itaipu, SAREH/SEED, entre outros.

Figura 23 - Arte surda realizada pelos alunos da Escola da Apas.
Parcerias

Para o éxito na formacdo dos profissionais na educac¢do de surdos, bem como com a
finalidade de apoiar as acdes de movimentos surdos organizados, foram efetivadas algumas
parcerias com organizacdes governamentais e ndo-governamentais, conforme exposto
abaixo :

- a Federacao Nacional de Educacdo e Integracdo e Educacdo de Surdos - Feneis PR,
desde 2003. Esta € uma das parcerias mais relevantes da area contribuindo com a formacao
e certificacdo de profissionais da Educacdo de Surdos, no desenvolvimento de agbes de
capacitacdo e conscientizacdo da comunidade em geral, em relacdo as diferencas linguisticas
e necessidades sociais das pessoas surdas.

- a UFPR para a realizagdao do exame de certificagao de Proficiéncia para o ensino da
Libras e para Tradugdo/Interpretacdo em Libras/Lingua Portuguesa - PROLIBRAS (2006, 2007
e 2008) promovido pelo MEC, em fung¢dao da regulamentacdo da Libras, pelo Decreto
5626/2005, em territério nacional;

- 0 Projeto Libras é Legal, nos anos de 2005 e 2006. A SEED/DEEIN foi reconhecida
como o orgdao parceiro com maior visibilidade e numero de municipios atingidos,
destacando-se em relagdao aos demais estados da Regiao Sul.

- a Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da Educagdo e Cultura SEESP/MEC,
e a Secretaria de Estado da Educacdo do Parang, inaugurado o Centro de Apoio aos
Profissionais da Educacdo — CAS PR, no dia 26 de junho de 2008, jurisdicionado a
SEED/DEEIN.

RESULTADOS E CONCLUSOES

Considerando o percurso histdrico da educacao de surdos e de como este sujeito foi
e tem sido representado na sociedade, evidencia-se uma mudanc¢a de concep¢ao sobre os
surdos numa perspectiva cultural, linguistica e social. Skliar (2005) diz que essas mudancgas,
ocorridas nos ultimo anos, ndo sao metodoldgicas dentro do mesmo paradigma de
escolarizacdo, mas sim mudancas de concepc¢des sobre o sujeito surdo, as descricdes em



torno da sua lingua, as definicdes sobre as politicas educacionais, a andlise entre rela¢des de
saber e poderes entre sujeitos surdos e ouvintes, entre outros.

Tal fato tem gerado uma redefinicdo das politicas educacionais para surdos e uma
reorganizacdo do sistema educacional, dos espacos escolarizacdes, contratacdo de
profissionais, elaboracdo de documentos oficiais e dos encaminhamentos metodolégicos da
pratica pedagodgica dos docentes.

A redefinicdo do cenario educacional gerada a partir de uma proposta de bilinguismo
para surdos tem possibilitado o acesso a educacdo para esses sujeitos, sendo possivel
constatar que, atualmente, as pessoas surdas tém ocupado lugares de destaque em vdrios

segmentos da sociedade, o que ndo ocorria ha alguns anos atras.

Figura 24 - Arte surda no Semindrio Paranaense para Surdos.

Entre as a¢des de maior destaque se encontram as relacionadas a formacao e
contratacao de profissionais para a implementa¢dao da proposta de educagao bilingue para
surdos e, consequentemente, a mudanga de concepg¢dao de surdos e surdez no contexto
educacional e na sociedade.

A atuacdo do tradutor e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa tem possibilitado
qgue os alunos surdos tenham acesso aos contetdos académicos em Libras. Desta forma, a
contratacao deste profissional se constitui em um grande avan¢o na educac¢do do estado.
Entre as agles relevantes, destaca-se a contratacdo de 200 tradutores e intérpretes de
Libra/Lingua Portuguesa, através da realizagdo de concurso publico para o cargo de
Professor de Educacgdo Especial, em 2007.

Apesar do estado do Parand contar atualmente com, aproximadamente, 400
tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa o que se constitui num avango, ainda
ha demanda para contratar o tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa em
estabelecimentos de ensino que possuem alunos surdos matriculados. Desta forma, faz-se
necessario a continuidade da oferta de formacao destinada aos tradutores e intérpretes de
Libras/Lingua Portuguesa, para suprir a caréncia deste profissional.

A contratacao de professores de Libras - preferencialmente surdos, de acordo com o
Decreto n2 5626/05 — nos CAES - resultou em éxito do processo de aprendizagem dos alunos
surdos, conforme contam seus depoimentos e no de professores e, bem como, nos registros
do estabelecimento de ensino.



Uma acdo a ser realizada este ano é a contratacao de professores com fluéncia em
Libras para atuacdo nas escolas para surdos - nas séries iniciais e finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio - através de Processo Seletivo Simplificado — PSS, para atuagao
em 2011. Estas escolas ofertam a educacdo bdsica, tendo a lingua de sinais - e as
especificidades em torno dela - como diferencial em relagdo as escolas regulares. Assim, esta
acdo possibilitarda a garantia de que os alunos surdos tenham acesso aos conteldos
académicos, por meio de sua lingua, segundo preveem os documentos oficiais que instituem
sobre as minorias linguisticas.

Atualmente, os profissionais que atuam na educacdo de surdos do Estado do Parand
e de varios estados do pais se comunicam por meio de um canal de comunicacdo virtual que
€ o0 Grupo de Estudos Surdos - Gesurdos. Esta acao da equipe da Surdez do DEEIN aumentou
a sua abrangéncia a medida que pessoas desejam trocar e ampliar conhecimentos.

Muitas ac¢Oes foram implementadas e outras estdo em fase de organizacdo e
implantagdo junto a outros setores, como é o caso da inser¢ao da disciplina de Libras na
matriz curricular dos cursos de Formacao de Docentes, em nivel Médio, da Rede Estadual de
Ensino.

Através do Memorando n® 111/2010 do DEEIN/SEED, o Departamento iniciou
oficialmente a discussdo com o Departamento de Educacdo e Trabalho - SEED/DET para a
implantacdo desta acdo, que estd vinculada ao cumprimento do Decreto Federal N2
5626/05, o qual institui no Artigo 9 do Capitulo 3 que:

Art. 9 A partir da publicagdo deste Decreto, as instituicdes de ensino médio que
oferecem cursos de formagao para o magistério na modalidade normal e as
instituicdes de educacdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou
de formacdo de professores devem incluir Libras como disciplina curricular, nos
seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicao;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;
Il - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicdo; e
IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicao.

(BRASIL, 2005)

SUGESTOES

Diante das transformagdes vivenciadas no contexto educacional e os resultados
positivos obtidos na escolarizagdo dos sujeitos surdos, ressalta-se que ha muito caminho a
percorrer, muitas agdes a serem desenvolvidas, implementadas e continuadas. Entende-se
este direcionamento como o correto, j4 que ndo foi uma escolha aleatéria e, sim, um
planejamento de a¢bes fundamentadas em praticas, teorias e documentos oficiais que
possibilitaram um embasamento consistente.

Além da continuidade das agdes realizadas, pontua-se como sugestao :

- a contratacdo de professor surdo para atuagdo nos Nucleos Regionais de Educagao,
a fim de contribuir para a implementacdao das ac¢bes e, principalmente para difusdo e
divulgacado da Libras no nos municipios jurisdicionados aos NRE de atuacao;

- contratacdao de um professor surdo para atuagdao na equipe da Surdez da
SEED/DEEIN, no Orgdo Central para atuar no planejamento das a¢des e producdo de
materiais em Libras;



- implantagao da disciplina de Libras na matriz curricular dos cursos de formagao de
docentes em nivel médio, através da continuidade de planejamento junto ao SEED/DET;

- oferta da Libras pelo CELEM, em parceria com o DEEIN, em atendimento a
demanda da comunidade escolar e cumprimento da legislacdo estadual e federal.

- producdo de materiais didatico-pedagdgicos em Libras em parceria com a
Coordenacdo de Educacdo a Distancia/DITEC. Esta ac¢do se justifica, tendo em vista que se
constitui numa das maiores solicitacdes dos professores que atuam com alunos surdos.
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CENTROS DE APOIO AOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO DE SURDOS — CAS — PR
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Diante das necessidades de enfrentar as mudancas ndo s juridicas, mas éticas e
morais acerca da inclusdo educacional e social das pessoas surdas, assim como, de
considerar que as transformacbes sociais e os avancos cientificos-culturais estdo
oportunizando novas proposicoes educacionais, no que se refere a valores e necessidades de
atender, a partir do ensino, justifica-se a proposta educacional de subsidiar a pratica
pedagdgica dos professores, apontando propostas de intervencdo de aprendizagem voltadas
a este publico.

O censo de 2008 (vide quadro a seguir) realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP - do Ministério da Educacdo — MEC — traz o
numero total de 67.074 de alunos(as) surdos(as), deficientes auditivos e surdos(as) -
cegos(as) matriculados nas escolas da rede publica e privada do pais. Desse total tem-se, em
territorio nacional, 776 alunos(as) surdos(as), deficientes auditivos e surdos(as) - cegos(as)
frequentando creches. Na pré-escola, conta-se com 4.462 alunos(as) surdos(as) e deficientes
auditivos. Ja, no ensino fundamental, tanto nas escolas publicas quanto nas privadas, o
numero de alunos(as) é de 48.240, frequentando os 08 anos de estudos. No entanto, no que
se refere a matricula do ensino médio, o nimero tem uma significativa baixa, atingindo,
aproximadamente, 5.244 alunos(as) surdos, em 03 anos de estudo.

Quadro — Alunos com problemas auditivos matriculados:

A — Creches B — Pré-escola C— Ensino Fundamental D — Ensino Médio

Educacao Especial : Surdez Def. Auditiva Surdocegueira
CRES CREA CRESCEG
A - Creches 327 ABE St
5 PRES ; PREA PRESCEG
il e 56 73
( Ensino EES EFA EFSCEG
Fundamental 23.240 24.593 407
! i EMSurdos EMDA EMSCEG
[y - Ensino Médio s s e

Quadro 10 - Fonte: Censo de 2008, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), do Ministério de Educacao.

Diante do exposto, percebe-se um distanciamento de matriculas entre o ensino
fundamental e médio, ou seja, as matriculas estdao diretamente ligadas ao atendimento
escolar especializado. Desta forma, as politicas publicas devem assegurar a¢des no sentido
de estender a escolariza¢do do aluno surdo.

4 Constituigdo da equipe do CAS-PR — 2008 a 2010: Sueli Fernandes (Coordenadora); 2008 a 2009; Marta Proenga
(Intérprete de Libras) — 2008 a 2009; Heloir Apdo. Montanher (Professor de Libras) — 2008 a 2009; Elizaneth Favaro
(Professora de Libras) — 2008.



Urge mudar o paradigma existente dentro de nds para que um outro
possa ser construido, um paradigma que aceite os ditos excluidos, que
hoje sdo inumeros. (PAROLIN, 2006, p. 36).

O Ministério da Educacdo — MEC - entre 2003 e 2004, concentrou esforcos na
implantacdo de Centros de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez — CAS — em 24 capitais da unido federada. Estes CAS favorecem o uso e
a difusao da Lingua Brasileira de Sinais, conforme previsto no artigo 22, da Lei n°
10.436/2002.

Em 26 de junho de 2008, a Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do Parand —
SEED - juntamente com a Secretaria de Educacdo Especial — SEESP — do Ministério da
Educacdo — MEC — e a Universidade Federal do Parand — UFPR — firmaram parceria para
implantacdo do Centro de Apoio aos Profissionais da Educacdo de Surdos do Parana — CAS —
PR.

A partir dai, a UFPR, por meio de sua Pré-Reitoria de Graduacdo e Educacao
Profissional, disponibilizou espaco fisico adequado para funcionamento do CAS - PR e
estabeleceu parcerias para o desenvolvimento de projetos de formacdo continuada e
producdes de materiais didaticos. A Secretaria de Educacdo Especial - SEESP/MEC - coube
viabilizar, por intermédio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE- a
aquisicdo dos equipamentos e mobilidrios , apoiando cursos de capacitacdo de recursos
humanos necessarios a implantacdo/implementacdo do CAS - PR. A SEED previu e proveu a
alocacdo dos profissionais da educacdo, o apoio administrativo pedagdgico, bem como o
estabelecimento de parcerias para o desenvolvimento de projetos de formacgdo continuada e
producdo de materiais didaticos.

A CRIACAO DO CENTRO DE APOIO AOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO SURDOS DO PARANA
— CAS/PR

O CAS - PR, no momento da implantagao, teve sede na Praga Santos Andrade, 50 - no
sub-solo do prédio histérico da UFPR, vinculado ao Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especiais/Pré-Reitoria de Graduagdo e Ensino Profissionalizante -
NAPNE/PROGRAD. A partir de 2009, o CAS - PR foi relocado para a Rua do Rosario, 144 - 10°
andar — Centro — Curitiba — PR, em dependéncias da SEED.

Para regularizar a autorizacdao e funcionamento do CAS - PR, a SEED, no uso das
atribuicdes legais, formaliza, por meio da Resolu¢do n°2020 de 14 de maio de 2010 —
GS/SEED, a criacdo do Centro de Apoio aos Profissionais da Educag¢do de Surdos do Parand —
CAS - PR.

A partir da Resolugdo acima, o CAS — PR se veiculou a SEED, por intermédio do
Departamento de Educacdo Especial e Inclusdao Educacional — DEEIN, em parceria com o
Ministério da Educac¢do e Cultura — MEC/SEESP.

O CAS — PR tem como objetivo favorecer o uso e a difusdo da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, conforme previsto no artigo 22 da Lei n® 10.436/2002 e oferecer atividades
de formacdo inicial e continuada aos profissionais, familiares e comunidade em geral
envolvidos com a educac¢ao de surdos, por meio dos nucleos de atuagdo, que ficam assim
instituidos:



I. Nucleo de capacitacdo de profissionais da educacdo - objetiva oferecer
cursos de formacdo continuada aos profissionais que atuam na educacao
de surdos, em todo o fluxo educacional;

II. Nucleo de apoio didatico-pedagdgico - disponibiliza aos alunos surdos,
professores e comunidade um acervo de materiais e equipamentos
especificos necessarios ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem;

I1l. Nucleo de tecnologias e criacdo de materiais didaticos — dd suporte
técnico a producdo de videos didaticos e outras tecnologias em lingua de
sinais; adapta videos de complementacdo didatica, principalmente
aqueles produzidos para as escolas publicas da Educag¢do Basica, por meio
da insercdao de “janelas” para a interpretacdao em lingua de sinais, ou
legendas em lingua portuguesa, tornando o material acessivel aos surdos;

IV. Nucleo de convivéncia — favorece a interagao, a convivéncia, a troca de
experiéncias, pesquisas e desenvolvimento de atividades culturais e
ludicas, integrando pessoas surdas e ouvintes;

V. Nucleo de pesquisa - desenvolve pesquisas e materiais especificos para
o ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras como primeira lingua para
surdos e segunda lingua para ouvintes, bem como da Lingua Portuguesa,
na modalidade escrita, como segunda lingua para surdos.

Os demais artigos dessa Resolucdo estdo diretamente ligados as atribuicGes da
SEED/DEEIN, no Art. 06°, 07°, 08° e 09° e do MEC/SEESP, no Art. 10°.
Todo o esforco empreendido é um caminho necessario, porque:

E tempo de questionar essa abordagem desumana e desenvolver
pedagogias ndo para adaptar as pessoas a um mundo que estd ai, mas
desenvolver tantos mundos quantos sejam necessdrios para que cada
um, independente de sua biologia, possa realizar-se (MATOS, FIALHO,
2004, p.1).

A sociedade brasileira atravessa um momento de profundas mudangas o que
demanda da educagdo propostas novas e criativas em resposta as tensées em torno da
surdez (MOREIRA et al, 2006). O reconhecimento das cidadanias surdas tem colocado o
problema da educagdo dos surdos como uma das grandes questdes (politicas e
epistemoldgicas) da educacdo inclusiva. Neste contexto, encontrar caminhos possiveis e
vidveis para a promogao da inclusdo, exige indagar sobre as estratégias implementadas por
politicas educacionais que visam garantir a inclusdo de pessoas surdas.

A despeito dos grandes avancos legislativos, politicos, sociais e econémicos
alcancados na promocgdo da igualdade de pessoas com deficiéncia25, os surdos ainda
enfrentam uma situacdo educacional bastante precdria no Brasil atual (MOREIRA et al,
2006). Um dos exemplos mais patentes desta conjuntura é a caréncia de profissionais
capacitados para garantir a educacao bilingue a que a popula¢do surda tem direito, expresso
na auséncia de tradutores-intérpretes da lingua de sinais/lingua portuguesa, em grande

25 “[Plor defini¢do, a pessoa portadora de deficiéncia (sic.) € aquela que, por apresentar, em carater
permanente ou temporério, alguma deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, maltipla, ou que é portadora de
condutas tipicas, ou ainda de altas habilidades, necessita de recursos especializados para superar ou minimizar
suas dificuldades” (MOREIRA et al, 2006, p. 5).



parte das instituicdes de ensino superior do pais, e nos demais niveis de escolaridade. Em
paralelo, s muito recentemente, a academia voltou seu interesse para a tematica e, apesar
do aumento do nimero de pesquisas relacionadas a cultura surda, educacdo de surdos e
Libras, as investigacdes ainda ndo conquistaram espaco nos debates hegemodnicos sobre
educacdo, estando na maioria das vezes “ilhadas” em grupos de pesquisa especificos.

Neste sentido, a exclusdo social dos(as) surdos(as) se reflete na (pouca) producdo de
saberes cientificos sobre/por eles(as), ainda mais acentuado pelo fato de uma minoria de
ouvintes se dedicarem ao aprendizado de lingua de sinais brasileira. A inclusao de Libras,
com efeito, é bastante recente — fruto de um duplo movimento entre sociedade civil e
Estado, relacionado as demandas dos movimentos sociais e da crescente sensibilidade dos
gestores educacionais para a questao das minorias.

No tocante as pessoas com deficiéncia, os debates publicos e as legislacdes
alcangaram, ha alguns anos, o consenso em relagdo a necessidade de garantir a
acessibilidade e permanéncia com qualidade nas instituicdes de ensino.

Diversos sdo os tratados, declaracdes e convencgdes internacionais e nacionais que
versam sobre a questdo (MOREIRA et al, 2006). Todavia, como demonstra Batista, é notavel
a distancia entre a promessa de igualdade implicita na inclusdo educacional e a realidade
cotidiana dos processos educativos (BATISTA, 2004). Em outras palavras: “a idéia de inclusdo
educacional, regulamentada em leis e propagandeada em discursos, estd longe de se
concretizar em praticas educativas no interior dos sistemas de ensino” (ALMEIDA, 2003, p.64
apud MOREIRA et al, 2006).

Exemplo deste descompasso entre lei e pratica pode ser identificado na educacdo de
surdos, cuja inclusdo plena no sistema educativo ainda estd longe de ser realizada. Os
parametros instituidos pela Secretaria de Educacdo Superior do MEC (MOREIRA et al, 2006)
estabelecem que a politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia implica na readequacdo
das faculdades e universidades. No caso dos(as) discentes surdos(as), além da criacdo de
centros de apoio pedagdgico, assegura-se a disponibilidade de tradutores-intérpretes e de
instrutores de Libras, acessibilizando a comunicagdo, assim como a utilizagdo de
equipamentos e materiais diddticos visuais e critérios de avaliagdo condizentes. Um dos
principais aspectos destes parametros se refere a formagdo docente, questdo que interessa
diretamente a este documento. Apesar dos parametros estarem previstos, poucas sao as
entidades ja adequadas ao atendimento educacional especializado.

O levantamento realizado por (MICHEL, 2000, p. 7 apud MOREIRA et al, 2006) entre
discentes com deficiéncia em Instituicdes de Ensino Superior —IES - revelou que estes
estudantes sofrem forte discriminacdo, ndo apenas pelos(as) colegas, mas igualmente
pelos(as) educadores(as). Com efeito, em grande parte motivada pelo desconhecimento
sobre a realidade e as necessidades dos(as) alunos(as) em situacdo de deficiéncia, os(as)
docentes com frequéncia reproduzem preconceitos marcantes do senso-comum. Longe de
ser uma questdo isolada, tal conjuntura é expressao do préprio sistema de formacgao de
professores, baseado em uma aprendizagem especifica e fragmentaria.

A inclusdo educacional configura, portanto, um campo aberto de (des)construcdes
gue toca de maneira especialmente clara as reflexdes sobre a inclusao educacional, exigindo
repensar os curriculos, metodologias e praticas pedagodgicas. Isto porque, como aponta
Saviani, as questdes pedagdgicas devem ser pensadas em articulagdao com as transformacgdes
gue se processam na sociedade brasileira, durante as ultimas décadas (SAVIANI, 2009).

Seguindo os preceitos freireanos, a educacao do inicio do século XXI visa a formacao
de sujeitos autdonomos, emancipados, através da consciéncia reflexiva e critica. Todavia, a



manutencdo das metas ndo significa, como revelam Matos e Fialho, a continuidade das
estratégias curriculares e metodoldgicas (MATOS; FIALHO, 2004). Ao contrario: com cada vez
mais clareza se observa que a capacidade da educacdo ser questionadora e propiciar a
enunciacdo prépria por parte dos(as) discentes, demanda a diversificacdo dos saberes e
conhecimentos, através de um principio educacional no qual a apropriacdo se realiza
preferencialmente em um ambiente que questione hierarquias, garantindo o florescimento
e a legitimidade de multiplas identidades.

E neste contexto que se delineia o presente documento, o qual tem como ponto de
partida a necessidade de apresentar ac¢des voltadas a inclusdo social e educacional das
pessoas surdas, atribuidas ao Centro de Apoio aos Profissionais da Educacdo de Surdos do
Parana — CAS — PR.

A politica neste segmento se efetiva através das acoes realizadas por este CAS — PR:

e capacitacdo inicial e continuada para instrutores(as) surdos(as) que tém interesse
em trabalhar na rede estadual de ensino, assim como aqueles que ja se encontram
no exercicio da profissdo, realizada em parceria com o DEEIN/SEED;
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Figura 25 - Capacitagdo: instrutores surdos.

e capacitacdo inicial e continuada para tradutores-intérpretes de Libras que tém
interesse em trabalhar na rede estadual de ensino, assim como aqueles que ja se
encontram no exercicio da profissdo, realizada em parceria com o DEEIN/SEED;

Figura 26 - Capacitacdo inicial e continuada.

e capacitacdo inicial e continuada para a implementacao e (re)organizacao da proposta
de educacdo bilingue para surdos (Libras/Lingua Portuguesa), nas redes publica e
conveniada de ensino, de acordo com Decreto Federal n? 5626/05, ofertadas aos



professores surdos e ndo-surdos que atuam em servico e apoios pedagdgicos
especializados da drea da surdez e em escolas de surdos; técnicos pedagdgicos da
area da surdez dos Nucleos Regionais de Educacdo — NREs; professores pedagogos
das redes estadual e municipal que atuam nos estabelecimentos de ensino que
possuem alunos(as) surdos(as) matriculados; tradutores(as) intérpretes de lingua de
sinais — TILs que atuam na rede estadual de ensino e Instrutores Surdos, realizada em
parceria com o Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional — DEEIN
da Secretaria de Estado da Educacdo - SEED;

Figura 27 - Capacitagao para profissionais da area da saude.

capacitacdo inicial e continuada de Libras aos profissionais da area da saude e da
rede estadual de ensino. As instituicGes envolvidas nesse projeto sdo as seguintes:
Centro Regional de Atendimento Integrado ao Deficiente — CRAID, Centro de
Especialidades Odontoldgicas — CEO, Centro Estadual de Avaliacgdo e Orientagdo
Pedagdgica — CEAOP, Centro Municipal de Atendimento Especializado — CMAE e Centro
de Orientagdo e Aconselhamento — COA;

capacitacdao por meio de um nucleo de convivéncia que promove mensalmente um
espaco aberto de trocas e experiéncias com manifestagao politica, cultural e social
pelos sujeitos surdos, e para os diversos profissionais e segmentos da sociedade
envolvidos com a area da surdez, realizada em parceria com o Servi¢o de Inclusdo e
Atendimento aos Alunos com Necessidades Educacionais Especiais — SIANEE, do
Grupo Educacional UNINTER,;

Figura 28 - Nucleo de convivéncia.



participacao da equipe do CAS — PR nas discussdes e plendrias do Conselho Estadual
de Direitos da Pessoa com Deficiéncia — COEDE;

Figura 29 - CAS/COEDE.

capacitagao aos(as) jovens surdos(as) da rede estadual de ensino e comunidade em
geral, trazendo uma agenda de debates acerca da surdez e do curriculo-cultura
surda, por meio de um programa de complementagao curricular, realizada em
parceria com o Departamento de Educacdo Basica — Departamento de esducac¢do
Basica da Secretaria de Estado da Educacdo — SEED e o CEPRAF Geny de Jesus Souza
Ribas;

Figura 30 - Capacitacdo de jovens surdos.

certificacdo de Proficiéncia em Interpreta¢do e Tradugdo da Lingua de Sinais/Lingua
Portuguesa, por meio de uma banca avaliativa com énfase na tradugdo-interpretacao
em lingua de sinais/lingua portuguesa em contexto educacional. O tradutor-
intérprete educacional é aquele que atua como profissional na drea da educacao.
Sendo assim, deve ter o direito de ser avaliado como tal, nos diferentes niveis de
atuacdo. No tocante a certificacdo, esta é expedida pelo CAS - PR, atendendo as
exigéncias legais de formacdo e atuacdo, realizada em parceria com o Centro de
Inclusdo — Cl, da Universidade Positivo — UP.



Figura 31 - Banca de avaliagao.

As acOes desenvolvidas por este CAS — PR, que se consistiram num territorio
especialmente frutifero frente ao universo de implicacdes da surdez promoveram inimeras
vezes, a tomada de consciéncia que, ora indagava o processo de formacdo, ora o
entendimento da surdez propriamente dita.

RESULTADOS E CONCLUSOES

As mudancas no espaco fisico e as diretrizes de trabalho postuladas na Resolu¢do do
CAS — PR nortearam e legitimaram um territério ascendente de acbes e producbes voltadas
a recomendacao inclusiva.

No tocante a celebrar estas ascendéncias, vale dizer que estas
modificagcdes/transicdes possibilitaram a (re)construcdo da identidade profissional e
institucional daqueles que estiveram/estdo envolvidos no processo.

SUGESTOES

No intuito de ressignificar as acGes propostas por este CAS — PR, amparadas pelas
legislacGes vigentes e contemplando as demandas suscitadas inclusdo, destaca-se, nesse
ambito, a Educagdo a Distancia — EAD.

As agOes de EAD poderdao ser desenvolvidas em parceira com a Diretoria de
Tecnologias Educacionais — DITEC — que provera os recursos tecnoldgicos, visto que a equipe
do CAS — PR conta com profissionais habilitados para a elaboracdo e execu¢dao dessas
propostas.

O curso de lingua de sinais na modalidade da Educagdo a Distancia - EAD —tem como
objetivo promover o acesso a Libras aos professores da rede estadual. Este curso de
formacao inicial e continuada, além de viabilizar a inclusdo digital ofertada por terminais ja
instalados em todas as escolas publicas (dos 399 municipios) pelo Governo do Estado do
Paranad, viria suprir a defasagem linguistica e cultural dos profissionais envolvidos com a
educacdo bdsica, através de um curriculo que contemple as especificidades educacionais e
sociais das pessoas surdas.

Faz-se necessario a construcao da Pagina Virtual do CAS — PR, intermediada por um
ambiente virtual bilingue que pretende acessibilizar e disseminar as informacdes gerais e
especificas da area da surdez, por meio de uma ambiente virtual bilingue — Libras (L1) e a
lingua portuguesa (L2) na modalidade escrita, direcionadas aos profissionais surdos(as) e ndo
surdos(as), envolvidos na educacgao inclusiva.

Da mesma forma, o CAS — PR sugere a intensificagdo de um intercambio/interacdo
entre o DEEIN e os outros departamentos da SEED ofertando suporte técnico a producdo de
videos instrucionais em lingua de sinais, adaptacao de videos de complementacdo didatica,
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adaptacdo dos documentos oficiais da SEED, principalmente aqueles que sdo produzidos
para as escolas publicas da Educacdo Bdsica. Esta acdo representa a possibilidade de
enfrentar a exclusdo e responder as especificidades dos professores(as) e alunos(as)
surdos(as), por meio da insercdo de “janelas” para a interpretacdo em lingua de sinais, ou
legendas em lingua portuguesa e/ou videos sinalizados, tornando o material acessivel a
todos.

Ainda, a luz da tecnologia, este CAS — PR tem como proposta desenvolver um
material visual complementar voltado a aquisicdo de Libras, ao mesmo tempo em que
promove a valorizacdo da diversidade linguistica dos surdos do Parana, por meio de um
Diciondrio Virtual em Lingua de Sinais.

Outra proposta, diz respeito a conclusdo do Livro Digital, de autoria de Silvia Andreis
chamado “Arvore da Vida”. Esta acdo consiste na producdo de um livro digital, em lingua de
sinais, voltado ao publico de pré-adolescentes e adolescentes surdos(as), o qual aborda
guestdes relacionadas a diferenca, preconceito e normalizacdo dos sujeitos. Este material
promovera o acesso a lingua de sinais aos profissionais e alunos(as) da educacdo basica, ao
mesmo tempo em que disseminara a inclusdo e o respeito as diferengas no contexto escolar
e social.

Atendendo a uma demanda frente aos desafios de ensinar a leitura e a escrita para
alunos(as) surdos(as), que tem na lingua de sinais material semidtico indispensavel a
internalizacdo das funcgbes psicoldgicas superiores, coloca-se com especial urgéncia, as
guestdes curriculares e metodoldgicas, consolidando a necessidade de indagar sobre as
estratégias didaticas para os(as) alunos(as). Nesse sentido, pretende-se elaborar um caderno
pedagogico complementar, para trazer pressupostos tedricos e metodologicos das praticas
de letramentos no contexto da educacao bilingue, assim como complementar e subsidiar a
pratica docente dos professores(as) da rede publica, estadual, municipal e conveniada. Para
além destes pressupostos, podera conter sugestoes de planejamento, textos, atividades a
serem desenvolvidas e critérios de avaliacdo nas diferentes areas do conhecimento. Este
material sera desenvolvido em parceria com Colégio Estadual para Surdos Alcindo Fanaya
Junior — EIFM.

Ligadas as midias educacionais, sugere-se acessibilizar, por meio das tecnologias de
informagdo e comunicagdo, os encontros do nucleo de convivéncia, que sdao propostos nas
ultimas tercas-feiras de cada més, a fim de socializar as agendas de debates manifestadas
politica, cultural e socialmente pelos sujeitos surdos, pelos diversos profissionais e
segmentos da sociedade, os quais estdao envolvidos com a area da surdez.

Quanto a formacdo dos profissionais, cabe mencionar que a equipe do CAS — PR, uma
vez que é vinculada ao MEC/SEESP, podera buscar anualmente cursos de capacitacdo de
recursos humanos necessdrios a implementar as ag¢Ges atribuidas pela legislacdo vigente.

Ha, ainda, a inten¢do de formalizar um convénio com Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC, proponente do Curso de Bacharelado em Letras - Libras (tradutores -
intérpretes de lingua de sinais) e Licenciatura (professores surdos) para suprir as demandas
de tradutores e intérpretes de linguas de sinais e de professores surdos da rede estadual de
ensino.

Partindo do pressuposto que o contexto escolar deve ser marcado pelas
possibilidades democraticas e pela criacdo dum cotidiano relacional positivo caracterizado
pelo contrato educacional.( PAROLIN, 2006, p. 37), sugere-se que o CAS — PR seja relocado
para o Colégio Estadual para Surdos Alcindo Fanaya Junior — EIFM, visto que neste tem-se a




o
4 >y el

maior comunidade de surdos(as), assim como de professores especialistas para o ensino de
alunos(as) surdos(as) do Estado do Parana.
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DEFICIENCIA VISUAL

Gisele S. Marin
Maira de L. Zuchi
Miria de Souza Fagundes?®

A drea da deficiéncia visual tem como principal objetivo garantir o acesso e
permanéncia do aluno cego e de baixa visdo a educacdo basica, usufruindo de servicos e
apoios necessdrios para que tenha acesso ao curriculo, com igualdade de condi¢bes aos
demais alunos.

A educacdo especial orienta através do servico de apoio especializado, atividades e
recursos pedagdgicos e de acessibilidade, organizados institucionalmente, prestados de
forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos publico alvo da educacdo
especial, matriculados no ensino regular.

O atendimento educacional especializado articula os contextos do ensino regular e
especial onde alunos com deficiéncia visual poderdo compartilhar das mesmas experiéncias
de aprendizagem oferecidas aos demais alunos, visando a complementacao da sua formacao
e promovendo sua cidadania e inclusao social.

ASPECTOS HISTORICOS DA DIFICIENCIA VISUAL

A historia da deficiéncia visual na humanidade, € comum a todos os tipos de
deficiéncias. Os conceitos sobre as pessoas que a apresentam foi se modificando conforme
as crengas, valores culturais, concepgdo de homem e transformagdes sociais que ocorreram
nos diferentes momentos histdricos.

A Organiza¢ao Mundial de Saude — OMS - apresenta, através de estudos estatisticos,
que aproximadamente 0,5% da populagao mundial apresenta deficiéncia visual.

A crianga com deficiéncia visual cresce e se desenvolve de forma semelhante aquelas
gue enxergam, porém, apresentando diferencas, de acordo com seu ritmo e
potencialidades, considerando-se os diferentes graus da limitacdo visual. Ainda assim, as
semelhangas entre todas as criangas sao maiores do que as diferencas.

Para compreender de que forma o professor mediador podera contribuir,
efetivamente, para a apropriacdo do conhecimento de alunos com deficiéncia visual, é
necessario estabelecer a diferenga entre os processos de aprendizagem de alunos com
perda visual total — cegueira — ou perda visual parcial — baixa visao.

A pessoa cega é aquela que, por ter auséncia de percep¢do de formas ou imagens,
necessita, para seu desenvolvimento/aprendizagem, de recursos e estratégias que lhes
possibilitem a interagdo com o meio, através da integracao sensorial, para a apropriacao de
conceitos e significados do mundo que o cerca.

A pessoa com baixa visdo é aquela que, por ter um comprometimento em seu
funcionamento visual, ndo corrigivel, necessita tanto de recursos O&pticos quanto de
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% profissionais gue compuseram a area: Alexandra Portes Cleve Bianck (2006 a 2009); Clara Matilde Stocchero Knopik
(2007 a 2009); Maria Aparecida Lopes de Oliveira (2005 a 2006); Nair Garcia Alfieri (2005); Nincia Marize Bastos Ribas (2003
a 2005); Rosane do Carmo Machado (2003).



educacionais para maximizar sua capacidade visual e, em consequéncia, sua independéncia
e qualidade de vida.

Atualmente, a oferta do atendimento educacional especializado é realizada nos
Centros de Atendimento Especializado para Deficientes Visuais — CAEDVs, por professores
com especializacdo na drea da deficiéncia visual ou educacdo especial e ocorre sempre em
periodo contrario ao do ensino regular.

O CAEDV sera parte integrante da escola que o sedia, portanto, calendario, horarios
de atendimento, trabalho dos professores, integracdo com as demais atividades da escola
seguem as normativas da mesma.

Os servicos ofertados pelos CAEDVs que visam propiciar condicbes de
desenvolvimento pleno aos deficientes visuais sdo:

- Educagao Infantil Especializada;

- Apoio a escolaridade bdsica com atendimento itinerante;

- Atendimentos complementares: Braille, Soroban, Orientacdo e Mobilidade — OM,
Estimulacdo Visual e Atividade de Vida Autonoma — AVA.

O Programa de Educacdo Infantil Especializado é ofertado para criancas de 0 a 6 anos,
tendo como objetivo desenvolver ao maximo suas potencialidades, mediante um trabalho
de estimulacdo continuo e consistente, devendo ocorrer o mais cedo possivel para que,
ampliando as habilidades e conceitos, a crianca domine os fundamentos essenciais para a
escolarizacdo futura. E fundamental neste trabalho a orientacdo da familia e o envolvimento
participativo da mesma nas atividades.

O apoio a escolaridade basica com atendimento itinerante é viabilizado de duas
formas:

- no CAEDV, ocorre através de planejamento de atividades especificas, de acordo com
as necessidades educacionais de cada aluno com deficiéncia visual. O professor
especializado ofertara complementacdo e/ou suplementacdo curricular, utilizando
equipamentos e materiais especificos, como: lupas manuais e de apoio (para perto),
telelupas, (para longe), lupas eletronicas, esse recurso permite que o material de leitura seja
projetado em um monitor especial, aumentando o contraste e o tamanho da letra; livros
didaticos com caracteres ampliados, iluminagcdo adequada, apoio para leitura e escrita,
cadernos com pautas alargadas e mais escuras, lapis 6B ou 3B, canetas hidrograficas que irdo
ajudar a fazer maior contraste; guia de leitura; chapeus e bonés para ajudar o reflexo em
ambiente externo.

- na escola comum, na qual o aluno estd inserido, através do servico itinerante, o
professor especializado deverd orientar os professores do ensino comum quanto a
adequacao curricular, que considere o significado pratico e instrumental dos conteudos
basicos, metodologias de ensino, recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo
adequados ao desenvolvimento dos alunos com deficiéncia visual.

Os atendimentos complementares: Braille, Soroban, Orientagdo e Mobilidade - OM e
Atividade de Vida Autobnoma — AVA serdao oferecidos pelos CAEDVs, como atividade
complementar as pessoas que, apds o término do periodo de escolaridade, adquiriram
cegueira.

Além destes atendimentos, é de suma importancia para o desenvolvimento do
educando com baixa visdo, a estimulagao visual. A aprendizagem do uso adequado da visao
residual, com recursos épticos necessarios, é fundamental para que a crianca aumente sua
independéncia e qualidade de vida. A estimulagdo visual podera ser propiciada nos CAEDVSs,
de forma associada ao apoio escolar.
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A Orientacdo e Mobilidade devera ser ofertada no mesmo periodo em que a
crianca/adolescente participa do apoio escolar, de acordo com o seu desenvolvimento. Para
aqueles que adquiriram cegueira depois de adultos, a orientacdo e mobilidade devera seguir
planejamento préprio. O atendimento devera ser ofertado por professor especializado que
tenha sido capacitado em cursos especificos de OM.

A Atividade de Vida Auténoma — AVA - é um trabalho proposto de acordo com a
etapa de desenvolvimento de criancas, jovens e adultos, cegos congénitos. Algumas
atividades de AVA deverdo ser desenvolvidas também para pessoas com cegueira adquirida
e de baixa visdo, conforme dificuldades apresentadas.

Cabe ressaltar que, em 2003, o Parana dispunha de 173 Centros de Atendimento
Especializado na Area da Deficiéncia Visual, localizados em 165 municipios paranaenses.

Atualmente, o estado conta com 228 CAEDVs, prestando atendimento especializado
aos alunos com deficiéncia visual, com objetivo de garantir o acesso a educacdo basica na
escola comum.

Os CAEDVs estdo distribuidos entre 189 municipios, atendendo aproximadamente,
3.700 alunos. Cerca de 2.300 destes estdo incluidos na rede regular de ensino. Os centros
funcionam na rede publica de ensino, em escolas estaduais e municipais, através de parceria
entre Estado e Municipio.

A Secretaria de Estado da Educacdo — SEED, através do Departamento de Educacdo
Especial e Inclusdo Educacional — DEEIN, apds varias reunides técnicas realizadas em 2009,
com professores especializados e que culminou com o | Semindario da Area da Educacdo
Especial, em 2010, em Faxinal do Céu, decidiu coletivamente que, a partir daquela data,
todo o atendimento educacional especializado existente no estado passaria a utilizar uma
metodologia voltada a linha histoérico - cultural, em que a pratica pedagdgica propde uma
interacdo entre conteldo e a realidade concreta, visando a transformacdo da sociedade, por
meio da a¢do - compreensao - acdo do educando, que enfoca os conteldos, como producao
histérico - cultural de todos os homens.

Para Vigotsky os processos psicoldgicos superiores sdao de natureza sécio - histérica
“artificiais”, que se desenvolvem a partir dos processos psicoldgicos “naturais”. Entretanto, a
atividade psicoldgica superior ndo pode ser considerada como evolugdo bioldgica de uma
aprendizagem social da interiorizagao de significados sociais derivados da atividade cultural.

O autor comenta que para o processo de ensino aprendizagem ocorrer, nem sempre
o professor deve estar presente. A presenga do outro pode ser representada por meio de
objetos, pela organiza¢ao do espaco e significados no universo cultural do qual o aprendiz
faz parte. No caso da pessoa com deficiéncia visual é imprescindivel a presen¢a do mediador
para estar ajudando-o no momento de sua leitura do contexto em que esta inserido, ja que
sua visdo estd prejudicada.

Muitos tedricos tenteram entender ou explicar a cegueira por meio das pessoas que
enxergam (videntes). Vigotsky (1989) foi além, tentando compreender o significado social e
individual que a cegueira pode causar, como também a forma dessas pessoas viverem sem o
sentido da visdao. Para o autor:

Cegueira ndo é apenas a falta de visdo, é meramente a auséncia de visdo
(o defeito de um drgdo especifico), sendo que assim mesmo provoca
uma grande reorganizacdo de todas as forcas do organismo e da
personalidade. A cegueira, ao criar uma formacdo peculiar de
personalidade, reanima novas forcas, altera as direcGes normais das
funcdes e, de uma forma criadora e organica, refaz e forma a psique da
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pessoa. Portanto a cegueira ndo é somente um defeito, uma debilidade,
sendo também, em certo sentido, uma fonte de manifestacao das
capacidades, uma forga (por estranho e paradoxal que seja!). (VIGOTSKy,
1989, P. 74).

Para Vigotsky, uma pessoa que nunca enxergou ndo pode ter nocdo do que é a
cegueira a ndo ser por referéncias sociais ou por uma atitude de reflexdo. Para ele a
psicologia do cego é construida como conhecimento cientifico, ndo pode ser apenas o
estudo de suas funcdes e habilidades sensoriais ou desvios isolados, mas sim a compreensao
de todas as suas manifestacdes durante sua vida, a sua totalidade expressando-se em cada
sentido. Vigotsky acredita que até a década de 20, quando ele trouxe a luz seus estudos
sobre defectologia, pouco a ciéncia havia feito em relacdo a andlise da personalidade do
cego na sua totalidade para poder compreender o seu caminho de desenvolvimento.

O desenvolvimento da pessoa cega e/ou de baixa visdo sofre interferéncia da perda
visual, acarretando dificuldades para a compreensdo e organizacdo do meio. Observa-se a
necessidade de estimulacdo permanente, dentro das possibilidades da faixa etaria, a fim de
gue alcance progresso em todas suas potencialidades.

O estado do Parand também disponibiliza 05 Centros de Apoio Pedagdgico para
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual - CAPs, que oferecem servicos de apoio
pedagdgico complementar, por meio de quatro nucleos de atuacdo: Nucleo de Apoio
Pedagdgico, Nucleo de Producdo Braille, Nucleo de Tecnologia e Nucleo de Convivéncia. Este
servico de apoio serd desenvolvido no Capitulo XII.

A Escola de Educacdo Especial Osny Macedo Saldanha, que funcionava anexa ao
Instituto Paranaense de Cegos — IPC, era a Unica no Estado do Parana que ainda trabalhava a
escolaridade dos alunos cegos e/ou de baixa visdo, na forma de escola especial, apartada do
meio inclusivo. Somente 21 criangas cegas ou de baixa visdo estavam sendo escolarizadas
em separado das demais de sua faixa etaria.

Essa forma de escolarizagdo ndo é a diretriz proposta pela SEED/DEEIN, que prioriza
para os alunos cegos ou de baixa visao, a inclusao em classes comuns de escolas regulares,
tendo o atendimento especializado no contraturno. A inclusdo dos alunos com deficiéncia
visual nas classes comuns do sistema regular de ensino, favorece a aprendizagem,
acelerando seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor, propiciando o convivio e a
aprendizagem junto com as criangas no turmo comum de escolaridade, tendo assegurado,
no contraturno, o que ja acontece em todo o Parand, que é o atendimento educacional
especializado.

Através de uma acdo da SEED/DEEIN respaldada nos principios da inclusdo
responsavel, esta escola foi extinta no final de 2009 e no mesmo local, esta em processo de
criagdo um Centro de Atendimento Educacional Especializado na area da deficiéncia visual,
gue ocupard o mesmo espaco fisico, com os mesmos professores, feitas as adequacdes
necessarias para o funcionamento.

Os alunos que frequentavam a referida escola foram matriculados em escolas da
rede publica de ensino de Curitiba e alguns municipios da regidao metropolitana. Esta SEED,
através da equipe técnico pedagdgica do DEEIN, participou de todo o processo da inclusao
destes alunos, respeitando o georeferenciamento em locais mais préximos de suas
residéncias e garantindo o atendimento educacional especializado no contraturno, dando a
eles as mesmas condi¢cdes de desenvolvimento e aprendizagem que sdo asseguradas aos
demais alunos cegos ou de baixa visdo de todo o Parana.
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No periodo compreendido entre 2003 a 2009, o governo do Estado do Parana
investiu na compra de diversos materiais especificos para a area visual:

- 30 maquinas de datilografia Braille;

- papel sulfite 40;

- formulario continuo;

- 70 ampliadores eletrénicos mouse;

- 60 lupas eletronicas 5 x 40;

- 55 |lupas eletronicas 5 x 60;

- 2 impressoras Braille Index Everest, que foram distribuidas para os CAPs, para
facilitar o atendimento aos alunos deficientes visuais no seu desenvolvimento
ensino/aprendizagem.

Em parceria com o MEC, o Governo do Estado do Parana adquiriu:

- 6 maquinas de datilografia Braille;

- 125 regletes;

- 100 puncgdes;

- 80 sorobans;

- 75 bengalas;

- 290 lupas de régua.

Também, em parceria com o MEC, o Parand recebeu 46 Salas de Recursos
Multifuncionais Tipo Il, destinadas ao atendimento educacional especializado para alunos
com deficiéncia visual, matriculados em escolas da rede publica de ensino.

RESULTADOS E CONCLUSOES

O Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional com o objetivo de
concretizar a educacdo inclusiva responsavel efetivou acoes, oportunizando ampliacdo de
conhecimento sobre a area da deficiéncia visual aos profissionais da educagdao, num
processo de formagao continuada.

Foram oportunizados diversos eventos na drea, tanto aos professores especializados
que ja atuam com alunos com deficiéncia visual (cegos e/ou baixa visdo), quanto aos
professores da rede regular de ensino que tém em sala de aula estes alunos incluidos.

Para contribuir com a melhoria do ensino foram realizadas visitas técnicas aos
CAEDVs e aos Nucleos Regionais de Educacdo com a finalidade de orientar os profissionais
da educagao quanto aos procedimentos a serem adotados para identificacdo de alunos com
deficiéncia visual e posterior aplicacdo de praticas pedagdgicas inclusivas, visando a
valoriza¢do das diferencas e o respeito as necessidades de cada aluno, propiciando éxito em
seu desenvolvimento de ensino e de aprendizagem.

Através do Grupo de Estudos institucionalizado pela SEED, os profissionais da
educacdo da rede publica estadual tiveram a oportunidade de participar da formacao
continuada descentralizada na Educacdao Especial, aprimorando seu conhecimento e
possibilitando a execugdo de pratica pedagdgica adequada ao processo da inclusdo
educacional.

Com o objetivo de subsidiar os professores que atuam junto a educandos com
deficiéncia visual, procurando instrumentaliza-los teoricamente para o desenvolvimento da
praxis educacional, foi realizado em Faxinal do Céu, o | Seminario na area da deficiéncia
visual, com 400 participantes.
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Todas as acGes desenvolvidas pela SEED/DEEIN foram voltadas para a educagdo de
gualidade que permitiu aos alunos com deficiéncia visual a apropriacdo do conhecimento e o
desenvolvimento dos mesmos, sob o ponto de vista cognitivo, afetivo, emocional,
psicoldgico, motor, social e profissional.

Varios Centros de Atendimento Educacional Especializado na Area da Deficiéncia
Visual foram autorizados a funcionar em municipios paranaenses que nao dispunham deste
atendimento, com o objetivo de garantir ao aluno com deficiéncia visual o acesso, a
permanéncia e aprendizagem no Ensino Regular, com igualdade de oportunidades aos
demais alunos.

Em virtude da necessidade de orientacbes aos professores do Ensino Regular, da
disciplina de Educagdo Fisica que tém em suas turmas, alunos com deficiéncia visual, foram
ofertados Cursos de Educacdo Fisica Adaptada em diversos Nucleos Regionais de Educacao,
objetivando a participacdo mais efetiva do aluno deficiente visual nas aulas praticas.

A instrugdo 020/10 de 11 de novembro de 2010 foi criada para estabelecer os
critérios para o funcionamento do Atendimento Educacional Especializado na Area da
Deficiéncia Visual, no ensino regular, no Estado do Parana.

Os avancos obtidos na area da deficiéncia visual, no estado, sdo decorrentes dos
esforcos conjuntos dispensados entre a equipe técnica do DEEIN, os professores
especializados e os 32 Nucleos Regionais de Educacao.

SUGESTOES

O trabalho desenvolvido pelo DEEIN, na area da deficiéncia visual, na identificacdo
dos alunos, na inclusdo dos mesmos nas escolas comuns e no atendimento especializado em
contra turno foi realizado com muita persisténcia e sugerimos a manutencgao.

A capacitacdo dos profissionais da educacdo que atuam com alunos deficientes
visuais aconteceu de forma continua e sistematizada, através de subsidios tedrico-praticos
gue auxiliam nas acdes pedagdgicas direcionadas as necessidades educacionais dos alunos, a
qual sugerimos que sejam mantidas e aperfeigoadas.

Outras indicagdes importantes para continuidade:

e encontros com profissionais da area para troca de informagdes e experiéncias

também se caracteriza como um momento Unico para se construir uma escola que

priorize uma “Inclusdao Educacional Responsavel” com transformagdes significativas
nas acdes pedagogicas e metodologias abrangentes que possam atingir as
necessidades e os interesses dos educandos;

e visitas técnico-pedagdgicas aos CAEDVs e reunides técnicas com os representantes

de Educacdo Especial dos Nucleos Regionais de Educagdo e Secretarias Municipais de

Educagdo — SMEs, para repasse de orientagdes quanto aos procedimentos

relacionados a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual, visando melhor

aproveitamento escolar dos mesmos.

e continuidade aos semindrios na area envolvendo temas especificos e trocas de

experiéncias entre os profissionais da educacdo especial visando a qualidade da

educacdo do aluno com deficiéncia visual no ensino comum.
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DEFICIENCIA VISUAL/DV/CAP

Gisele S. Marin
Maira de L. Zuchi
Miria de Souza Fagundes

O Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual —
CAP, foi instituido através da Secretaria de Educacdo Especial. E resultado de um trabalho
conjunto entre SEESP/MEC e as entidades filiadas a Unido Brasileira de Cegos UBC,
Associagdo Brasileira de Educadores de Deficientes Visuais — ABEDEV, Instituto Benjamin
Constant e Fundacao Dorina Nowill para Cegos.

O CAP foi concebido na perspectiva de se constituir numa acdo politica publica
integrada, contando com a participacdo das instituicdes, oferecendo servicos de apoio
pedagdgico e suplementacdo curricular aos sistemas de ensino. Constitui objetivo do
projeto, a inclusdo da pessoa cega e de baixa visdo no sistema regular de ensino, e em seu
grupo social, garantindo o acesso ao curriculo, a literatura, a pesquisa e a cultura por meio
da utilizacdo de equipamentos da moderna tecnologia e da impressao do livro didatico em
Braille.

Além do atendimento especifico ao deficiente visual, o CAP orienta pais e professores
das escolas onde os alunos estdo matriculados, e organiza cursos de formacdo continuada.

CONCEPCAO DE DIFICIENCIA VISUAL

Ao escrever a introducdo do servico de apoio especializado na Area da Deficiéncia
Visual, é interessante apontar que as diferentes concepg¢Ges sobre a deficiéncia visual que
permearam todos os periodos histéricos, continuam até os dias de hoje. O fato é que a
competéncia do sujeito sempre foi medida por sua perfeicdo anatémica, inviabilizando sua
sobrevivéncia no grupo social, caso ndo se enquadrasse nos padrdes estabelecidos.

O atendimento institucional dos cegos, se iniciou com proposta de educagdo
sistematica e, em apenas dez anos, se transformou em escola industrial e asilo combinados,
(expressdo que nada mais era do que um disfarce para encobrir a internagao dos cegos que,
em troca de moradia e alimentacao, deveriam corresponder com trabalho obrigatério). A
situacdo era de mao de obra barata reunida na instituicdo, que retirava os desocupados da
rua e os encaminhava para o trabalho.

Os direitos eram pautados por estas condi¢des e regulados, segundo a posi¢ao de
determinadas categorias e/ou segmentos das popula¢des na estrutura produtiva. Aqueles
gue ndo se encontravam inseridos ndao eram considerados cidadaos, sendo chamados
apenas cidadaos de segunda classe.

Chama atenc¢do que, ja nessa época, a sociedade brasileira e o sistema capitalista
determinava acentuado grau de riqueza em contraposicdo a pobreza e a miséria. A
exploracdao de mao de obra, era a lei basica na qual se fundava a desigualdade entre as
classes, e também, a desigualdade de direitos e deveres, sendo sobre estas condi¢bes
materiais de existéncia que se erguiam os valores sociais distintos, de acordo com os
objetivos de cada classe social.

Numa sociedade assim estruturada, as classes dominantes necessitavam de
mecanismos para exercer o controle das atividades, de comportamentos socialmente
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necessarios e das aspiracdes individuais para manter o sistema. E assim mecanismos eram
utilizados, para a introjecdo de valores que mascaravam os conflitos existentes entre as
classes, alienando a populagdo frente as suas condicdes reais de vida.

Desse modo, embora os discursos sociais e institucionais da época defendessem a
insergao do sujeito estigmatizado na sociedade, ficava mais evidente o distanciamento entre
o discurso e a pratica.

Verifica-se que, historicamente, os deficientes visuais eram discriminados por
possuirem uma limitacdo, e na atualidade algumas concepg¢des foram mudando, oferecendo
a eles outras alternativas, uma posicdo mais adequada com acesso a tecnologia, facilitando
assim suas vidas e fugindo da exclusdo a qual eram submetidos.

O Centro de Apoio Pedagégico para Atendimento as pessoas com Deficiéncia Visual,
surgiu com o intuito de propiciar a inclusdo da pessoa com deficiéncia visual, e o pleno
desenvolvimento desses alunos, por meio de quatro nucleos: Nucleo de Apoio Didatico
Pedagdgico, Nucleo de Producdo Braille, Nucleo Tecnoldgico e Nucleo de Convivéncia.

Nucleo de Apoio Didatico Pedagdgico — é um espaco que mantém acervo de
materiais e equipamentos especificos ao processo de ensino e aprendizagem, tendo a
funcdo de apoiar alunos, professores e comunidade. Promove cursos de atualizacdo,
capacitacdo em servicos para professores, além de cursos especificos da area da educacao
para pais e comunidade.

Nucleo de Producdo Braille - composto por um conjunto de equipamentos e
tecnologias, que tem por objetivo a producdo de materiais didaticos pedagdgicos como
livros e textos em Braille, ampliados e sonoros para distribuicdo aos alunos matriculados no
ensino regular (prioritariamente na educacdo basica). Responsabiliza-se também pela
adaptacdo de materiais em relevo com a finalidade de complementacao didatica.

Nucleo de Tecnologias - inclui um espaco com um conjunto de equipamentos e
materiais especializados ou adaptados, para promover a independéncia do deficiente visual,
dando-lhes acesso e utilizacdo da tecnologia moderna para a producdo de textos, estudos e
pesquisas.

Nucleo de Convivéncia — espaco interativo planejado para favorecer a convivéncia,
troca de experiéncias, pesquisa e desenvolvimento de atividades ludicas e culturais,
incluindo usudrios com ou sem deficiéncia.

O Projeto Nacional teve sua implementa¢ao no Estado, em 1998, com a criagao das
unidades do CAP Parana localizado em Curitiba e do CAP Maringa, vinculados administrativa
e pedagogicamente ao Departamento de Educagao Especial.

Até 2001, existiam no Parana dois CAPs e 03 Centrais de Producdo Braille, localizadas
em: Cascavel, Francisco Beltrdo e Londrina, criadas e mantidas com recursos da Secretaria de
Estado da Educac¢do, para poder atender a necessidade bdsica de todo alunado com
deficiéncia visual.

Seguindo a Resolugdo n2 2473/2001 (PARANA, 2001), também poderiam atuar de
forma descentralizada, por meio de novos Centros, situados em outros municipios do
Estado, e devido a grande demanda das atividades atribuidas aos CAPs e Centrais, o Parang,
por iniciativa prépria, em 2002, transformou as Centrais de Producdo Braille de Cascavel e
Francisco Beltrao em CAPs. O MEC reconheceu a necessidade da regido e balizou a iniciativa.

No inicio desta gestao, o Departamento de Educac¢do Especial organizou suas agdes
no sentido de ressignificar o atendimento educacional especializado na Area da Deficiéncia
Visual. Entre estas a¢Oes, foram adquiridas 12 impressoras Index Basic, mediante processo
licitatério internacional, submetido ao rigor da legislacdao vigente, para ser entregue aos
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CAPs, buscando melhorar a qualidade no atendimento dos alunos com deficiéncia visual, por
ter sido até entdo esta acdo precaria, sem a manutencao dos referidos equipamentos, o que
acarretou o sucateamento dos mesmos.

Em 2004, a Secretaria de Estado da Justica e da Cidadania, através do Departamento
Penitencidrio do Estado SEJU/DEPEN, celebrou um Termo de Cooperag¢do com a Secretaria
de Estado da Educagdo/SEED, por intermédio do Centro de Apoio Pedagdgico — CAP
Maringa, para a utilizacdo da mao de obra de internos da Penitencidria Estadual de Maringa.

O Termo de Cooperacdo envolvia os seguintes canteiros de trabalhos:

e digitacdo de livros didaticos, paradidaticos e literaturas em geral;

e gravacao de livros falados;

e confeccdo de matrizes em relevo.

Atualmente, este Termo de Cooperacdo foi ampliado para mais um canteiro de
trabalho: a confeccdo de brinquedos adaptados para bebés cegos.

Mesmo com as quatro unidades dos CAPs trabalhando com muita intensidade, ainda
existia uma demanda de alunos na regido de Londrina, ndo recebendo o livro didatico.
Entdo, em 2006, foi criado pelo Departamento de Educacao Especial o CAP de Londrina.

Portanto, o Parand conta hoje, com cinco unidades localizadas em: Cascavel,
Curitiba, Francisco Beltrdo, Maringd e Londrina e mais um Nucleo de Apoio Pedagdgico e
Producao Braille que funciona no Instituto Londrinense de Trabalho e Instrucdo para Cegos.

Os servicos de apoio especializado citados acima, tém suas areas de abrangéncia, nos
32 Nucleos Regionais de Educacdo e municipios a eles jurisdicionados, atendendo aos 399
municipios do Estado do Parana.

Em 2008, a Secretaria de Educacdo Especial/MEC, com o objetivo de preparar os
Centros de Apoio Pedagdgico para o uso das novas tecnologias e produgdo do livro digital
acessivel, realizou em Brasilia o Seminario Nacional de Formacdo dos CAPs.

Todos os CAPs do Parand participaram. Em 2009, foi feito um Termo de Adesado,
através da Secretaria de Educacdo Especial/MEC Secretaria de Estado da Educacdo referente
ao “Projeto do Livro Acessivel para Alunos com Deficiéncia Visual” para garantir o direito a
escolarizagdo e o atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia visual.
Com este termo iniciou-se também uma parceria com o CAP Municipal de Cascavel, que
atualmente é responsdvel pelos livros didaticos em Braille, de 12 a 42 séries, dos municipios
jurisdicionados a sua regido.

O ano de 2009 foi um grande marco para os CAPS do Parana, pois iniciou-se algumas
Reunides Técnicas que foram discutidos os seguintes temas:

e financiamento publico do Atendimento Educacional Especializado na Area da

Deficiéncia Visual;
e reestruturacdo e normatiza¢do do funcionamento do Atendimento Educacional
Especializado;

e producdo do material (livro em Braille ou com caracteres ampliados);

e definicdo de uma politica de formacgao continuada unificada nos CAPs.

Apds a ultima Reunido Técnica, ficou acordado que o grupo envolvido nas discussdes
faria uma proposicdo, em assembléia, para aprovacao das propostas elencadas. O conjunto
dos desafios e demandas das Reunides Técnicas culminou com um Semindrio em Faxinal do
Céu, para uma mudanca de concepg¢ao tedrica da drea. Os CAPs ficaram responsdveis em
trabalhar as seguintes tematicas nas oficinas: Atividade de Vida Autonoma, Braille, Soroban,
Orientacdo e Mobilidade, Estimulagdo Visual e Surdocegueira, dentro da Perspectiva
Histérico Cultural.




Um grande avanco foi conseguido, ao colocar no ar, no primeiro semestre de 2009, o
site dos CAPs que era uma reivindicacdo antiga das equipes destes servicos de apoio.

O site possui os seguintes requisitos:

e cumprimento de 100% das normas de acessibilidade web para pessoas com com

baixa visdo, cegas e com necessidades educacionais especiais;

e publicacOes de conteudos facilitados, que serdo executados pelos profissionais dos

CAPs;

e integracao através de link web de todos os CAPs do Parang;

e disponibilizacdo de um banco de dados com todas as obras ja digitalizadas e

formuldrio especifico de cadastro para informacdo do inicio da digitalizacdo de outras

obras, visando a ndo duplicidade do servico;

e construcdo de uma area restrita para facilitar e otimizar a comunicacao, através de

mensagens eletronicas de todos os Centros;

e capacitacdo de todos os profissionais dos CAPs para operacdo da ferramenta

Xoops, software livre para construcao de sites;

e construcdo de uma area exclusiva para interacdo com os usuarios dos CAPs.

Os profissionais dos CAPs de Cascavel, Curitiba, Londrina e Maringd foram
capacitados em 2010, para fazer as publicacdes de conteudos no site, faltando apenas o CAP
Francisco Beltrdo receber as orientacGes necessarias.

Atendendo a necessidade de articular e ampliar a¢cdes que garantam as condi¢cGes de
participacdo e aprendizagem aos alunos com deficiéncia visual no contexto escolar,
concretizando os objetivos da Politica Nacional na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, em
parceria com as Secretarias Estaduais de Educacdo, em 2010, foi efetivado o Projeto do Livro
Acessivel para alunos com Deficiéncia Visual.

A Lei 10.753/2003, que institui a Politica Nacional do Livro, no Art. 12, inciso XIl,
assegura as pessoas com deficiéncia visual o acesso a leitura. Nesse sentido, o Decreto
5.296/2004, no Art. 58, indica que o Poder Publico adotard mecanismos de incentivo para
tornar disponiveis em meio magnético, em formato de texto, as obras publicadas no pais.

Dessa forma, este Projeto efetiva o direito de pleno acesso ao livro as pessoas com
deficiéncia visual, assegurando o direito de todos a educacgao, a igualdade de condicdes de
acesso, permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino previsto
nos Artigos 205, 206 e 208 da Constituicdao Federal.

O presente projeto compreende a parceria com os CAPs e NAPPBs para a produgao e
a distribuicdo de livros e outros materiais didaticos nos seguintes formatos:

a) Braille: texto transcrito e impresso conforme as convencdes Braille, para atender
aos requisitos da leitura tatil, previstos nas normativas: Grafia Braille, para Lingua
Portuguesa: Normas Técnicas para Producdo de texto em Braille; Cédigo Matematico
Unificado para a Lingua Portuguesa: Grafia Quimica Braille paras uso no Brasil: Grafia Braille
para a Informatica; Manual Internacional de Musicografia Braille.

b) Digital Falado: O DTB (livro digital falado, de acordo com o padrdo Daisy, é um tipo
de texto digital que consiste num sistema de marcagao que permite a navegacdo por meio
de teclas de atalho as diferentes partes dos textos (capitulos, itens, subitens, paginas,
paragrafos, linhas, entre outros); disponibiliza a leitura em audio, a formatacdo para
impressao Braille e a ampliagcdao de caracteres.

A Producdo do Livro Digital Acessivel para alunos com deficiéncia visual — MEC Daisy
estd em fase de implementacdo nas 05 unidades dos Centros de Apoio Pedagdgico — CAPs do



Estado do Parand, em parceria com o CAP Municipal de Cascavel, que é parte integrante
deste projeto.

Atualmente, novos paradigmas sustentam a proposta de atendimento dos Centros de
Apoio Pedagédgico do Estado do Parand. Todas as unidades dos CAPs tém como concepcao
tedrica a perspectiva histdrico cultural, substituindo o modelo utilizado anteriormente. A
pratica da formacdo continuada oferecida pelos CAPs, deixa de ser baseada em critérios
médicos e efetuada de forma mecanica, em virtude das condicdes visuais dos alunos, e se
efetiva associada a aprendizagem, promovida com a concretizacdo de conceitos, por meio
de vivéncias no cotidiano e a utilizagdo de recursos didaticos especificos.

O processo ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual, envolve os
mesmos aspectos pertinentes ao desenvolvimento de qualquer pessoa.

Vigotsky (1987) afirma que, o desenvolvimento humano é, em parte, definido pelos
processos de maturacdo do organismo, porém é a aprendizagem que possibilita o
desabrochar de processos internos por meio do contato do homem com o seu meio.

A partir das contribuicGes da teoria histdrico cultural, temos como pressuposto, que
todas as criancas e jovens podem aprender e, que, esse aprendizado se dara nas diferentes
relacdes do sujeito com seu grupo social, mediadas pela acdo de colegas e adultos mais
experientes (VIGOTSKY, 1991).

A mudanca do foco do problema do sujeito para a sua superagao por meio do efetivo
trabalho do grupo social, faz erigir uma nova compreensdo da deficiéncia como uma
construcdo social. Assim, a educacdo devera valer-se dos recursos técnicos mediadores
existentes, ou criar novas possibilidades para o desenvolvimento cultural de pessoas com
deficiéncia para que sejam socialmente valorizados e integrados socialmente. (FERNANDES,
2006).

Vigotsky, em seus escritos sobre a Defectologia, no inicio do século XX, apresenta
idéias que em muito o auxiliaram a desenvolver categorias fundamentais a totalidade de sua
obra. Ainda que suas idéias iniciais, em 1924, tenham sofrido transformac¢6es se comparadas
as teses posteriores por volta de 1930.

Ele refutava, ja naquela época, as teses contemporaneas de compensac¢ao bidlégica
que sugeriam que, em face de um defeito fisico, outro sentido seria privilegiado, ou seja,
mostrava ser equivocada a idéia que um cego teria uma audigao superior.

Muitos tedricos tentaram entender ou explicar a cegueira por meio das pessoas que
enxergam. Vigotsky (1989) foi além, tentando compreender o significado social e individual
gue a cegueira pode causar, como também a forma dessas pessoas viverem sem o sentido
da visdo. Para o autor:

Cegueira ndo é apenas a falta de visdo, é meramente a auséncia de visao
(o defeito de um drgdo especifico), sendo que assim mesmo provoca
uma grande reorganizacdo de todas as forcas do organismo e de
personalidade. A cegueira, ao criar uma formacdo peculiar de
personalidade, reanima novas forcgas, altera as direcGes normais das
funcdes e, de uma forma criadora e organica, refaz e forma a psique da
pessoa. Portanto a cegueira ndo é somente um defeito, uma debilidade,
sendo também, em certo sentido uma fonte de manifestacdo das
capacidades, uma forca (por estranho e paradoxal que seja!) (Vygotski,
1989, p.74).



Essa afirmacdo nos remete a Fonseca (2007, p. 110) para a qual “a ignorancia
generalizada sobre as competéncias das pessoas com deficiéncia impede-lhes o acesso as
condi¢des minimas de cidadania”. Cada vez que se cria um novo equipamento tecnoldgico
ou se supera uma barreira cultural, as pessoas todas ganham espaco em sociedade e as
pessoas com deficiéncia, antes estigmatizadas, ndo mais se limitam, pois se verifica que a
limitacdo ndo estd nelas, e sim na capacidade da humanidade em lhe propiciar
oportunidades. Essa é a importdncia da idéia de sociedade inclusiva: a igualdade na
incorporacdo da diferenca.

SUGESTOES

Os Centros de Apoio Pedagodgico sdo unidades vinculadas a Secretaria de Estado da
Educacgdo/Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional, e é um servigco de
apoio especializado na Area da Deficiéncia Visual, que desempenha um papel relevante na
formacdo continuada, producdo de materiais em Braille e em relevo, acesso e utilizacdo de
tecnologias, desenvolvimento de pesquisas e atividades culturais voltadas ao deficiente
visual.

Para que as unidades consigam continuar desempenhando o trabalho com maior
agilidade e presteza, visando atender as prioridades e demandas da educacdo do estado do
Parand e para que os alunos com deficiéncia visual tenham acesso a aprendizagem da
mesma forma que os demais alunos, sugerimos algumas agoes:

e espaco adequado para funcionamentos dos CAPs;
e manutencdo permanente dos equipamentos utilizados;
e fundo rotativo, pois os CAPs ndo possuem dotacdo orcamentaria.
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Nos anos 80, com a Declaracdo das OrganizacGes das Nacdes Unidas - ONU - na
Década das Pessoas Portadoras de Deficiéncia e da realiza¢do,no Brasil, em outubro de 1981,
do Congresso Brasileiro das Pessoas Portadoras de Deficiéncias, em Recife, o Movimento
Associativista das Pessoas com Deficiéncia, conseguiu um grande impulso e surgiram as
Organizacdes Nacionais de diferentes segmentos minoritarios.

No primeiro momento, tentou-se criar uma Organizacdo Unica, de ambito nacional,
gue reunisse todas as deficiéncias. Pelas grandes diferencas entre as mesmas, essa idéia ndao
teve éxito. Se definiu, depois de vérios encontros, que cada segmento teria sua prépria
organizacgao.

Surge dai a Organizacdo Nacional de Entidades de Deficientes Fisicos — ONEDEF - a
Federacdo de Educacdo e Integracdo dos Surdos — FENEIS, a Federacdo Brasileira de
Entidades de e para Cegos — FEBEC, e a Unido Brasileira de Cegos — UBC, cada uma na busca
de desenvolver ac¢des politicas e de cidadania plena das pessoas por elas representadas.

A deficiéncia mental tinha suas organizacBes representativas nos varios niveis e
segmentos.

Neste contexto, os surdocegos ndo estavam enquadrados em nenhuma organizagao
de dmbito nacional, sendo lembrados sé pelos multiplos deficientes. Dessa maneira, todos
os graus de discriminacdo e de prejuizos eram sofridos por eles, sem que 0s mesmos
tivessem alguma organizacao que os representassem e lutassem pelos seus direitos como
cidadaos.

Até o século XVI, ndo havia na sociedade a preocupacdo em oferecer atendimento
educacional as pessoas consideradas “diferentes” das demais. Assim, doentes mentais,
pessoas com deformidades fisicas, que ndo falavam, ndao enxergavam e outras,
historicamente, estiveram excluidas do processo de aprendizagem académica e da
participacao ativa em sociedade, em virtude das diferengas que apresentavam.

Falar do direito a educagdo da pessoa surdacega, é falar de um conflito histérico
inerente a sociedade capitalista, que é o conflito da exclusdo social. Até um passado nao
muito distante, falar da inclusdo das pessoas com surdocegueira no ensino comum era um
discurso muito distante das praticas sociais. Experiéncia isolada de inclusdo acontecia,
principalmente entre familias que insistiam no acesso de seus filhos a escola comum. Ainda
assim, a pratica social efetiva nesta area estava centrada em instituicGes especializadas de
cardter filantrépico e, mais do que isso, ressalta-se que a maioria das pessoas com
surdocegueira ndo recebiam atendimento educacional.

A inclusdo, abrangendo conceitos como respeito mutuo, compreensdo, apoio,
equidade, ndo é uma tendéncia, um processo ou um conjunto de procedimentos
educacionais passageiros a serem implementados. Ao contrario, a inclusdao é um valor social
gue, se considerado desejavel, torna-se um desafio no sentido de determinar modos de
conduzir o processo educacional, para promover maior igualdade e mecanismos mais
equitativos no acesso a bens e servigos.

Foi baseada neste pensamento que a Secretaria de Estado da Educacgdo, através do
Departamento de Educacdo Especial/Area da Deficiéncia Visual, realizou em 2005, em
parceria com o Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Multiplo Deficiente Sensorial, a
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primeira reunido técnica, em Curitiba, com a participacdo de 35 pessoas. O objetivo da
reunido foi debater estratégias, procedimentos técnicos e metodoldgicos para a ampliacdo e
implementag¢ao do atendimento a surdocegueira no estado do Parana.

Até esta data, existia apenas no Colégio Estadual para Surdos Alcindo Fanaya Junior,
o Setor do Surdocego.

A reunido trouxe grandes mudancas e perspectivas. Em 2006, com parceria do Grupo
Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Multiplo Deficiente Sensorial realizou-se o 12 Curso de
Surdocegueira, através da SEED/DEE/Area da Deficiéncia Visual, para 100 participantes, dos
32 Nucleos Regionais de Educacdo, com carga horaria de 80 horas.Também neste ano foi
aberto em Colombo o primeiro Centro de Atendimento Especializado em Surdocegueira e
Multiplos Deficientes Sensoriais — CAE/Surdocegueira.

Hoje, o Estado do Parand conta com varios CAEs de Surdocegueira conforme o
qguadro abaixo:

. . Carga N2 de Educagdo , Nao
Municipio Local de Funcionamento . . 12342 52382 EJA | Pés Grad.
Hordria Alunos Infantil estudam

Colégio Estadual Prof2
Cascavel . 20 7 1 1 - 1 1 3
Julia Wanderley

Escola Municipal Jardim

Colombo 20 2 - - - - - 2

das Gragas
" Colégio Estadual Alcindo

Curitiba 140 12 2 - - - - 10

Fanaya Jr.
X Colégio Estadual Hugo
Londrina i 80 8 2 1 1 - - 4
Simas

L Colégio Estadual
Maringa i 20 2 - - - 1 - 1
Presidente Kennedy

Centro Pontagrossense
Ponta Grossa . 20 3 - - - - - 3
Geny Ribas

Colégiop Estadual Paulo
Umuarama . 20 1 - - - - - 1
Tomazino

Colégio Estadual Maria
Tamarana R 20 1 - - - - - 1
C. de Alcantara

Quadro 11 - CAEs Surdocegueira.

O Centro de Atendimento Especializado em Surdocegos e Multiplos Deficientes
Sensoriais — CAE/Surdocegueira, atende, atualmente, alunos que apresentam perdas visuais
e auditivas concomitantes, como também a alunos que apresentam outros
comprometimentos associados a surdocegueira, tendo como metodologia de trabalho a
Abordagem Histérico Cultural.

Para abordagem Histérico - Cultural a deficiéncia ndo é vista apenas como defeito e
limitagdo, mas também como fonte geradora de energia, e pode levar a vida da pessoa a
uma reorganiza¢ao, tornando-se social. Vigotsky (1997, p.77) afirma:

Se algum orgdo, devido a deficiéncia morfolégica ou funcional, ndo
consegue cumprir inteiramente seu trabalho, entdo o sistema nervoso
central e o aparato psiquico assumem a tarefa de compensar o
funcionamento insuficiente do 6érgao, criando sobre a funcdo uma
superestrutura psiquica que tende a garantir organismo no ponto fraco
ameacado.
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As contribuicdes da Abordagem Histdrico - Cultural, no que se refere a Educacao
Especial, sdo referenciais tedricos que mais se aproximam das possibilidades de
aprendizagem e aquisicdo de conhecimento para o aluno surdocego.

Sao varios os questionamentos, diretrizes e formulagdes de alternativas, essenciais
ao trabalho pedagdgico a alunos que apresentam surdocegueira.

Entendendo que esses alunos, assim como qualquer individuo com ou sem
deficiéncia, constituem-se historicamente como sujeitos humanizados, os encaminhamentos
gerais relacionados ao ensino e a aprendizagem deverdao também ser a eles aplicados.

Como lembra Vigotsky (1997), é essencial que os estimulos proporcionados sejam
apropriados a peculiaridade de cada aluno. E, portanto, imprescindivel que o individuo
surdocego supere o “isolamento” e sé depois de ter sido estabelecido o contato efetivo e
seu isolamento ser reduzido é que a instru¢ao formal se torna possivel (TELFORD; SAWREY,
1976, p. 389).

Além de ndo poder utilizar-se dos sentidos de distancia (visdo e audicdo) para receber
as informacoes reais do mundo, o desafio para os alunos desenvolverem a comunicacdo é
complexo. Faz-se necessario estimular e motivar o surdocego, para que participe de diversas
experiéncias, pois o processo de ensino aprendizagem ocorre por repeticao e estimulacdo,
gue deve ser mediada pelo professor, familia e sociedade.

Portanto, o aluno, ndo pode ser visto como um mero objeto que precisa adaptar-se
as condicoes da escola, centro de atendimento e da sociedade; ele deve ser reconhecido, a
partir de sua atividade, nas relacdes que estabelece com os bens simbdlicos e materiais que
Ihe sdo possibilitados, desenvolvendo-se e satisfazendo suas necessidades nesse processo.
Assume assim, a posicdo de sujeito no processo de aprendizagem e apropriacdo da cultura:
fer parte da historia e da sociedade na qual esta inserido.

O processo de aprendizagem ocorrera em contextos naturais, dado que a
surdocegueira interfere na capacidade de aprendizagem espontanea e imitacdo. Sabe-se que
o aprendizado da via de comunicagdo, exige atendimento especializado com estimulacdo
especifica e individualizada.

Quando a crianca é estimulada prematuramente, ela adquire comportamentos
sociais mais adequados e também podera desenvolver e aprender a utilizar seus sentidos
remanescentes com maior eficiéncia do que aquela que ndo recebeu atendimento.

Uma das propostas também utilizada com individuos surdocegos congénitos é a
metodologia coativa de Jan Van Dijk.

O desenvolvimento dos conceitos iniciais sobre o meio que a cerca, se baseia em
modelos motores implicados no manuseio de objetos, concreto/contexto, a maioria dos
quais tem certos atributos que promovem ag¢des motoras especificas e, portanto, levam a
formacgao de conceitos.

Van Dijk (1968) defende que a compreensao da crian¢a surdacega ou com multipla
deficiéncia, tem por base a acdo motora e a manipulacdo de objetos. Seus estudos
corroboram com o estdgio sensério-motor defendido por Piaget, na medida em que este
destaca a importancia da interacdao sensério-motora e da manipulagdo dos objetos
vinculados a a¢ao para o desenvolvimento das representag¢des simbdlicas.

Jan Van Dijk estabeleceu, em sua metodologia, a referencia as seis fases do
desenvolvimento da comunicagao para individuos surdocegos Congénitos:

e nutri¢ao;

® ressonancia;

e movimento coativo;




e referéncia ndo representativa;

e imitagao;

e gesto natural.

O objetivo dessas fases é viabilizar condicées de aprendizagem de um sistema de
comunicacdo a crianga surdacega, ampliando suas potencialidades de interacdo com o
ambiente e buscando atingir niveis mais elaborados do desenvolvimento humano.

NUTRICAO

A nutricdo é a primeira fase da abordagem coativa. O objetivo dessa fase é fazer com
gue a crianca permita e aceite um mediador, cooperando com as atividades pedagodgicas
propostas por ele. Segundo Writer (1987), por nutricdo se entende o desenvolvimento de
um vinculo social acolhedor entre a crianca e outra pessoa.

RESSONANCIA

Consiste na interacdo de pessoas que agem se comunicam se movimentam na
mesma sintonia; em um dado momento, a acdo de cada uma ird se unir a da outra,
tornando-a complementar e Unica.

MOVIMENTO COATIVO

O movimento coativo ou mdo sobre mdo é a terceira fase da abordagem
desenvolvida por Van Dijk (1968) e caracteriza-se pela ampliagdo comunicativa entre o
mediador e a crianga, utilizando um espaco mais amplo.

REFERENCIA NAO REPRESENTATIVA

Utiliza-se um objeto de referéncia, o qual inicialmente ndo tera significado para a
crianga; no entanto, precisa ser introduzido antes da realizagdo de qualquer atividade.
Neste processo, o toque serd o elemento principal. Esta etapa do trabalho tem por objetivo
orientar a percepg¢ao da crianga para relagao entre objeto e uma atividade, sendo o objeto
indicativo da atividade.

IMITACAO

Representa a continuacdo do movimento coativo, no entanto é mais rica, pois a
crianga comega a recriar os elementos simbdlicos assimilados, a fim de conseguir a
satisfacdo de suas necessidades. A distin¢do principal entre imitacdo e movimento coativo é
gue, na imitagao, a crianca reordena de forma criativa, apds a demonstra¢ao do mediador.

GESTO NATURAL

Sao representacdes naturais de objetos, atividades, objeto pessoal. Encoraja-se a
crianga a usar gestos consistentes em reagao as perguntas do adulto, (Ex: comer é sinalizado
levar a mdo a boca).

Faz parte também do trabalho desenvolvido dentro do CAE / Surdocegueira:



e Sistema de Comunicacdo Especifico para o Individuo Surdocego, tais como: Libras
em campo visual reduzido, Libras tétil, fala ampliada e Braille tatil (utilizado nas
falanges dos dedos indicadores e médios);

e alfabetizagdo através do letramento utilizando o Sistema Braille;

e apropriacdo do Sistema Matematico através do Soroba.

e Atividade de Vida Autébnoma — AVA;

e Orientacdo e Mobilidade — OM adaptada ao Individuo Surdocego;

e servico itinerante ofertado ao ensino comum em que o aluno estd incluido;

e acompanhamento e orientagdo familiar.

Como grupo social minoritario, os surdocegos sdo possuidores dos direitos plenos
gue tém todo cidadao.

Uma pessoa surdacega pode ser incluida na comunidade e na sociedade e viver uma
vida comum e normal, se tem acesso a servicos de apoio. O apoio pode variar, mas deve
assegurar vias de comunicacdo com outras pessoas, mobilidade a diferentes lugares e acesso
a informacao.

Pessoas com surdocegueira adquirida necessitam de um guia intérprete,No caso das
pessoas surdacegas congénitas com problemas associados no desenvolvimento, usualmente
necessitam dediferentes tipos de ajuda.

Considera-se que o Estado do Parana teve um grande avango neste area, pois conta-
se com 3 guias intérpretes atuando no ensino comum, nas seguintes cidades: Londrina,
Maringa e Tamarana.

SUGESTOES

Sabe-se que num mundo organizado para cidaddos que ouvem e veem
adequadamente, as pessoas surdacegas enfrentam uma grande desvantagem.

A experiéncia das pessoas surdocegas na sociedade estruturada para pessoas sem
limitacdes, demonstra que é necessario lutar contra a exclusdo social.

A exclusdo social é mais que uma simples questao econGmica: contempla as barreiras
sociais, arquitetonicas e atitudinais que impedem as pessoas surdocegas de participar
plenamente da sociedade.

A dificuldade em transpor estas barreiras traz como consequéncia a insatisfacdo pela
falta de reconhecimento social que isto implica.

Portanto, um dos desafios é a identificagdo da demanda reprimida de alunos
surdocegos no Estado do Parand, para que se possa oferecer um atendimento adequado a
estas pessoas, dando-lhes igualdade e oportunidade.
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PROGRAMA EDUCAGAO PROFISSIONAL PARA ALUNOS DA EDUCAGAO ESPECIAL

Equipe de trabalho
Maria Cristina Antunes
Odair Antonio Fernandes?®’

As primeiras fundamentacdes, formuladas pela Secretaria de Estado da Educacdo -
SEED, por intermédio do Departamento de Educacdo Especial — DEE *® que versam sobre
formacdo do educando com deficiéncia por meio do trabalho, encontram-se no documento
Fundamentos Tedrico — Metodolégico para Educacdo Especial( PARANA, 1994)- onde s3o
apresentados pressupostos legais, formas de implementacdo e encaminhamentos do ensino
profissionalizante. Evidencia-se a necessidade de sustentar o programa, garantindo a pessoa
com deficiéncia estabelecer relacdes por meio do exercicio profissional e constituir seu
crescimento interno, permitindo manifestar aspiracdes concretas, pela otica do trabalho
humano.

Na evolugdo social, ocorreram mudancas importantes na relacio homem — trabalho,
gue destinaram as classes privilegiadas atividades de carater intelectual, politico e
econdmico e, as classes menos favorecidas, a submissdo do trabalho escravo, evoluindo no
processo histérico para o operariado, com remuneracao, através de saldrio. Estabeleceu-se

assim,
[...] a dicotomia entre o trabalho mental e o trabalho manual, homem
produtivo e improdutivo, as atividades qualificadas e as ndo qualificadas, os
grupos que tém facilidade de acesso ao mercado de trabalho e aqueles que
muitas vezes, involuntariamente, ndo ultrapassam as raias do subemprego o da
marginalidade (PARANA, 1994, p. 188).

Esta citacao, confirma a ambiguidade do atual contexto em que vive a pessoa com
deficiéncia. Apesar de propagado um discurso de inclusdo social, é possivel perceber que
pessoas com deficiéncia, ainda sdo consideradas improdutivas ou executam trabalhos
manuais simplificados, desenvolvendo atividades nao qualificadas, ocupando os espagos do
subemprego e da marginalidade, situacdao que reforca, até hoje, a exclusdo e impede o
acesso aos direitos sociais .

Ressalta-se que, neste contexto, a educagdo profissional se apresenta como
mediadora das a¢bGes que envolvem a educacdo e o trabalho, tem como principio a
formagcdo humana em sua totalidade, além de desenvolver atividades pedagdgicas e de
preparagdao para o mundo do trabalho, atitudes participativas, cooperativas e o senso
critico, possibilitando ao educando conviver na sociedade de forma ampla, consciente de
seus direitos sociais.

Como os principios da educa¢ao, abrangem também as escolas de educacgao especial,
o ato de ensinar, ampliar os conhecimentos e ressignificar os contetdos sao caminhos que
apontam na dire¢do de definir a tarefa de preparacao e iniciagdo para o mundo do trabalho,
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" Edimara das Gragas Aguirre Zanocini (2005 a 2009); Siana Cecon Araujo do Carmo (2003 a 2007).

28 Até o ano de 2006 a Secretaria de Estado da Educagdo do Parana denominava o Departamento em questdo de
Departamento de Educacdo Especial- DEE. A partir de 2007 este Departamento recebe outra denominagdo, passando a
ser designado de Departamento de Educagdo Especial e Inclusdo Educacional - DEEIN
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na formagdo dos jovens e adultos com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora
associada e multiplas deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, sendo este o
objetivo do programa de educacgdo profissional.

Historicamente, o lugar ocupado pela pessoa com deficiéncia na educacdo e no
trabalho oscila entre o espaco assistencial e o espaco de super valorizacdo da capacidade,
gue muitas vezes promove, de um lado o resgate social ocasionado pela exclusdo e, do
outro, a aparente aceitacdo do processo inclusivo como direito de todo o cidadao.

No ambito da educacdo, as escolas especiais buscam consolidar uma resposta para a
formacdo dos jovens e adultos, redirecionando a ac¢do pedagdgica, desfazendo assim o
equivoco de que, para execucdo de qualquer tarefa, é predominante a aquisicdo académica;
ou ainda, que o foco principal da escola é a formacdo para o trabalho, desvinculada do
processo académico.

Considerando que a educacdo é meio condutor das possibilidades inclusivas, torna-se
imprescindivel para o éxito do programa, a constante revisao conceitual da escola,
promovendo o equilibrio entre o programa académico, as atividades de preparacdo para o
trabalho e as disciplinas curriculares alinhadas a este processo de formacao.

A Educacdo Profissional é concebida como importante estratégia, para que os
cidaddos tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas e se situem
adequada e produtivamente na sociedade do conhecimento. Além do dominio operacional
de um determinado fazer, requer a compreensdo global do processo produtivo, com a
apreensdo do saber tecnoldgico, a valorizacdo da cultura do trabalho e a mobilizacdo de
valores necessarios a tomada de decisGes, no ambito da construcdo de identidades
auténomas.

No caso de alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora
associada a multiplas deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, o processo de
Educacdo Profissional deve ser conduzido no sentido de dosar o nivel de complexidade dos
conteudos, conforme as possibilidades concretas de cada aluno e de oportunizar sua
independéncia em atividades produtivas, com vistas a autonomia econdmica. A eles, devem
ser proporcionadas todas as oportunidades possiveis para a aquisicdo de conhecimentos,
informacdes e habilidades basicas referentes ao mundo do trabalho.

No ano de 2003, para o entendimento da proposta ofertada ao jovem e adulto
denominada profissionalizante, foram realizados o I, Il e Ill Encontro de Educagdo
Profissional do DEE, com a participacao dos profissionais das escolas, Nucleos Regionais de
Educacado - NREs e setores envolvidos na discussao.

Ainda, no ano de 2003, o DEE se fez representar em significativas acdes como:
participacdo junto ao Departamento de Ensino Médio para inclusdo da disciplina
“Concepgbes Norteadoras da Educacgdo Especial” na matriz curricular do curso de formacgao
de docentes da Educacgdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, em Nivel Médio na
Modalidade Normal; a efetiva participacdao no “Férum Permanente para Insercao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia no Mundo do Trabalho”, do Ministério Publico do Trabalho; a
firmatura de convénios com a Secretaria do Trabalho Emprego e Promocgao Social - SETP - o
Servico Nacional do Comércio - SENAC - e Servi¢o Nacional de Aprendizagem — SENAI - com a
finalidade da efetivacao de projetos, a fim de garantir o acesso de pessoas com deficiéncia
aos cursos profissionalizantes dessas agéncias de qualificacdao, visando a inser¢dao no mundo
do trabalho.

Com o encontro sobre a Educacao das Pessoas com Deficiéncia como Fator de
Inclusdo Social, em 2004, a proposta avangou no sentido de garantir a continuidade dos




espacos de discussdo, de reconhecer as parcerias necessarias e de organizar os
procedimentos de formacdo inicial para a pessoa com deficiéncia, que efetivou-se com a
participacao no Férum de Qualificacdo Profissional entre o Sistema Federacdo das Industrias
do Estado do Parand - FIEP/Secretaria do Trabalho, Emprego e Promogdo Social -
SETP/Secretaria de Estado do Planejamento - SEPL/Delegacia Regional do Trabalho — DRT e
as interfaces para inclusdo social e profissional das pessoas com deficiéncia, com os érgaos:
SETP, Ministério Publico do Trabalho — MPT - Secretarias Municipais de Educa¢cdo — SME -
Secretarias Municipais de Acao Social — SM - Rede S* SENAC e SENAI.

Em 2005, a Ressignificacdo dos Programas da Educacdo Profissional para as Pessoas
com Deficiéncia e Refletindo a Educacdo Profissional das Pessoas com Deficiéncia sdo
abordados em encontros organizados para os profissionais envolvidos, com a finalidade de
encontrar pontos significativos que perpassam o processo de formacao profissional e como
o programa deveria ser estruturado nas escolas especiais para atender, com qualidade, as
necessidades dos alunos.

O cronograma de eventos programados para 2006, tem inicio com o Curso de
Capacitacdo para a Rede de Colaboragdo Técnica a qualificacdo e inclusdo profissional da
pessoa com deficiéncia e o | Semindrio Internacional de A¢des Inclusivas — promovido pelo
SENAI/PR. Na oportunidade, foram apresentadas e debatidas politicas educacionais para a
qualificacdo de pessoas com deficiéncia e seu acesso ao mundo do trabalho no Brasil, Franca
e outros paises da América Latina. O DEE representou a SEED, fazendo a exposicdo das acdes
desenvolvidas de 2003 a 2006 e as metas a serem atingidas a curto e médio prazo, pela
equipe de Educacdo Profissional/DEE, em articulagdo com a SETP.

A equipe da educacdo profissional, como membro do Forum Permanente para
Insercao da Pessoa com Deficiéncia no Mercado de Trabalho do Ministério Publico do
Trabalho/PR, eleita pelo mesmo Forum, assume a coordenag¢do do subgrupo denominado
Comissdo da Educacdo. A equipe da Educacdo Profissional do DEE, coube a responsabilidade
de formular, divulgar, operacionalizar e acompanhar por meio de parcerias, foruns e cursos
de capacita¢do para a rede de colaboragdo técnica para qualificacdo e inser¢dao da pessoa
com deficiéncia no mundo do trabalho. Tendo em vista as vdrias parcerias estabelecidas
entre a SEED e entidades de diversos segmentos da sociedade, a area da Educagdo
Profissional/ DEE, em varias ocasiGes, foi solicitada a participar de eventos promovidos pelos
departamentos da propria SEED, da SETP, Prefeituras, NREs, Universidades, entre outros,
para apresentar a concepg¢dao do Departamento de Educacao Especial sobre a qualificacao
profissional das pessoas com deficiéncia.

A partir de solicitagcdes de algumas Escolas Especiais, que tém como um dos servigos
especializados Oficinas Protegidas de Producdo e/ou Terapéuticas, foram realizadas visitas
técnicas para orientar as equipes pedagdgicas e professores quanto ao encaminhamento
pedagdgico desses programas, a luz dos principios emanados pelos documentos norteadores
da SEED/SUED. A mediacdo do DEE foi entre os Centros das areas de: deficiéncia mental,
visual, surdez, Escolas Especiais e Programas Profissionalizantes Municipais, firmando
convénio com a Rede S na qualificagdo profissional dos alunos acima de 15 anos,
matriculados nesses Programas.

Visando discutir estratégias e formas de operacionalizacdo para a celebragcdo de
convénios entre o Centro de Atendimento Especializado em Deficiéncia Visual e Surdez, do
municipio de Colombo e as Agéncias Nacionais de Qualificacdo do Parana, a equipe de
Educacdo Profissional do DEE se reuniu com o Chefe de Gabinete daquela Prefeitura
Municipal, coordenadora e professores do referido Centro. Estiveram ainda presentes,



especialistas do Departamento Municipal de Educacdo e da Secretaria da Industria e
Comércio do mesmo municipio.

Em cumprimento ao previsto no Termo de Cooperacdo Técnica entre SEED e SETP,
foram realizados Cursos de Capacitacdo para Chefes, Gerentes, Técnicos e Funcionarios da
Area Administrativa das Agéncias do Trabalhador e Escritérios Regionais da Secretaria do
Trabalho, Emprego e Promocdo Social em todo o Parana. Nesses cursos, os servidores
municipais (Agéncias do Trabalhador) e/ou estaduais (Escritérios Regionais) receberam
nogoes gerais sobre as areas de deficiéncia, por meio de palestras com especialistas do DEE
e dos NRE’s, vivéncias, apresentacdo de depoimentos de pessoa com deficiéncia e
empresarios, nos quais relataram suas experiéncias pessoais no que se refere a educacdo e
inclusao de deficientes no mundo do trabalho.

Em 2007 e no ano de 2008, o Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo
Educacional — DEEIN - realiza o | e o Il Encontro da Educacdo Profissional com o objetivo de
redirecionar o ensino profissionalizante e levantar os pontos relevantes que permeavam a
proposta da educacdo profissional. Eles tiveram como premissa sistematizar o programa
deste Departamento. Os encontros contaram com a presenca de representantes dos
Nucleos Regionais de Educagdo do Parand — NREs - coordenadoras regionais das Associagdes
de Pais e Amigos do Excepcionais - APAEs - profissionais das escolas especiais,
representantes da SETP, do SENAI e do SENAC, além de outros convidados envolvidos neste
processo.

TOTAL DE ALUNOS MATRICULADOS NOS PROGRAMAS
EDUCAGAO PROFISSIONAL NOS NRE’S

Valor Referéncia: 17.105 alunos

Fonte: Levantamenta SEED\DEEIN encaminhado aos NRE's - 2007

Figura 32 - Dados de matricula na Ed Profissional.

No ano de 2007, com a finalidade de averiguar a extensdo que o programa de
educacdo profissional atingia no estado, foi realizado um levantamento quantitativo de
matriculas no programa e, em 2008, uma pesquisa demonstra a realidade numérica da faixa
etaria de atendimento e a situacdo dos programas nas escolas. Os dados sustentaram o
estudo apontando qual o panorama da proposta para estes alunos.
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A discussdo estende-se para além do contexto da educacdo e do trabalho e inclui a
saude, cultura, esporte e lazer no enfoque pedagdgico, por entender que cada setor é
especifico na atuacdo, e mesmo perpassando oprocesso educacional, deve atuar de acordo
com seu papel.

Como acgdo, no ano de 2009 e 2010, conforme orientacbes, o DEEIN dedica-se a
organizacao dos cursos de qualificacdo profissional destinados as pessoas com deficiéncia
intelectual, prevista pelo Plano de A¢Ges Articuladas — PAR - do Convénio n2 806002/07, que
entre si celebraram o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE - e o Estado
do Parang, representado pela Secretaria de Estado da Educacdo, onde ha necessidade de
processo licitatorio. No entanto, destaca-se que os cursos solicitados apresentam
caracteristicas especificas, em fungdao de um publico alvo também especifico (pessoas com
deficiéncia intelectual).

Salienta-se ainda, que conforme averiguacdo efetuada, constatou-se a existéncia de
duas instituicdes, com know how, para realizacdo dos cursos propostos: o Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial — SENAI - e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial —
SENAC - visto que ambas vém desenvolvendo qualificacdo profissional para pessoas com
deficiéncia ha alguns anos.

No ano de 2009, no més de setembro, foram repassadas pela equipe técnica da
educacdo profissional do DEEIN e pela equipe Grupo de Planejamento Setorial — GPS -
departamentos da SEED, além de representantes do SENAI, do SENAC, da SETP as
orientacbes, levantamentos dos cursos, planilhas e encaminhamentos necessarios a
efetivacdo dos cursos de formacdo ofertados a pessoa com deficiéncia. A discussdo entre os
participantes dos NREs, das coordenadorias das APAEs, e de outros técnicos resultou na
sistematizacao de cronograma com previsao de iniciar, a partir do 22 semestre de 2010.
Ressalta-se que a previsdo é de matricular nos cursos em questdo, aproximadamente, 400
alunos.

Com esta acdo, a etapa da educacdo profissional, em 2010, atinge o objetivo de
atender as necessidades de aperfeicoamento e qualificagdo de educandos com deficiéncia
intelectual, com vistas a futura inser¢do no mercado de trabalho.

Ao efetivar os cursos por intermédio do SENAI e SENAC, foi possivel descentralizar e
idealizar os mesmos, especificamente, para a d4rea intelectual e aumentar o reduzido
numero de vagas em cursos de formacgao profissional para este segmento da sociedade, bem
como garantir a certificacdo.

A partir os dados levantados, no decorrer dos uUltimos anos, junto as escolas especiais
do Estado do Parana, pelo DEEIN, constatou-se a necessidade de ampla discussao,
estabelecendo como foco o atendimento do jovem e adulto com deficiéncia e sua idade de
ingresso, tempo de permanéncia no ensino profissionalizante, a idade corte de
encaminhamento para outros programas que melhor atendam as necessidades deles.
Importante identificar também qual o programa subsequente é o mais adequado aos
educandos, além de definir o anacronismo entre o que é ofertado nas oficinas protegidas e
as atuais formas de producdo, e a discussdao de outras questdes pertinentes a educacao
profissional.

E fato que hd necessidade de instrumentalizacdo, capacitacio e acompanhamento
dos profissionais quanto a adequacdo da proposta pedagdgica; a participacao efetiva da
gestdo escolar no desenvolvimento das a¢des referentes a parcerias e projetos especiais que
enriqguecam o curriculo e o envolvimento familiar, realizado constantemente para as
orientacdes sobre o papel e a responsabilidade da escola, da comunidade e da familia.




A partir das proposi¢des evidenciadas nos Encontros de Educagdo Profissional, foram
apresentadas sistematizacbes das mesmas, assim como foram analisados os dados
estatisticos tabulados pelo DEEIN, os quais demonstram, na drea da deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica neuromotora associada a multiplas deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento, um total de 350 escolas especiais que ofertam o programa de educacao
profissional. No entanto, apesar do grande niumero de programas, os resultados obtidos na
formacao dos educandos, por vezes, ndo atendem as necessidades imediatas do mercado de
trabalho, ainda que se reconhecam o esforco e o investimento das escolas na preparacao
para o mundo do trabalho.

De acordo com levantamento dos programas ofertados em 2008, encontram-se
matriculados 16.141 alunos, na faixa etaria acima de 14 anos; destes, 6.919 frequentam as
oficinas protegidas terapéuticas; 3.789, as oficinas de producdo e 912 sdo considerados
preparados para a inser¢do no mercado formal de trabalho. Portanto, este ultimo dado
confirma a atencdo especial que a educacdo profissional merece na reestruturacdao do
programa e na promocdo do atendimento condizente as singularidades dos educandos,
como demonstra o quadro abaixo:

SITUACAO DOS ALUNOS NAS ESCOLAS ESPECIAIS 2008

Alunos matriculados no Programa de Educacao Profissional 16.141
Alunos matriculados na faixa etaria de 14 a 40 anos 15.929
Alunos em escolas especiais com idade acima de 40 anos 2.847
Alunos que frequentam as oficinas protegidas terapéuticas 6.919
Alunos matriculados nas oficinas de produc¢do/qualificacdo 3.789
Alunos preparados para a insercdo no mercado de trabalho 912

Esses indices justificam também, que a prioridade de resposta educacional é para o
percentual maior dos alunos que permanecem na escola, que deve oferecer a organizagao
da educacgao profissional, na idade e tempo de permanéncia, em acordo com a | etapa da
educagéoz, no cumprimento da fase escolar, tendo como continuidade encaminhamentos
aos diversos programas na Il etapa do trabalho?, organizados e sustentados por agoes
integradas com o poder publico e parcerias confirmadas com as Secretarias envolvidas nesta
rede de formagdo. A escola especial oferta atendimentos em oficinas abrigadas ou
protegidas, onde s3ao executadas atividades consideradas profissionalizantes, com objetivo
de incluir socialmente, por meio do trabalho. Porém, para a demanda do mercado
competitivo, a formacdao profissional ofertada é insuficiente e, portanto, considerada
complementar, reforcando a evidéncia da intengcdo em responsabilizar a educa¢dao para
situagdes que estdo além do ambito do escolar.

Portanto, é preciso compreender que, se por um lado a pessoa com deficiéncia
possui capacidades, por outro ela também possui especificidades que ndao podem ser
ignoradas ou escamoteadas. Isto é, suas limitagdes e possibilidades sdao préprias, como sdo
proprias as limitagdes e possibilidades de cada sujeito social, o que e significa que ele nao

2 A etapa da educagdo corresponde a iniciagdo profissional, a qual visa o desenvolvimento da capacidade de aprender e a formagdo de
atitudes de valores para a vida, ampliando a autonomia, o crescimento pessoal e social, bem como a melhoria da comunicagdo, de
organizagdo e aprimoramento ocupacional [...] (PARANA, 2010).

3 A etapa Il corresponde a qualificagdo profissional, promove o conhecimento e a aquisicdo de habilidades especificas de determinada
profissdo ou ocupacdo, através de oferta de cursos na escola e/ou fora dela e de atividades praticas que facultam, em nivel mais formal e
sistematizado, o encaminhamento ao trabalho formal. ( PARANA, 2010)
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pode concorrer de maneira igual no grupo. Tampouco, significa que possa fazé-lo em
igualdade com todos os demais sujeitos sociais.

SUGESTOES

A formagao profissional dos educandos com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica
neuromotora associada a multiplas deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento
deve, preferencialmente, se processar no ambito da comunidade, como ocorre com as
demais pessoas.

No entanto, ha grupos de educandos cujo grau de comprometimento os impede de
avangar ou concluir a educacdo basica, e que necessitam de aprendizagem profissional nas
diferentes formas das relacdes de trabalho, devendo ser ofertados Programas especificos
pelas Escolas de Educacdo Basica, na Modalidade de Educacdo Especial e de programas
organizados para além da etapa da educacado, tais como Centro de Rela¢des de Trabalho e os
Centros de Convivéncia.

Com base nesta definicdao, atualmente, a educacao profissional ofertada aos jovens e
adultos, é a etapa que finaliza a educacdo especial. Porém, é de suma importancia
readequar primeiramente o objetivo da proposta pedagdgica para esta faixa etdria e
redefinir com clareza a forma de trabalho.

Apesar da atuacdo das escolas ter o foco na formacdo profissional, apenas 8%,
aproximadamente, atinge o encaminhamento formal; uma parcela maior fica restrita a
formacdo dos sujeitos trabalhadores de maneira alienada e, outros, ainda, na intencdo de
“profissionalizar”, o que pressupOe a importancia de politicas que garantam a criacdo de
alternativas eficazes de atendimento aos 92% dos alunos que permanecem,
indeterminadamente, no ambito educacional.

Além da constatacdo de que o programa da educacdo profissional efetiva-se como o
nivel final da etapa da educacdo na escola especial, e que antecede aos programas da etapa
do trabalho, é evidente a importancia da defini¢cdo do critério idade como parametro, tanto
para o ingresso e execu¢ao da proposta, quanto para a transi¢cao de um programa para outro
e dos encaminhamentos futuros para os Centros de Rela¢gdes de Trabalho, onde os servigos
encontram-se voltados a formagdo e qualificagdo profissional e estdo articulados ao
processo do trabalho, na reorganizacdao dos modos de produgao e na forma de atendimento
as demandas do sistema econO6mico, tendo como objetivo a oferta de programas que
possibilitem a continuidade do processo de desenvolvimento pessoal, ocupacional e
profissional.

E necessario repensar as a¢des desenvolvidas nas escolas especiais, no que se refere
ao ensino profissionalizante, e superar as dificuldades apresentadas até entdo, entre a
preparacdao da pessoa com deficiéncia e as novas relagdes de produgdo. No entanto, essa
superag¢ao nao pode ser uma acgao isolada das escolas especiais, mas em conjunto com
drgdos publicos, que apresentem competéncia para atender as especificidades das relagdes
do trabalho.

Diante deste contexto, e, consoante com o movimento que apregoa a inclusao social
e, por conseguinte, a escolar, tem-se que o “poder publico deve assegurar as pessoas com
deficiéncia o acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis” (BRASIL, 2010).
Entendendo ser fundamental o processo de inclusdao com responsabilidade, a Secretaria de
Estado da Educagdo do Parana, por meio do DEEIN recomenda a criagdo do Centro de
Rela¢des do Trabalho, que tem como objetivo maior reduzir as desigualdades sociais, por




intermédio do trabalho. Para atingir o objetivo proposto, faz-se necessario garantir ensino
profissionalizante, de forma adequada as especificidades dos sujeitos que necessitem
atendimento educacional especializado — AEE - bem como, atenda as expectativas do
mercado de trabalho.

Importante ressaltar, que o Centro de Rela¢cdes de Trabalho desenvolverd suas
atividades em espaco fisico distinto e terd identidade especifica, a qual deve estar em
sintonia com as relacbes de producdo vigentes, pois, na medida em que os modos de
producdo vao sendo reorganizados para atender aos interesses do sistema econdémico, os
movimentos sociais, por serem dinamicos, orientam particularmente o sistema educacional,
e também a outros segmentos da sociedade que passam a determinar novas relagbes de
trabalho.

Nesse sentido, a implantacdo e implementacdo do Centro de Rela¢Ges do Trabalho
torna-se fundamental para desatar os “nds” estruturais e conjunturais postos na relacao
entre trabalho e educacao.
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POLITICAS DA SEED PARA A PESSOA IDOSA

Bernadete Dal Molin Schenatto — Conselheira Titular — 2005 a 2009
Marisa Bispo Feitosa — Conselheira Titular — 2009 e 2010
Humberto Rodrigues de Lima — Conselheiro Suplente — 2009 e 2010

A Constituicdo de 1988(BRASIL, 1998) coloca ao Brasil o desafio de consolidar a tdo
desejada democracia participativa em lugar a representativa que concentrava as decisdes
em algumas pessoas. Neste contexto, ganham espaco as Conferéncias e os Fdéruns
municipais, estaduais, nacionais e internacionais de cujos pactos o Brasil também é
signatario. Conjuntamente, estdo os Conselhos, que além de outras importantes
atribuicGes, tém por finalidade apontar as diretrizes para a efetivacdo das politicas publicas
de cada area social que foi historicamente relegada a uma condicdo de precarizac3o. E na
reversao deste contexto que as a¢des do Conselho Estadual do Direito do ldoso - CEDI -
atua e, nele, cada Secretaria afim, coloca seu representante, cujo papel é o de discutir,
junto a sociedade civil, os encaminhamentos para que o idoso seja respeitado como
cidaddo de direitos até o final de sua vida. De volta a Instituicdo que representa, cabera ao
Conselheiro fazer-se ouvir, de forma a orientar as acdes de sua Secretaria, com vistas a
efetivacdo das politicas publicas necessarias a construcao do estado de direito do segmento
representado.

As atividades ligadas a consolidacdo das politicas da Secretaria de estado da
educacdo — SEED- para o segmento da pessoa idosa se vincularam a Superintendéncia da
Educacdo- SUED - em 2004. De 2005 a 2009, as acOes se efetivaram, a partir do
Departamento de Educacgdo e Trabalho - DET - uma vez que elas se veiculavam a pessoa da
Conselheira que respondia pela politica na SEED e que, portanto, somava-se as funcdes que
ela exercia na condi¢do de técnica.

Em 2009, atendendo ao convite da chefe do Departamento de Educacgdo Especial e
Inclusdao - DEEIN - Angelina Carmela Romdo Matiskei, a politica se vinculou a este
Departamento, pois entendeu-se que ela deveria ser articulada, a partir da inclusdo,
também entendida na perspectiva da oportunidade igual aos idosos com limitagGes
adquiridas e aos idosos com deficiéncia presentes nas escolas de educagao especial ou
outros espacos. Cabe ressaltar que, em 2004, nenhum subsidio referente a politica ou a
atuacdo da educagdo no CEDI foi repassado a gestdo de entdo, o que significou um
recomeco dentro da area, pautado nas diretrizes postas. Assim, a Secretaria caminhou para
a consolidagdo de algumas a¢des benéficas a causa, tais sejam:

e Programa Parand Alfabetizado — uma politica de alfabetizacdo de jovens,

adultos e idosos, de relevante impacto social. Foi coordenada e gerida pelo poder

publico estadual em parceria com o governo federal e com as prefeituras
municipais. Essa alfabetizacdo de idosos foi emblematica, no sentido de que
amenizou o preconceito de que a aprendizagem era uma atividade prépria para
acontecer na infancia e na adolescéncia, ndo podendo acontecer na velhice. Em 6
anos de Programa, 411.175 pessoas foram alfabetizadas no Estado, sendo que 35%
contavam com mais de 60 anos, ou seja 144.815 pessoas. Chama a atencao que, do
total de 144.815 idosos alfabetizados, 3% contavam com mais de 81 anos, ou seja,

-
<
P4
o
O
<
O
>
a
w
@)
<
(%)
>
pa |
O
=
w
—
<
O
w
(a8
(%]
w
@)
<
o
<
O
>
ot
w




° 0 L J <
—— R J‘ﬁ"""':-

o 4'

434 pessoas. Ainda, segundo o Sistema de Dados do Parand Alfabetizado — SPA — do
universo de alfabetizados, 67% sao do sexo feminino e 33% do sexo masculino.

e Decorrente do Programa de Alfabetizacdo houve a construcdo das Diretrizes
Curriculares de Educacdo de Jovens e Adultos que, ao tracar a direcdo da educacgdo
do estado para o segmento, dispensou igual atencdo a escolarizacdo dos idosos,
com a indicacdo de métodos e tempos diferenciados, e relagées inovadoras com a
cultura e com o mundo do trabalho, a fim de favorecer, além da alfabetizacdo, a
sequéncia de estudos dentro da Educacdo de Jovens e Adultos, em atendimento ao
Art. 21 do Estatuto do Idoso, Lei 10.741, de 12 de outubro de 2003.

e Permeou o trabalho de alfabetizacdo a publicacdo do livro Um Dedo de Prosa
que discutiu o papel do idoso na familia e na sociedade, colheu e incorporou o
pensamento dos idosos nestes capitulos, demonstrando que é facil acertar quando
se ouvem os interessados. Vale reconhecer o trabalho do Departamento de
Educacdo de Jovens e Adultos e a forma pronta com que a professora Maria
Aparecida Zanetti, entdo chefe, posteriormente a professora Sandra Regina Garcia a
guem coube a continuidade dos trabalhos da EJA, e o professor Wagner Roberto do
Amaral, coordenador do Programa Parana Alfabetizado, se dispuseram a interagir
com o CEDI, legando aos idosos, ainda que em época tardia de suas vidas, a
possibilidade de inclusdo no mundo das letras e dos conhecimentos decorrentes
dessa insergdo.

e Inclusdo dos conteudos sobre o envelhecimento humano no livro didatico
publico — os conteldos estdo presentes nos livros de Histéria, Geografia, Sociologia
e Biologia do Ensino Médio, de forma a tratar o envelhecimento como processo de
vida, uma vez que a escola ndo pode encarar esta preparagdo, apenas como
preparacdo para a vida dita “ produtiva”. Nesse aspecto, merece destaque o
trabalho da professora Mary Lane Hunter, entdo chefe do Departamento de Ensino
Médio, que coordenou a elaboracdo do livro didatico publico, propiciando a
participacao do CEDI na analise dos conteudos, quando os livros se encontravam em
consulta publica, dando importante passo no cumprimento ao Estatuto do Idoso,
Art. 22( BRASIL, 2003). Cabe ressaltar que a analise do Livro Didatico Publico
mereceu convite de participagdao da SEED, no XVII Congresso Brasileiro de Geriatria
e Gerontologia, cujo relato foi feito pela conselheira, em 2008, em Porto Alegre, ja
que muito pouco desta politica se havia efetivado em nivel nacional, na educacdo
basica e o Parand pode dar este importante passo.

e Discussdo sobre a inversdo da piramide demografica brasileira nas discussées
sobre a reestruturacdo do projeto politico pedagégico — Coube a conselheira da
SEED elaboragdo de conteudos sobre o processo de envelhecimento no Brasil e no
estado do Parand, a fim de que as escolas pudessem receber subsidios sobre a
inversdo da piramide demografica no estado, podendo entdo adequar o Projeto
Politico Pedagodgico as demandas decorrentes da maior expectativa de vida,
focando uma educacdao que preparasse para o envelhecimento saudavel e
autonomo e também para que fosse possivel o convivio mais harmonico entre
geracdes, mediante o resgate do respeito e da valorizacdo do idoso no seio das
familias e da sociedade. A discussdo foi conduzida pela Coordenacdo de Apoio a
Direcdo e Equipe Pedagédgica - CADEP — coordenada pelo professor Benjamim Perez
Maia.




e Criacdo do Curso de Cuidador da Pessoa Idosa em nivel técnico, subsequente ao
ensino médio — Em atendimento a demanda do CEDI, o Departamento de Educacdo
Profissional, sob a orientacdo da professora Sandra Regina de Oliveira Garcia,
organizou oficina para construir as ementas do curso, uma vez que, embora
amplamente recomendado, a partir da Conferéncia de Madri (2002), nenhum
estado brasileiro ofereceu o curso, sendo a iniciativa do Parana pioneira, em
atendimento a deliberacdo do CEDI. Atualmente, o Parand oferece o curso técnico,
devidamente autorizado pelo Conselho Estadual de Educacdo — CEE - em Campo
Mourdo, Curitiba, Londrina, Maringd, Ponta Grossa, Toledo e Unido da Vitéria,
perfazendo 11 turmas.

e Discussdo sobre o envelhecimento no Brasil e Parand, na semana estadual do
idoso de setembro — Através da Superintendéncia da Educacao, todas as escolas da
rede estadual receberam nos anos de 2005, 2006, 2007 e 2008 subsidios sobre o
envelhecimento, a fim de fortalecerem as discussdes em nivel de corpo docente e
favorecerem a formagdo de uma geragdo menos preconceituosa quanto ao
envelhecimento. Todas as escolas receberam o Estatuto do Idoso, para que o
mesmo fizesse parte das legislacbes a serem consideradas na escola. Houve
também orientacdo para se realizarem agGes que aproximassem as geragdo que,
culturalmente, encontram-se seccionadas, com interacdao quase nula.

Participacdo em eventos nacionais, estaduais e municipais, decorrente das
atribuicGes do Conselheiro da SEED no CEDI, varias participacoes se efetivaram, como:

e Conferéncias Regionais — como conferencista;

e Conferéncia Estadual — como organizadora e palestrante;

e Conferéncias Nacionais— como organizadora da | Conferéncia da equipe do
Parand, e como coordenadora do Grupo de Trabalho do Eixo de Educacdo Cultura,
Esporte e Lazer, na Il Conferéncia Nacional, em Brasilia;

e Forum da Regido Sul — enquanto representante da SEED efetivou-se a participagdo
de 3, das 5 reunides realizadas;

e Escolas Particulares e Sindicato— viabilizagdo da inclusdao do Sindicato das Escolas
Particulares - SINEPE - e da Associagao dos Professores do Parana — APP Sindicato, no
CEDI, como forma de sustentagdo do papel da educagdo na sedimentagao da politica
para a pessoa idosa.

e Conferéncia — participacdo como conferencista, a pedido do Ministério Publico,
versando sobre o tema O Papel dos Conselhos e do Ministério Publico na Defesa dos
Direitos dos lIdosos, para os associados da Confederacao Nacional dos Trabalhadores
em Educacgdo - CNTE - Regido Sul e Sudeste, em Curitiba.

e participacdo nas audiéncias publicas sobre orcamento, acessibilidade, vagas de
estacionamento, planos de saude e outras, além de visitas a outras secretarias e
secretdrios, com o intuito de unificar acdes em prol da politica para a pessoa idosa.

e participacdo na Comissao de Integracao e Politicas Publicas do CEDI, durante o
periodo.

Disponibilizagcdo de conteudos sobre o envelhecimento no Portal Dia-a-Dia Educagao:
a politica do idoso teve espaco reservado no Portal Dia-a-Dia Educacdo com a
disponibilizacdo de conteldos e legislacdo sobre o envelhecimento, para acesso de todas as
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escolas e interessados. Além desses subsidios, fizeram parte do acervo a indicacdo dos
conteudos a serem trabalhados em cada disciplina, através da andlise do Livro Didatico
Publico do ensino médio.

As acOes acima elencadas mereceram o reconhecimento do CEDI, que em marco de
2009, homenageou a Secretaria de Estado da Educacdo, na pessoa da Secretdria de Estado
da Educacdo, Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde. Na ocasido, foram também
homenageados o Secretdrio da Saude, do Trabalho, Emprego e Promocgdo Social, o Pe. José
Aparecido, da Acdo Social do Parand e a promotora de justica Rosana Bevervanco, da
Coordenadoria Estadual do Idoso.

CONCLUSOES E SUGESTOES

Basicamente, a SEED caminhou nesta direcdo e abriu espaco para outras acdes que
decorrem dessas primeiras, tais sejam a capacitacdo efetiva dos profissionais da educacdo
para o trabalho docente com conteddos voltados ao envelhecimento, nas diversas
disciplinas curriculares da educacdo basica. Tal acdo se faz necessaria, pois na formacdo dos
professores, ainda ndo ha preocupacdo da academia com tal aspecto; cabe também uma
discussdo da situacdo dos idosos matriculados nas escolas especiais levando a legislacdo
para aquele espaco, uma vez que a falta de analise a luz do novo Estatuto pode levar a um
aparente conforto das partes envolvidas, ou seja, da instituicao e dos idosos com deficiéncia.
Outra acdo desejavel seria a preparacdo dos profissionais da educac¢do para a aposentadoria,
visando minimizar os problemas de saude ocorridos na pds-aposentadoria, tanto os
relacionados a questdes fisicas como, as emocionais.
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PROGRAMAS SOCIAIS DE INCLUSAO

PROEDUSE
PROGRAMA DE EDUCAGAO NAS UNIDADES SOCIOEDUCATIVAS

Conceicdo Aparecida Mantovani Fontana
Elza Podgursk

A situacdo do adolescente em conflito com a Lei é um assunto que vem sendo
discutido ha vdérias décadas, porém, somente a partir da instituicdo do Cédigo de Menores
(1979 a 1990), é que a concepcdo acerca do ato infracional passou a ser tratada de forma
diferenciada, embora ainda na esteira de punicdo, contencdo e exclusdo social.

A Constituicdao Federal (1988) estabelece, em seu artigo 205, que

A educacdo, direito de todos e um dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag¢do da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A partir do preceito acima, é instituido o ECA - Estatuto da Crianga e do Adolescente,
Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, contrapondo-se ao Cddigo de Menores existente até
entdo, promovendo a inclusdo social do adolescente em conflito com a lei, antes tratado
como mero objeto de intervengao.

Assim, com base no Titulo Ill — Da Pratica do Ato Infracional, dos artigos 103 ao artigo
128 do ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente, o ato infracional passa a ser tratado de
forma diferenciada e as penalidades, até entdo aplicadas, sdo substituidas por medidas
socioeducativas, que devem, obrigatoriamente, ser direcionadas para fins pedagdgicos,
possibilitando ao adolescente a construgdo de um projeto de vida distanciado das
alternativas ilegais.

O Parand, em cumprimento a medida de internagdo /ou internagdo provisoéria (Art.
112 Item VI do ECA) cria no ano de 2005, o Programa de Educa¢dao nas Unidades
Socioeducativas - PROEDUSE - para o desenvolvimento do processo socioeducativo,
direcionado aos adolescentes em conflito com a lei, internados nas instituicdes do Estado do
Parana.

O PROEDUSE foi implantado no ano de 2005, no Estado do Parand, através da
parceria entre a Secretaria de Estado da Educacdo- SEED - e A Secretaria da Crianca e da
Juventude- SECJ -, pela Resolugdo N2 1417/2005 - SEED, de 02 de junho de 2005. A Educagdo
de Jovens e Adultos - EJA - atendeu ao programa, da sua criagdo, até o ano de 2007, quando
o DEEIN — Departamento de Educacao Especial e Inclusdo Educacional assumiu o PROEDUSE,
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respondendo pelo programa, até julho de 2008. Durante o segundo semestre de 2008, até
meados de 2009, o Programa esteve sob a coordenacdo da EJA .

A partir de marco de 2009, este DEEIN torna-se novamente responsavel pelas acdes
pedagodgicas referentes ao PROEDUSE.

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial para a Construcdo de
Curriculos Inclusivos (2006), no Parand, as acOes relativas ao atendimento a diversidade
constituem um processo gradativo, dindmico e em transformacdo, que demanda o absoluto
reconhecimento e respeito a todas as diferencas individuais e a responsabilidade quanto a
oferta e manutencao de servicos apropriados.

O PROEDUSE tem a finalidade de possibilitar ao adolescente que cumpre medida
socioeducativa de privacao de liberdade e ao egresso, oportunidades educativas que lhes
permitam desenvolver seu potencial e o capacitem a relacionar-se consigo préprio e com os
outros, sem quebrar as normas de convivio social, tendo a Educacdo como mediadora do
processo. O desenvolvimento deste programa se constitui em mais um instrumento de
construcdo da sociedade inclusiva.

Considerando a abrangéncia dessa proposta inclusiva, o PROEDUSE, além de oferecer
suporte pedagdgico aos adolescentes em internacdo proviséria e internacdo, orienta a
insercdo do adolescente do Programa de Semiliberdade e aqueles de medida de Meio
Aberto: Liberdade Assistida — LA - e Prestacdo de Servicos a Comunidade - PSC.

O PROEDUSE tem como objetivos principais:

e inserir o adolescente em conflito com a lei, na Educacdo Basica, objetivando sua

educacdo e ressocializagado;

e desenvolver a proposta pedagodgica estabelecida pela SEED, assegurando a

frequéncia, o acesso ao curriculo, e o progresso académico dos alunos;

e realizar a devida adequacdo curricular, quando necessario, atendendo as

necessidades educacionais especificas desses alunos;

e viabilizar a insercdo dos alunos do PROEDUSE em Estabelecimento de Ensino,

quando de seu desligamento ou progressao de medida socioeducativa;

e acompanhar o processo de escolarizagdo dos alunos, possibilitando todos os

encaminhamentos necessarios ao cumprimento da pratica pedagdgica.

A atuacdao do PROEDUSE - é implementada em 15 Nucleos Regionais de Educagdo -
NREs : Area Metropolitana Norte, Area Metropolitana Sul, Campo Mourdo, Cascavel,
Curitiba, Foz do lguagu, Jacarezinho, Laranjeiras do Sul, Londrina, Maringd, Paranavai, Pato
Branco, Ponta Grossa, Toledo e Umuarama, atendendo a 19 Centros de Socioeducacgao -
CENSEs. Contudo, a atuagdo é extensiva aos demais municipios do Estado, encaminhando o
adolescente para a continuidade da escolarizagdo em estabelecimento de ensino do
municipio de sua residéncia, sempre que possivel, apdés cumprimento de medida
socioeducativa no CENSE.

Para o atendimento pedagdgico, sdo selecionados professores do Quadro Préprio do
Magistério Estadual, por edital especifico, conforme Resolu¢do Conjunta N2 02/2004 -
SEED/SEJU/SETP, que regulamenta o suprimento de demanda nas Unidades Penais e/ou
CENSEs. A abertura do referido edital é realizada apds procedimentos legais e verificacao in
loco, executada pelo NRE ao qual o PROEDUSE esta jurisdicionado. A Resolu¢do prevé uma
comissdo composta por profissionais da SEED/NRE e SECJ, que executa, coordena e
supervisiona a sele¢do dos professores.

Para o atendimento pedagodgico, a SECJ gratifica aos docentes com um total de
143,33% mensais sobre seu saldrio, referente a Gratificacdo de Zona e Risco de Vida.




No quadro abaixo, encontra-se demonstrado o atual perfil do PROEDUSE, no Estado
do Parand. Contudo, os dados referentes ao nimero de alunos sdo flutuantes e sujeitos a
alteracdes didrias, dada a especificidade de atendimento.

Perfil do PROEDUSE

N2 de
Ne N.R.E. Municipios CENSE | N2 de Alunos | N2 de Docentes | Coordenadores
Pedagogicos

S.Francisco 110

1 METN Piraquara 32 04
Fénix 15

2 METS Fazenda Rio Grande 01 30 11 01

3 CPM Campo Mourdo 01 29 12 01
CENSE | 25

4 Ccsc Cascavel 21 03
CENSE Il 75
CENSE Ctba 62

5 CTA Curitiba 20 02
Joana Richa 23

6 FOz Foz do Iguacgu 01 95 24 01

7 JZ20 Sto Antonio da Platina 01 23 13 01

8 LDS Laranjeiras do Sul 01 79 18 01
CENSE | 78

9 LDA Londrina 45 02
CENSE Il 68

10 PVA Paranavai 01 29 10 01

11 PBC Pato Branco 01 23 10 01

12 PGO Ponta Grossa 01 64 04 01

13 TOO Toledo 01 21 09 01

14 UMR Umuarama 01 23 08 01

15 MGA Maringa 01 30 07 01

Total 19 902 244 21

Quadro 12 - Perfil do PROEDUSE.

RESULTADOS E CONCLUSOES

Considerando que esse DEEIN apresenta um curto prazo de trabalho com o
PROEDUSE, totalizando aproximadamente 3 (trés) anos, considerando-se de marco de 2007
a julho de 2008; de margo de 2009 até os dias atuais, pode-se afirmar que se obteve um
resultado satisfatorio.

A parceria com a SECJ foi muito proficua, tanto em trabalho cooperativo de agbes
pedagdgicas e administrativas, quanto em participa¢es diversas em eventos promovidos,
sendo: Ill Semindario Criancas e Adolescentes em Situacao de Risco — SECJ; Seminario Crianca
Integral — SECJ; Seminario Interinstitucional sobre Violéncia contra Crianga e Adolescente —
SECJ; Projeto Conversagdes, promovido pela SECJ, no CENSE Curitiba, no CENSE | de Londrina
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e CENSE de Foz do lIguacu; Curso: Formacdo Continuada aos Técnicos dos CENSES,
promovido pela SECJ, em Curitiba.

Houve participacdo do PROEDUSE em diversos eventos organizados pela SEED, de
Coordenacgdes afins, sendo: Simpodsio Estadual de Assuntos da Comunidade Escolar;
Simpdsio de Educagao de Jovens e Adultos; Encontro Regional sobre o Sistema de
Frequéncia Escolar do Programa Bolsa Familia, Semindrio Integrado sobre Drogas, Evasao,
Indisciplina e Violéncia, junto a Coordenagdo do Desafios Educacionais
Contemporaneos/SEED; XXVI Encontro SEED/NRE, Seminario Formacdo de Rede de Inclusdo
Escolar — FICA, nos NRES de Curitiba, Guarapuava, Wenceslau Braz, Ibaiti, Area
Metropolitana Sul, Cornélio Procdpio e Jacarezinho; Seminario Gerando Saude Mental, no
NRE de Laranjeiras do Sul, Semindrio Integrado de Drogas, Evasdo, Indisciplina e Violéncia
nas Escolas, no NRE de Laranjeiras do Sul.

Ainda, durante esse periodo, houve um evento de formacdo continuada, para
Coordenadores de Equipe de Ensino e Técnicos da Educacdo Especial, ambos dos NRES,
responsdveis pelo PROEDUSE, com o objetivo de ofertar fundamentacdo tedrica, revisdo da
fundamentacdo legal e reestruturacdo das acOes pedagdgicas para o atendimento
especializado aos alunos inseridos no PROEDUSE.

Durante o periodo em que o DEEIN coordenou o PROEDUSE foram realizados Grupos
de Estudos especificos para os professores que atuam nos CENSEs.

Foram efetuadas visitas técnicas nos 19 CENSEs, em parceria com a SECJ, junto as
Equipes de Educacdo Especial dos NRES, Direcdo dos Centro Estadual de Educacdo Basica
para Jovens e Adultos — CEEBJA - e Coordenador Pedagdgico do PROEDUSE.

Ressalta-se a importancia da realizacdo desse trabalho in loco, em funcdo das acdes
futuras a serem definidas pela SEED/DEEIN, em parceria com a SECJ, relativas a
reestruturacdo do programa, bem como a possibilidade de resolucdo de situacbes urgentes
e particulares em cada CENSE. Neste trabalho, foi efetuado um levantamento criterioso
observando-se:

e numero de alunos de cada CENSE, e respectiva série em curso;

e suprimento da demanda de todos os profissionais atuantes nos CENSEs ;

e verificagdo quanto ao cumprimento do Calendario Escolar Oficial adequado as

especificidades do PROEDUSE

e cumprimento da hora-atividade, conforme a Lei Complementar N2 103/2004(

PARANA, 2004);

e planejamento pedagdgico anual;

e assuntos gerais inerentes a cada CENSE;

Pode-se apontar como pontos favoraveis para o desenvolvimento e aprimoramento
do PROEDUSE, as execugdes ja elencadas, considerando também a elaboragdo de Minuta de
Reestruturag¢dao da Proposta de Educagdao nas Unidades Socioeducativas, e a construcdao de
Minuta de Resolugdo substitutiva a Resolugdo N2 02/2004, ambas em volume anexo.

SUGESTOES

Na continuidade do trabalho no PROEDUSE, ha necessidade de otimizacdo no
processo de selecdo de professores, haja vista que o tramite de abertura e resultado de
editais sdo extremamente demorados, ocasionando uma evidente dificuldade pedagdgica no
CENSE. Nessa linha, sugere-se que, em cada edital, seja previsto um nimero de professores
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reserva, reduzindo o tempo de eventuais substituicdes. Esta situacdo, ja reduzida a termo,
encontra-se em analise para aprovacdo do edital substitutivo a Resolucdo 02/2004.

Tendo em vista as visitas técnicas realizadas em todos os CENSEs, durante o ano de
2010, torna-se necessario considerar uma reestruturacdo quanto aos aspectos pedagdgicos
do PROEDUSE, com referéncia ao cancelamento das Atividades Complementares, ainda
constantes em alguns CENSES. Esse procedimento ja esta contemplado em uma Minuta de
Instrugdo, que se encontra em analise e aprovagao.

Assim, ressalta-se a importdncia da continuidade das atividades até entdo
desenvolvidas, as complementacdes necessdrias a sua estrutura e funcionamento e
finalmente o claro entendimento dos profissionais envolvidos no processo, sobre o
fundamental papel social que Ihes cabe desempenhar no PROEDUSE.
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BENEFICIO DE PRESTAGAO CONTINUADA/BPC NA ESCOLA

Humberto Rodrigues de Lima
Mobnica Caetano

O Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC- é um Beneficio da Assisténcia Social,
coordenado pelo Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome — MDS -
assegurado pela Constituicdo Federal de 1988( BRASIL, 1998), que garante a transferéncia
mensal de 01 salario minimo ao idoso, com 65 anos ou mais, e a pessoa com deficiéncia que
se encontra incapacitada para a vida independente e para o trabalho, desde que comprove
ndo possuir meios para prover a propria manutencdo, nem de té-la provida por sua familia.

O beneficio foi regulamentado pela Lei Organica da Assisténcia Social — LOAS - Lei n?
8,742/93 e pelos Decretos n? 6.214/2007 e n® 6.564/2008. E individual, ndo vitalicio,
intransferivel e integra a Protec3o Social Basica no ambito do Sistema Unico de Assisténcia
Social — SUAS. E um direito de cidadania assegurado pela protecdo social ndo contributiva da
Seguridade Social.

Os beneficidrios do BPC ganham independéncia, autonomia e participam muito mais
da vida comunitaria. Em muitas regides, o BPC movimenta o comércio da cidade. Sdo 3
milhdes de pessoas beneficiarias, em 2009.

O BPC é um direito constitucional e uma modalidade de protec¢do social que constitui
uma garantia de renda, no valor de um salario minimo. Destina-se as pessoas com 65 anos
de idade ou mais e as pessoas com deficiéncia, em qualquer idade. Em ambos os casos, a
renda per capita familiar ndo pode ultrapassar a % do salario minimo.

A partir de levantamento feito no pais, em 2007, constatou-se que mais de 71% dos
beneficiarios do BPC ndo tinham nenhum tipo de atendimento as suas necessidades de
escolarizagdo, ou seja, estavam fora da escola.

Com base no referido levantamento e guiado pelos principios da garantia dos direitos
efetivos das pessoas com deficiéncia e na igualdade de oportunidades, come¢ou uma
mobilizagcdo nacional envolvendo estados e municipios, com o propdsito de encaminhar a
escola todos os beneficidrios do BPC e, especialmente, nesse primeiro momento, os de 0 a
18 anos de idade. Sendo assim, foi tarefa dos estados e municipios organizarem os grupos
gestores representados por algumas secretarias afins, dentre elas, a Secretaria de Estado da
Educacgdo- SEED - que se fez representar indicando um funcionario do DEEIN para o Grupo
Gestor Estadual. Desse modo, foi organizado o BPC na Escola, contribuindo para a promog¢ao
ao direito de estudar das pessoas que recebem o Beneficio da Prestacdo Continuada da
Assisténcia Social.

O programa BPC na Escola foi criado pela Portaria Interministerial n? 18, de 24 de
abril de 2007, no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE - envolvendo o
Ministério da Educac¢do e Cultura - MEC, Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a
Fome - MDS - Ministério da Saude - MS- e Secretaria Especial dos Direitos Humanos - SEDH -
com o objetivo de instituir um Programa de Acompanhamento e Monitoramento de Acesso
e Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiéncia Beneficidrias do Beneficio de
Prestacdo Continuada de Assisténcia Social. O programa contempla agdes de formacao, de
identificacdo das barreiras, de estudos sobre a tematica da educacgao inclusiva e de apoio
aos sistemas de ensino para a inclusdo escolar dos beneficiarios.
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As diretrizes indicam para o desenvolvimento de agdes intersetoriais articuladas,
envolvendo as politicas de assisténcia social, de educacdo, de salude e de direitos humanos
nos ambitos federal, estadual e municipal, visando garantir o acesso e a permanéncia de
criancas na escola, além dos adolescentes com deficiéncia, de até 18 anos de idade,
beneficiarios do BPC.

O Programa atua em 4 eixos:

e identificar entre os beneficidrios do BPC, até 18 anos, aqueles que estdo na escola

e fora dela;

e identificar as principais barreiras para o acesso e permanéncia na escola das

pessoas com deficiéncia beneficiarias do BPC;

e realizar estudos e desenvolver estratégias conjuntas para a superacdo destas

barreira;

e realizar acompanhamento sistematico das acdes e programas dos entes federados

que aderirem ao Programa.

O BPC na Escola tem como objetivo promover a elevacdo da qualidade de vida e
dignidade do publico do programa. O desenvolvimento de ac¢des conjuntas na area de
assisténcia social, educacdo, saude e dos direitos humanos, no ambito dos governos federal,
estadual e municipal, sdo fundamentais para a garantia do direito a educacdo aos
beneficidrios do BPC, propiciando assim uma vida mais digna, de maior autonomia e respeito
as pessoas com deficiéncia. Nas diretrizes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE -
esta contemplado o fortalecimento da inclusdo educacional.

Por outro lado, a interacdo do BPC com o BPC na Escola vem possibilitar as
articulacdes de acbes dos orgdos federativos com outras esferas do governo, visando o
combate a baixa escolarizagdo e a evasdo escolar entre as pessoas com deficiéncia.

O BPC é um direito fundamentado na idéia do trabalho. E um valor concebido, no
caso da pessoas idosa que se retirou do mercado e da pessoa com deficiéncia, quando, em
virtude e sua condicdo fisica ou mental, estiver impedida de ter vida independente e de
trabalhar, observando, para o acesso, o critério de renda previsto na Lei. Trata-se de uma
garantia de renda que evidencia o principio da certeza e do direito a politica de assisténcia
social.

A partir da adesdao ao Programa BPC na Escola, os estados e municipios devem
organizar seus Grupos Gestores do Programa e o seus respectivos coordenadores, seguindo
a mesma organiza¢ao do Grupo Gestor Nacional, ao qual estao diretamente ligados.

O Grupo Gestor Estadual é composto pelos gestores das politicas de educacgado,
assisténcia social, saude e de direitos humanos no ambito administrativo estadual. O
coordenador do grupo é o gestor da politica de educagdo especial / inclusiva ou de
assisténcia social na esfera administrativa estadual.

E funcdo do Grupo Gestor Estadual:

e apoiar a capacitagao dos agentes envolvidos na gestao e execugdao do Programa

BPC na Escola, nos Municipios, no ambito de seu territério, compreendendo os

componentes dos grupos gestores locais e estadual;

e garantir o acesso dos beneficidrios do BPC na Escola aos servicos de saude publica

disponiveis no estado;

e garantir a matricula dos beneficiarios do BPC na Escola na rede publica de ensino;

e garantir a oferta do Atendimento Educacional Especializado no turno inverso ao

da escolarizacao;



e apoiar os municipios com a¢des complementares para garantir o acesso e a

permanéncia na escola das pessoas com deficiéncia beneficidrias do BPC;

e desenvolver a¢des complementares ao desenvolvimento do Programa BPC NA na

Escola, no ambito do seu territorio.

Na area da educagdo cabe a SEED/DEEIN, através do coordenador do BPC na Escola
apoiar e acompanhar as acoes executadas nos municipios, visando a garantia do alcance dos
objetivos do Programa.

O direito das pessoas com deficiéncia a escolarizacdo é incessantemente violado. As
barreiras ao acesso dessas pessoas a escola sdo as mais variadas possiveis, transitando das
barreiras arquitet6énicas as atitudinais.

Indiferente as vdrias acdes em curso, com o intuito de garantir o acesso e a
permanéncia das pessoas com deficiéncia na escola, ainda sdo inUmeros os casos que
denunciam o impedimento do exercicio deste direito constitucional por parte desses
cidadaos, em especial os beneficiarios do BPC na Escola, na faixa etdria compreendida de 0 a
18 anos de idade, como mostra o levantamento feito, a partir de um questionario aplicado
na maioria dos municipios do pais, e que foi coordenado pelo Ministério do
Desenvolvimento Social, Ministério da Educacdo e Cultura, Ministério da Saude e Secretaria
Especial de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, concluido em Julho de 2010.

A superacdo desta grave realidade deve ser buscada como principio Unico da garantia
do direito ao acesso e pemanéncia ao ensino como fundamental para a o fortalecimento da
equidade e da justica social.

A SEED/DEEIN vem articulando junto aos municipios o desenvolvimento de agdes
para o acompanhamento e encaminhamento de criangas e jovens, com algum tipo de
deficiéncia e em idade escolar, para o efetivo cumprimento de seu direito a escolarizagdo.

O Programa tem um carater de funcionamento permanente e é executado em todos
0s municipios do Estado do Parana que assinaram o termo de convénio para a execugcdo do
mesmo.

A SEED/DEEIN, através de seu coordenador do BPC na Escola, com o apoio dos
representantes dos NREs, vem desenvolvendo as seguintes acdes:

e ordenamento e programacdo das acBes a serem desenvolvidas no tocante a

garantia dos principios e a implantacao do BPC na Escola;

e multiplicando, nos municipios, os conteludos programaticos do curso de

capacitagao do programa;

e acompanhando e orientando os grupos gestores municipais no que diz respeito as

questdes pertinentes a educacao;

e identificando as necessidades educacionais especiais presentes no alunado do

BPC;

e orientando e assessorando para resolugdo dos problemas pertinentes a

necessidades educacionais especiais da populagdo caracterizada;

e mapeando a demanda, tracando e descrevendo o seu perfil e as necessidades

identificadas, destacando a natureza educacional;

e promovendo a formacgado da rede de apoio na abrangéncia do NRE;

e direcionando a organizacao de grupos de trabalhos nos municipios, garantindo

qgue sejam constituidos com a participacao das pessoas com deficiéncia, familiares,

profissionais das areas afins, lideres comunitarios, voluntarios e outros;



e conduzindo discussdes nos grupos de trabalho sobre a realidade local e suas
repercussdes nas condicdes de vida da populacdo com deficiéncia, destacando a sua
relacdo com a educacao.

Para tal, esta Secretaria disponibiliza 01 técnico pedagdgico no DEEIN e 01 técnico
pedagdgico em cada um dos 32 NREs, além de envolver as equipes pedagdgicas das escolas
regulares e das escolas especiais do Estado.

Cabe lembrar que a criacdo do BPC na Escola se deve, entre outros motivos, pela
identificacdo em nivel nacional, no ano de 2007, a existéncia de 71% dos beneficidrios fora
da escola. A partir desse levantamento, surgiu a necessidade de identificar quais os
impedimentos de acesso dessa populacao as escolas.

Encontra-se, em fase final, a sistematizacdo dos dados de um questionario de
identificacdo que, de modo preciso, identificard quais e quantos beneficiarios, estdo fora da
escola e quais as barreiras de acesso que os impedem de usufruir de seu direito
constitucional de frequentar a escola. A pesquisa foi executada de forma nominal, ou seja,
estdo respondendo as questdes todos os beneficidrios ou seus representantes legais, no
Estado do Parana.

Com o término da sistematizacdo dos dados do levantamento, concluido neste ano,
ter-se-d0 mapeadas as barreiras que impedem o acesso das criancas e jovens a
escolarizacdo. E com base nessas identificacdes que o poder publico podera executar, de
modo objetivo, as politicas de eliminacdo dessas barreiras, visando uma inclusdo
educacional efetiva.

PARTICIPAGOES RELEVANTES

E fundamental registrar neste documento a participacdo desta coordenacdo em dois
Conselhos de Direitos fundamentais para a manutencdo do didlogo desta Secretaria com a
sociedade civil organizada, na defesa dos interesses desse segmento social, sdo eles:

e O CONSELHO ESTADUAL DO DIREITO DA PESSOA COM DEFICIENCIA — COEDE;

e CONSELHO ESTADUAL DO DIREITO DA PESSOA IDOSA — CEDI.

A participagdo desta SEED nestes conselhos representa a abertura da Secretaria de
Estado da Educag¢dao para as demandas advindas desse segmento da populagdo. Tal
participacao tem contribuido, de forma muito consistente, para a comunicagdao, em tempo
real, desse departamento com a sociedade civil, o que possibilitou a a antecipa¢ao de agdes
pertinentes a inclusdo da pessoa com deficiéncia ou da pessoa idosa nos programas, visando
o atendimento educacional especializado ou n3dao a essas pessoas, conforme suas
necessidades.

RESULTADOS E CONCLUSOES

Como pontos positivos do desenvolvimento desse trabalho, até o momento, pode-se
destacar:

e pauta com o coletivo das escolas sobre as questdes relativas as dificuldades de
acesso a educacgao, das pessoas com deficiéncia;

e a identificacdo, com exatidao, de quais as barreiras de impedimento do acesso a
escola aos beneficidrios do BPC na Escola, nos diferentes municipios do estado;



e a articulagdo com 235 profissionais de referéncia distribuidos nos 399 municipios
paranaenses;

e 0 envolvimento institucional direto, via assinatura de convénio, de 155 municipios
do estado na questdo do acesso a escola pelas pessoas com deficiéncia beneficidrias
do BPC na Escola;

e 0 cadastramento de 18.081 beneficidrios no estado.

Quanto aos pontos negativos, ha de se destacar:

e preconceito contra a pessoa com deficiéncia ou idosa ainda reinante na sociedade
e, consequentemente, no coletivo escolar da rede publica do estado;

« dificuldade na construcdo de a¢Ges conjuntas com outras secretarias; visando o
mesmo fim;

e problemas pertinentes a oferta de cursos de formacdo continuada com a
participacdo dos representantes dos municipios do estado;

« dificuldade de comunicacdo com alguns municipios do estado.

SUGESTOES

e criacdo de mecanismo de acompanhamento e controle permanente da situacao
escolar dos beneficiarios identificados;

e atualizacdo de informacGes coletadas, no minimo, a cada dois meses;

e celaboracdo de planilha padrdo de acompanhamento e desenvolvimento de
sistema on line para ser alimentado via rede.
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PETI/PBF
PROGRAMA DE ERRADICAGAO DO TRABALHO INFANTIL
PROGRAMA BOLSA FAMILIA

Maria Solineide O. Alencar

O Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil — PETI - chegou ao Parand em 2000,
sob a responsabilidade da Secretaria Estadual do Trabalho, Emprego e Promocdo Social -
SETP. Na Secretaria de Estado da Educacdo — SEED - inicialmente, a responsabilidade do PETI
ficou sob a égide da Assessoria de Relagdes Externas e Interinstitucionais — AREl. Em 2007,
uma parceria entre as Secretarias do Trabalho, Saude, Educacdo e, posteriormente, da
Crianca e Juventude estabeleceu uma acdo intersetorial para, de uma forma pioneira,
erradicar o trabalho infanto-juvenil no Estado do Parana. Na SEED, esta atuacdo ficou sob a
responsabilidade do Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional — DEEIN.

O Programa Bolsa Familia — PBF, que integrou e unificou os atos e procedimentos de
gestdo de antigos programas de transferéncia de renda do Governo Federal, a saber: Bolsa
Escola, instituido pela Lei n° 10219/2001; Bolsa Alimentacdo, instituido pela medida
Proviséria n° 2.2066/2001; Auxilio Gas, instituido pelo Decreto n2 4.102/2002 e Cartdo
Alimentac3o, instituido pela Lei n? 10.689/2003, também ficou sob a responsabilidade da
SETP e do AREI, nesta SEED, até 2006. De 2007 até 2010, esses programas passam a
incorporar o DEEIN, nesta SEED, tendo como primazia coordenar a condicionalidade da
educacdo da frequéncia escolar do PBF. Em dezembro de 2005, a Portaria MDS n? 666,
integrou PETI e PBF, visando ao aprimoramento da gestdo e a ampliacdo da cobertura para
todas as familias que atendam aos critérios de elegibilidade de cada um dos programas
citados.

O Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional — DEEIN- visando um
melhor acompanhamento de seus educandos, no que tange as competéncias para
erradicacdo do trabalho infanto-juvenil e situagdes de vulnerabilidade social no Estado,
designou um responsavel em cada Nucleo Regional de Educagao - NRE - para atuar junto as
escolas estaduais, bem como, orientar os municipios na elaboracao da proposta pedagdgica
das agdes de convivéncia familiar e fortalecimento de vinculos. Estas acdes sdao ofertadas
pelos municipios e tem por proposta acolher as criangas e adolescentes no contraturno
escolar que atendam os critérios de elegibilidade do PETI e PBF.

PROGRAMA DE ERRADICACAO DO TRABALHO INFANTIL - PETI

O Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil — PETI, € um Programa do Governo
Federal que tem como objetivo:

e retirar criancas e adolescentes de até 16 anos de idade do trabalho perigoso,
penoso, insalubre e degradante;

e possibilitar o acesso, a permanéncia e o bom desempenho dessas criancgas e
adolescentes na escola;

e fomentar e incentivar a ampliacao do universo de conhecimentos da crianca e do
adolescente, por meio de atividades culturais, esportivas, artisticas e de lazer, no
periodo complementar ao da escola, ou seja, nas a¢des de convivéncia familiar e
fortalecimento de vinculos;
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e proporcionar e implementar programas e projetos de geracdo de trabalho e renda

para as familias.

As atividades consideradas penosas, perigosas, degradantes e insalubres, para fins de
atendimento no PETI, sdo aquelas que compde a Portaria n.2 20, de 13 de setembro de
2001, do Ministério do Trabalho e Emprego e a Convencdo n.2 182 da Organizacao
Internacional do Trabalho — OIT.

O PETI é norteado por dois eixos basicos: a educacdo escolar, acdes de convivéncia
familiar e fortalecimento de vinculo (no contraturno escolar).

O Programa deve intervir junto as familias, particularmente no sentido de propiciar o
ingresso, o regresso, a permanéncia e aprendizagem das criangas e adolescentes na escola,
retirando as mesmas do mundo do trabalho. A educacdo para a cidadania deve ser o eixo
central de todo o trabalho desenvolvido. Respeitando as normas comuns e as dos seus
sistemas de ensino, as escolas foram orientadas para: elaborar e executar uma posposta
pedagdgica que contemplasse as peculiaridades das criancas e dos adolescentes do PETI;
assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas aulas estabelecidos; promover meios para
recuperacdao dos alunos de menor rendimento; articular-se com familias e com a
comunidade, promovendo a integracdo da sociedade com a escola e informar aos pais sobre
a frequéncia e o rendimento dos alunos.

A escola, como meio de formacdo e informacdo que é, favoreceu a permanéncia das
criancas e dos adolescentes em seu ambiente, inserindo-os no dia-a-dia nas relagdes sociais,
e em um universo cultural maior.

Nos casos das areas onde o PETI estd implantado, a frequéncia minima deve ser
negociada no ambito das Secretarias Estaduais de Educacdo, obedecida a frequéncia minima
exigida pelo MEC.

A escola coube, no entanto, incentivar a frequéncia maxima e criar mecanismo que
possibilite avaliar o desenvolvimento das criancas e adolescentes, especialmente no que se
refere a sua capacidade de ler, escrever e interpretar, antes, durante e depois do ingresso no
PETI.

A ampliagao do universo cultural de criangas e adolescentes e o desenvolvimento de
suas potencialidades, com o objetivo de melhorar seu desempenho escolar e inseri-los no
circuito de bens, servigos e riquezas sociais, foram trabalhados nas atividades desenvolvidas
nas a¢Oes de convivéncia familiar e fortalecimento de vinculos, tendo, sempre o nucleo
familiar, a escola e a comunidade como referéncia.

As atividades desenvolvidas nas a¢Ges de convivéncia familiar e fortalecimento de
vinculos foram elaboradas em consonancia com o estabelecido no Projeto Politico
Pedagégico.

Recomendou-se ndo serem desenvolvidas atividades profissionalizantes ou ditas
semiprofissionalizantes com as criancas e adolescentes do PETI, salvo no caso do jovem
aprendiz.

O educador das ag¢bes de convivéncia familiar e fortalecimento de vinculos foi
orientado, para além de procurar estabelecer vinculos com as criancas e adolescentes,
instigar o seu auto-conhecimento como sujeito social, além de estimular sua auto-estima. A
efetivacdo desta diretriz foi garantida em formacdao continuada e fundamentou-se no
pressuposto de que a educacdo implica na necessidade de conhecimentos sempre
atualizados. Além das atividades ligadas ao cotidiano comum, os educadores foram
orientados a verem as criancgas e os adolescentes do PETI e do PBF como seres em particular,



com uma histdria propria, caréncias e problemas peculiares, pois os mais vulnerdveis podem
precisar de atendimento especifico (assisténcia a saude, terapias, etc).

Recomendou-se que, no periodo de recesso escolar, fossem realizados passeios,
colonia de férias ou similares, além de outras atividades diversificadas, uma vez que os
recursos para manutencdo das acoes de convivéncia familiar e fortalecimento de vinculos
sdo repassados também nesse periodo.

Sendo a familia o nucleo natural e fundamental da sociedade, o trabalho direcionado
ao grupo familiar foi desenvolvido em interface com outras areas, além de buscar a
articulacdo com a rede espontdnea de solidariedade existentes nas comunidades,
vizinhancas, igrejas, associacdes de bairro, que ja convivem no cotidiano e prestam apoio as
familias em situacdo de vulnerabilidade. Os servicos e programas visaram oportunizar

- a socializacdo e o lazer, voltado a convivéncia comunitaria;

- a ampliacdo do universo informacional e cultural, facilitando a participacdo nas
decisbes e nos destinos dos servicos;

- 0s servicos especializados de apoio psicossocial as familias em situagGes de extrema
vulnerabilidade, como desemprego, alcoolismo, maus tratos etc;

- oferecimento de acesso efetivo a cultura e as suas diversas manifestacdes, além do
desenvolvimento dos talentos artisticos e possibilidades de trocas;

- a qualificacdo e requalificagdo profissional;
- a geragao de trabalho de renda.

Para as familias inseridas no PETI, a bolsa mensal de cada crianga ou adolescente, de
até 16 anos, que for retirado do trabalho, foi de RS 25,00 para regido rural e de RS 40,00
para regido urbana (municipios com mais de 250.000.00 hab). Nos demais, foi de RS 25,00
(rural ou urbana).

A quantidade de bolsas que a familia pode receber corresponde ao numero de filhos
menores de 16 anos, que forem efetivamente retirados do trabalho, ou seja, ndo ha limite
fixo de bolsas por familia.



PROGRAMA BOLSA FAMILIA — PBF

O Programa Bolsa Familia — PBF, é um Programa de transferéncia direta de renda
com condicionalidades, destinado a beneficiar familias em situacdo de pobreza e extrema
pobreza (o critério que define essas duas categorias é a renda familiar per capita). O foco do
PBF é a familia, a quem cabe cumprir a exigéncia de frequéncia escolar de criancas e
adolescentes entre 06 e 17 anos, por forca das regras de condicionalidades previstas na
legislagdo em vigor, que potencializou e implementou uma politica publica, tendo a
educacdo como um dos seus eixos para a emancipacdao de seus beneficidrios. A gestdo
administrativa do Programa é de competéncia do Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome — MDS, com a¢bes compartilhadas com os Ministérios da Educacao- MEC -
e da Saude- MS - no que se refere as condicionalidades de suas respectivas areas de atuacao.

Nesta SEED, coube ao DEEIN a importante tarefa de coordenar, no ambito Estadual, a
condicionalidade da frequéncia escolar do PBF, através do Sistema Presenca PBF
(Acompanhamento da Frequéncia Escolar do Programa Bolsa Familia). Os protagonistas do
Sistema Presenca no Estado foram, a Gestora Estadual da Condicionalidade (Secretaria de
Educacdo do Estado), Coordenadora Estadual da Frequéncia Escolar (técnica do DEEIN,
indicada pela Secretaria de Educacdo), Operador Estadual Auxiliar (técnico do NRE),
Operador Diretor de Escola Estadual (funciondrio indicado pelo Diretor da Escola Estadual,
ainda em fase de implantacdo), Operador Municipal Master (indicado pela Secretaria de
Educacdo Municipal). O MEC estabeleceu um calendario anual (fevereiro/marco; abril/maio;
junho/julho; agosto/setembro; outubro/novembro) onde, bimestralmente a frequéncia dos
alunos deve ser informada. A Coordenacdo Estadual, além das escolas, estabeleceu parcerias
com a assisténcia social, saude, conselho tutelar com vistas ao fortalecimento da gestdo e
participou da elaboracdo do plano de aplicacdo dos recursos vinculados ao indice de Gestdo
Descentralizada Estadual IGDE, do Conselho Estadual da Assisténcia Social (na Comissdo de
Politicas Publicas) e do Conselho Estadual do Programa Bolsa Familia.

Um dos grandes desafios deste DEEIN, foi combater a evasdo escolar, baseando-se na
informacao da frequéncia escolar dos alunos matriculados na rede estadual de ensino, cujo
percentual, no primeiro semestre de 2010, foi 98,40%, contra 72,2% em fevereiro de 2007,
data que o PBF passou ser gerido por este DEEIN.

O DEEIN, para o PETI e o PBF, no ambito de suas atividades desenvolveu durante o
periodo 2007 a 2010 as seguintes atividades:

ACAO INTEGRADA

Uma articulagdo com as vdrias Secretarias e entidades parceiras, unindo esforgos e
otimizacdo de recursos para a efetivacdo qualitativa no atendimento das familias
beneficiarias dos programas sociais do governo federal.

Objetivos:

e Monitorar, orientar e acompanhar o processo de implementagado da integra¢ao do

Programa de Erradicacdao do Trabalho Infantil — PETI e Programa Bolsa Familia - PBF,

no Estado do Parang;

e propiciar espac¢o para discussdao e aprofundamento do tema “trabalho infantil”,

para que os técnicos estaduais e municipais da drea da educacdo, saude, social,

criancga e juventude pudessem identificar e inserir em programas sociais e/ou outras
politicas publicas todos aqueles que se encontraram com seus direitos violados, seja
pelo trabalho infantil ou situacao de vulnerabilidade social;
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e integrar as politicas publicas, através do trabalho intersetorial -
SEED/SETP/SESA/SECJ/SRTE;

e combater a evasdo escolar e auxiliar os municipios na elaboracdo da proposta
pedagdgica, nos servicos de convivéncia e fortalecimento de vinculo.

Demonstrativo referente ao atendimento

TOTAL DE PARTIPANTES NA REUNIAO TECNICA

ESCRITORIO MUNICIPIOS VISITADOS E/OU
E L D
ANO REGIONAL/ ATA FISCALIZADOS
NRE
Municipios Participantes
Bandeirantes, Ribeirdo do
C éli 24e25d !
Pg:: I:) :bril € Pinhal, Nova América da 18 76
P Colina e Cornélio Procépio - 4
Barracdo, Bom Jesus do Sul
F i 17e18d ! !
2007 rancisco e.cde Flor da Serra do Sul e 25 94
Beltrdo julho

Manfrindpolis - 4

Metodologia diferente das
) 16 a 18 de
Jacarezinho outras — Municipios divididos 20 101
outubro .
em 3 dias de evento.

Irati 26 a 28 de Imbituva, Irati, Mallet, 9 5
maio Rebougas e Rio Azul - 5

Metodologia diferente —
11a15de Todos os municipios foram

Cianorte 11 110
2008 ! Agosto visitados, portanto ndo houve
a reunido técnica - 11
Unido da 10212 de Bituruna, Qeneral Cirneiro,
. Paula Freitas e Unido da 9 42
Vitéria novembro .
Vitoria - 4
Santa Helena, Santa Terezinha
23a25de do Itaipu, S0 José das
Foz do Iguacu 21pu, 540 0 10 70
margo Palmeiras, Sao Miguel do
2009 Iguagu e Foz do Iguagu - 5
Umuarama 07'a 09 de | Guaira, Altonia, Alto Piquiri e )3 92
julho Umuarama - 4
12e13
Paranavai . € Paranavai, Nova Londrina - 3 29 75
julho
14 e 16 Florai, Maringa,
Maringa o 29 90
2010 aringa julho Angulo - 3
Campo Mourdo| Outubro Cancelado *
Ponta Grossa Novembro Cancelado *

Quadro 13 - demonstrativo de atendimentos.

* O motivo do cancelamento se deu por corte no orcamento.

Essa acdo visou assegurar a permanéncia e a escolarizacdo do aluno egresso do
trabalho infantil ou que se encontrava em situacdo de vulnerabilidade social, com o objetivo
de emancipa-lo para a cidadania. Em 2000, quando o PETI chegou ao Parand, o Estado



ocupava o 2° lugar no ranking dos Estados que utilizavam mao de obra infanto-juvenil. Em
2010, esta ocupando o 6° lugar. Faz-se necessdrio criar mecanismos eficientes para combater
a questado cultural da insercdo de criancas e adolescentes na agricultura familiar, uma vez que
a pratica da crianca ajudar aos pais na lavoura é cultural.

FICA — FICHA DE COMUNICAGAO DO ALUNO AUSENTE

Durante o ano de 2007 e o 1° semestre de 2008, o programa FICA, esteve sob a tutela
deste DEEIN, onde foram realizadas capacitacdes visando a formacdao de rede de inclusdo
como forma de combate a evasdo escolar e aproximacdo dos atores que constituem a
garantia e o direito de criangas e adolescentes.

Capacitacdo: Semindrio da rede de formacao de rede de inclusdo escolar - FICA.

Objetivos:

e Criar uma rede de enfrentamento a evasao e exclusdo escolar;

e obter dados sobre a regularidade da frequéncia escolar dos alunos;

e realizar estudos, debates e acdes conjuntas entre profissionais da Rede Estadual
de Educacdo Basica do Parand, representantes da Educacdo dos Sistemas
Municipais, Conselhos Tutelares, Ministério Publico, pais, alunos e comunidade
em geral, despertando a responsabilidade de cada segmento na inclusdo e
permanéncia das criancas e dos adolescentes no sistema educacional;

e articular os diferentes segmentos da sociedade para elaboracdo de politicas
publicas sobre sexualidade, violéncia, trabalho infantil e promoc¢do da vida.

PERIODO
PARTICIPANTES
2007
NRE Curitiba 29 e 30 de agosto 130
NRE Guarapuava 9 e 10 de outubro 130
NRE W. Braz 23 e 24 de outubro 130
NRE Ibaiti 25 €26 de outubro 130
NRE Area Sul 30 e 31 de outubro 130
NRE C. Procépio 05 e 06 de novembro 130
NRE Jacarezinho 07 e 08 de novembro 130

Quadro 14 - Seminario: FICA.

Acgdo: 2008 a 2010 - PETI
Capacitacdo: Enfrentamento para erradica¢ao do trabalho infantil
Objetivos:

Objetivos

e Discutir sobre as relagdes entre educagao e trabalho infantil de modo a contribuir
para aperfeicoar os mecanismos atuais dessa tematica nas politicas publicas.



e promover o debate acerca do conceito, as formas e caracteristicas do trabalho
infantil;

e proporcionar espa¢co de discussdo, troca de experiéncias e aprofundar
conhecimento quanto ao trabalho infantil;

e construir plano de trabalho regional de articulacdo das acbes do governo do
Estado em articulagdo com outras secretarias.

PERIODO PARTICIPANTES
2008 - 08 a 10 de outubro 36
2009 - 17 a 19 de novembro 36
2010 - 01 a 02 de julho 36

Quadro 15 - Capacitagdo: PETI.

RESULTADOS DO PETI

Reunir as representacdes das esferas municipais, estaduais e demais entidades para
discutir formacdo de rede, para atuarem nos municipios como combate a evasao, o
abandono e a repeténcia escolar.

SUGESTOES

Efetivar as comissGes fortalecendo-as nos municipios como forma de combater os
direitos violados de criangas e adolescentes, para que eles tenham autonomia na construgdo
e elaboragao do plano de agdo, envolvendo representagdes no ambito municipal, estadual,
ONGs, sociedade civil, universidades, entre outros.

Agdo: 2007 a 2010 - PBF
Capacitagdo: Seminario regional do PBF

Objetivos

e Combater o absenteismo, a repeténcia, a evasdo e o abandono escolar como
estratégias de superacdo da pobreza e exclusdo social;

e acompanhar a frequéncia escolar no Programa Bolsa Familia como compromisso
compartilhado da familia e dos gestores estaduais e municipais, no reforco do
acesso ao direito a educagao;

e promover o valor da educagdo, como estratégia de emancipac¢do social, para que
juntamente com outras politicas publicas, rompam o ciclo intergeracional da
pobreza.
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PERIODO PARTICIPANTES
2007 - 22 a 24 de agosto 35
2008 - 11 e 12 de setembro 36
2009 - 27 a 29 de maio 36
2010 - 05 e 06 de maio 36

Quadro 16 - Seminario Regional: PBF.

Resultados
2007 BFA BVJ BR TOT BEN BFA TOT BENEF BVJ
Fev - Mar 72,2 . 66,2 664.598 .
Abr - Mai 72 * 68,9 672.918 *
Jun - Jul 80,9 * 78,9 669.006 *
Ago - Set 81,4 * 78,6 675.788 *
Out - Nov 88,3 * 84,8 678.998 *
2008 BFA BVJ BR TOT BEN BFA TOT BENEF BV)
Fev - Mar 82,4 * 83 677.623 .
Abr - Mai 87,7 72,9 85,1 608.467 44.529
Jun - Jul 87,5 74,5 84 606.641 62.062
Ago - Set 83,5 73,7 83,2 612.297 76.002
Out - Nov 88,3 76,9 84,8 593.577 73.343
3.098.605 255.936
2009 BFA BVJ BR TOT BEN BFA TOT BEN BVJ
Fev - Mar 88,2 73,7 85,6 530.497 62.776
Abr - Mai 88,2 74 84,5 545.825 69.509
Jun - Jul 87,6 73,7 85,7 589.998 64.885
Ago - Set 89,3 74,8 87,8 687,776 68.789
Out - Nov 90,9 74,5 89,7 619.753 69.648




2.286.761 335.607
2010 BFA BV BR TOT BEN BFA TOT BEN BVJ
Fev - Mar 85,9 727 82,3 600.313 48.491
Abr - Mai 87,2 73,3 86,2 613.677 49.608
Jun - Jul 86,94 84,8 677,056
Ago - Set 90,12 88,4
672,817

Out - Nov

Quadro 17 - Resultados.

BFA — Bolsa Familiar

BVJ - Beneficio Varidvel Jovem

BR - Brasil.

* Periodo onde ainda ndo havia BVIJ.

Nos valores em % correspondentes ao resultado do BFA eBVJ e 2007 a 2010 estdo incluidos
os alunos ndo localizados.

RESULTADOS DO PBF

e Reconhecem-se os avangos no acompanhamento da condicionalidade da educacao
e da formacdo da rede intergovernamental sedimentada para esse fim, expressos
pelos numeros dos registros de informacdes de frequéncia alcancados, bem como
a importancia do Termo de Indicagdo do Coordenador Estadual da Frequéncia
Escolar — CEFES - e, mesmo, da mudanca do nome de operador estadual para
coordenador estadual, no processo de reconhecimento do trabalho, ocasionando
importantes avangos em sua institucionalizacdo. Percebe-se a importancia desse
trabalho no combate ao abandono, a evasdo e a baixa frequéncia escolar, bem
como o aumento do numero de criangas e adolescentes acompanhados pelas
escolas estaduais. Também destaca-se a reducdo do numero de alunos nao
localizados, beneficiarios do PBF, a indicacao, nos NREs, de um técnico responsavel
para atender a demanda do PBF nas escolas e o envio on line da informacao da
frequéncia escolar, direto das escolas ao MEC/SECAD.

SUGESTAO

Ainda hd muito que avangar no que diz respeito a consolidagdo do papel da
coordenacdo estadual na institucionalizacdao dessa agdo publica, na agenda das Secretarias
de Educacdo, Assisténcia e Saude e de seus dirigentes, bem como na resolu¢dao dos
problemas quanto a definicdo de recursos do indice de Gestdo Descentralizada Estadual —
IGDE.

Os Programas PETlI e PBF, em meio a um cendrio de sustentacao dos direitos
humanos, surgem no pais como resultado de uma ampla discussao a respeito do tema.



Os problemas relativos a exploragdo da mao de obra infanto-juvenil e de
vulnerabilidade social somente podem ser entendidos em sua complexidade, quando
dimensionados, a partir das lutas da sociedade brasileira, das reflexdes sobre as rela¢des
produtivas e de insercdo social.

A discussdes sobre os temas foram ampliadas e refletidas em novas e eficazes formas
de combate. Inimeras acbes, no sentido de dar resposta as demandas sociais e
educacionais, foram implantadas e muitas passaram por uma revisdo critica, objetivando
acrescentar elementos e fortalecer as politicas e programas. Por consequéncia, em se
tratando de politicas publicas, este DEEIN desenvolveu um referencial tedrico pratico em
comum com as demais secretarias que definiu, sustentou e integrou as acdes, fornecendo
instrumentos aos profissionais atuantes.
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SAREH
SERVICO DE ATENDIMENTO A REDE DE ESCOLARIZACAO HOSPITALAR

Monica Caetano da Silva
Lourival Scheidweiler

O desafio da inclusdo educacional deve ser enfrentado como uma possibilidade de
repensar e reestruturar politicas e estratégias educativas, de modo a ndo apenas criar
oportunidades efetivas de acesso para criancas e adolescentes com necessidades
educacionais, mas, sobretudo, garantir condicGes indispensdveis para que todos possam
manter-se na escola e aprender.

O processo de inclusdo educacional exige planejamento e mudancas sistémicas,
politico-administrativas, na gestdo educacional, que envolvem desde a alocacdo de recursos
governamentais até a flexibilizacdo curricular que ocorre em sala de aula. Neste processo,
cada sujeito € um elemento fundamental na trama que constitui a rede que sustenta o
processo inclusivo.

A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana - SEED, dentre suas metas, prevé a
realizacio de uma escola publica de qualidade, que acolha todas as criancas,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras, tal como prevé a legislacdo vigente.

Sendo a inclusdo um processo continuo de permanente construcdo, a partir de 2006,
a Secretaria de Estado da Educac¢do do Parana — SEED/PR prop6s mudancas profundas na
sua gestdo interna, promovendo uma nova estruturacao nos diversos Departamentos,
mediante a juncao e ampliagao daqueles ja existentes e a criagdo de novos com a finalidade
de elaborar e executar a Politica Estadual de Educagao.

Face as mudancas, o Departamento de Educacao Especial e Inclusdo Educacional —
DEEIN, tornou-se o 6rgao responsavel pela orientagdo das politicas publicas que asseguram a
inclusdao educacional do alunado com necessidades educacionais, no que se refere a
Educacgdo Especial e a Coordenagdo dos Programas Sécioeducativos.

Dentre os programas sob sua responsabilidade, desde maio de 2007, através da
Resolugdo 2527/2007 foi implantado no estado do Parana, o Servigco de Atendimento a Rede
de Escolarizagcdo Hospitalar — SAREH, criado para prestar atendimento educacional publico,
aos educandos matriculados ou ndo nos anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e
nas modalidades EJA e Educacdo Especial, impossibilitados de frequentar a escola por
motivos de enfermidade, em virtude de situacdo de internamento hospitalar ou de outras
formas de tratamento de saude, oportunizando a continuidade no processo de
escolarizacdo, a insergdo ou a reinser¢cao em seu ambiente escolar.

Por tratar-se de servico inovador dentro das politicas publicas da SEED,
caracterizando-se por assegurar a inclusdo educacional do educando com necessidades
educacionais especiais temporarias ou permanentes, o SAREH permaneceu, no periodo
compreendido entre abril de 2007 a janeiro de 2009, sob a responsabilidade do DEEIN.

A partir de janeiro de 2009, em atendimento a nova estruturacao da SEED,o SAREH
foi transferido para a Diretoria de Politicas e Programas Educacionais - DPPE, tendo em vista
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as adequacdes ocorridas quanto aos Programas que compunham o DEEIN e a incorporagao
dos novos programas que, a partir de 2009, passaram a ser de responsabilidade desse.

A implantagdo do Servico de Atendimento a Rede de Escolarizagao Hospitalar -
SAREH pautou-se na legislacdo vigente que ampara e legitima o direito a educacdo aos
alunos, garantindo os principios da universalizacdo do ensino e da educacdo como direito do
cidadao, conforme segue:

e Constituicdo Federal /88, art.205;

e Decreto Lei n.1044/69, art. 12, que dispde sobre tratamento excepcional para

alunos portadores de afeccdes;

e Lei n. 6.202/75, que atribui a estudante em estado de gestacdo o regime de

exercicios domiciliares;
e Lein. 8.069/90 (Estatuto da Crianca e do Adolescente);
e Resolugdo n. 41/95 (Conselho Nacional de Defesa dos Direitos da Crianga e do
Adolescente);

e Lein.9.394/96 (Diretrizes e Bases da Educagdo);

e Resolugdo n.02/01 — CNE/CEB, Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica;

e Parecer n. 17/01 — CNE/CEB, Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica;

e C(Classe Hospitalar e atendimento pedagdgico domiciliar: estratégias e orientagdes,
documento editado pelo MEC, em 2002;

e Deliberacdo n.02/03 — CEE (Normas para Educacdo Especial).

Em 25 de maio de 2007, durante sessdo da Escola de Governo, o entdo Secretario da
Educacdo, Sr. Mauricio Requido de Mello e Silva, assinou a Resolugdo n° 2527/2007, que
instituiu o SAREH em instituicGes que, a partir dai, manteriam Termo de Cooperacdo
Técnica com a SEED.

A Secretaria de Estado da Educacdo, através do Departamento de Educacdo Especial
e Inclusao Educacional, firmou Termos de Cooperagdo Técnica com a Secretaria de Estado da
Saude — SESA e também com (oito) instituicdes, sendo em Curitiba a Associagdao Paranaense
de Apoio a Crianga com Neoplasia — APACN, o Hospital Universitario Evangélico; Hospital de
Clinicas da Universidade Federal do Parand ;Hospital do Trabalhador ;Hospital Erasto
Gaertner ;a Associacdo Hospitalar de Protecao a Infancia Doutor Raul Carneiro - Hospital
Pequeno Principe, e o Hospital Universitario Regional em Maringa e o Hospital Universitario
Regional do Norte do Parana em Londrina.
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Figura 33 — Algumas instituicGes conveniadas. Hospital Evangélico, Hospital de Clinicas, Pequeno Principe, Hospital
Universitario de Maringa, APACN e Hospital Universitario de Londrina.

O SAREH foi implantado em cada uma das institui¢des conveniadas com uma equipe
composta por um pedagogo e trés professores: um de cada drea do conhecimento —
Linguas Cdodigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — os quais foram selecionados, na época, através do
Edital 316/2006 - DG/SEED, de 20 de dezembro de 2006. Foi uma selegdo criteriosa que
seguiu duas etapas: a primeira com analise de curriculo e a segunda com analise de
memorial pedagdgico e convocagao do candidato para entrevista.

Figura 34 — Composig¢do das equipes.

Além da organizacdo das equipes de profissionais da educa¢do nas instituicdes
conveniadas, foram designados trinta e dois (32) responsdveis pelo Servico nos Nucleos
Regionais de Educacdo,com a responsabilidade de auxiliar e apoiar o trabalho desenvolvido
pelas equipes selecionadas, junto aos educandos hospitalizados, suas familias e escolas de
origem.

No periodo que antecedeu ao langamento oficial do servico, a equipe responsavel
pelo SAREH, no DEEIN, executou diversas atividades administrativas relativas aos
procedimentos para suprimento dos professores e pedagogas selecionados para atuarem



no Servico junto ao Grupo de Recursos Humanos Setorial - GRHS e Diretoria de
Administracdo Escolar - DAE da SEED; acompanhou o processo de confec¢do dos jalecos
padronizados para utilizacdo dentro das unidades conveniadas pelos profissionais das
equipes SAREH, bem como aos processos de aquisicdo de materiais necessdrios para o
servigo.

A implantacdo do programa, iniciada em junho de 2007, foi acompanhada
sistematicamente pela equipe responsavel do DEEIN. Inicialmente, a equipe concentrou
atencdes para atender, de forma individualizada, as equipes do servico nas unidades
conveniadas, através de visitas técnicas periddicas junto as mesmas, realizando
levantamento das especificidades de cada unidade e do processo de implantacdo do
servico pelas equipes responsaveis nas unidades. As visitas foram realizadas primeiramente
com o intuito de apresentar as unidades aos professores e pedagogos selecionados para o
servico e se mantiveram no decorrer do processo, com periodicidade mensal, visando apoio
e avaliacdo dos servicos.

Concomitante ao acompanhamento das equipes nas unidades conveniadas, a
equipe responsavel no DEEIN, participou, durante o ano de 2007, de cursos e eventos da
SEED promovidos com o objetivo de explanar e orientar os profissionais da educacdo sobre
os objetivos do servico implantado e a sistematizacdo do mesmo no atendimento aos
alunos da rede estadual, quando em situacdo de afastamento para tratamento de saude.

Figura 35 — Capacitagdo dos profissionais do Sareh.

A partir de novembro de 2007, a equipe responsavel pelo SAREH, no DEEIN, realizou
reunides com a Diretoria das unidades conveniadas para discutir, ja com foco avaliativo, o
processo de renovagdao dos termos de cooperacdo técnica firmados através de termos
aditivos aos mesmos.

Durante o ano de implantacdo do Servigo foi possivel constatar alcance de avangos
significativos dentro da proposta do servigo.
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Figura 36 — Atendimentos nas unidades hospitalares.




Figura 37 — llustragdo de atendimentos hospitalares.

O DEEIN aprovou, em sua totalidade, as solicitacdoes oriundas de diversos municipios,
guanto a abertura de demanda a professores, para atendimento domiciliar em funcdo de
afastamento por motivo de tratamento de saude, com andlise especifica, caso a caso,
atendendo de forma particularizada cada um dos alunos que demandavam de atendimento
especifico, por motivo de saude.

Destacam-se assim, no ano de 2007, dentre as principais acdes e metas fisicas
alcancadas pela equipe responsavel pelo SAREH, no DEEIN, a elaboracdo da minuta da
instrucdo normativa n.° 006/2007 que regulamentaria o Servico de Atendimento a Rede de
Escolarizacdo Hospitalar; a elaboracdo da proposta das fichas de registro dos atendimentos
hospitalares; o aprofundamento dos estudos e discussdes sobre o atendimento pedagdgico
hospitalar; a renovacdo e ampliacdo de prazos dos Termos de Cooperagao Técnica junto as
unidades conveniadas; a aprovacdo das solicitacGes oriundas de diversos municipios, quanto
a demanda de professores para atendimento domiciliar em funcdo de afastamento por
motivo de tratamento de salde, com andlise especifica caso a caso; a orientacdo legal
guanto ao direito do aluno que se encontra em tratamento de saude; a participa¢dao, nos
eventos de capacitacdo promovidos pela SEED, esclarecendo a comunidade escolar sobre a
politica publica de atendimento ao aluno hospitalizado ou em tratamento de saude
(atendimento domiciliar) e o acompanhamento da implantacdo dos atendimentos
pedagdgicos hospitalares, com observacdo e orientacdo as equipes das unidades
conveniadas.

Figura 38 — Capacitagdes e visitas técnicas.

No inicio de 2008, a equipe do DEEIN, responsavel pelo SAREH, apresentou o
planejamento anual de atividades e eventos de capacita¢do e participou em conjunto com os
NREs Curitiba, Londrina e Maringd da “SEMANA PEDAGOGICA - EQUIPE SAREH ”, especifica
para as equipes responsaveis pelo servico, por meio da interlocugdo com os respectivos
Nucleos Regionais de Educacdo - NREs, para organizacdo dos eventos para fevereiro e julho,
com elaboracgdo de trabalho, selecdo de textos e demais atividades correlatas.

Em maio, conforme planejamento anual aprovado, realizou-se a 12. Reunido Técnica
SAREH/DEEIN 2008, a qual contou com a participacdo dos representantes dos 32 NREs,
professores, pedagogas e interlocutores SAREH das oito instituicdes conveniadas. O evento



contou também com a participacdo das equipes do Departamento de Educacdo Basica - DEB
e da Coordenacdo de Gestdo Escolar - CGE da SEED. Na ocasido, além do Projeto Pedagégico
Hospitalar - PPH, foram discutidos diversos assuntos de real relevancia ao atendimento
pedagdgico hospitalar, tendo como destaque a apresentagdo oficial da Instrugdo n.006/2008
gue foi assinada e aprovada em abril de 2008, apds exaustivo trabalho em sua elaboracao.

As visitas técnicas as unidades hospitalares tiveram sua continuidade ao longo de
2008 e foram realizadas pela Equipe SAREH/DEEIN para a verificagdo in loco das
necessidades das equipes instaladas em cada uma das unidades, nos municipios de Curitiba,
Londrina e Maringa.

Com o avanco dos trabalhos, no ano de 2008, percebeu-se a necessidade de
adequacdes relativas as fichas individuais utilizadas para os registros dos atendimentos
pedagdgicos nas unidades hospitalares e em funcdo de solicitacdo das equipes de trabalho
alocadas nas unidades conveniadas, a equipe responsavel pelo SAREH/DEEIN promoveu,
reunido com Coordenacdo de Documentacgdo Escolar - CDE/SEED para discussdo e alteracdo
das fichas individuais SAREH, em conformidade com a Instrucdo 006/2008 SAREH/SUED,
aprovada no mesmo ano.

Em 2008, mantiveram-se também as Reunides com os Diretores das Unidades
Hospitalares e a equipe do DEEIN/SAREH, objetivando o levantamento de informacgdes, grau
de satisfacdo e sugestoes relativas ao 1.2 Termo Aditivo ao Convénio entre SEED e Unidades
Conveniadas nos Municipios de Curitiba, Londrina e Maringd, cujos convénios foram
renovados até 31.03.2011, com vistas a continuidade dos servicos. Neste periodo, ocorreram
também as reunides de interlocucdo com a Secretaria de Estado da Saude - SESA com a
finalidade de renovag¢do do Convénio SEED/SESA.

A equipe do DEEIN, também realizou neste mesmo ano, um trabalho rigoroso de
interlocucdo continuada junto a Secretaria de Estado da Administracdo e Previdéncia —
SEAP/Divisdo de Medicina e Saude Ocupacional — DIMS- para acompanhamento do processo
de gratificacdo de insalubridade a ser conferida aos profissionais do SAREH que atuavam nas
unidades hospitalares, e que encontrou grande impasse, desde a sua implanta¢ao. Todos os
procedimentos necessarios relativos a avaliagdo dos profissionais e inspecdao do trabalho
dentro das unidades foram realizados com o acompanhamento da equipe DEEIN, faltando
apenas o parecer final quanto a efetivacao da solicitagdo de gratificacao pela SEAP.

Em fun¢do dos avangos alcangcados com a implantacdao do servico, em 2008, os
técnicos DEEIN estiveram em visita a Casa de Saude do indio — CASAI, em atendimento a
solicitacdo da prdpria instituicdo, apresentando a estrutura do SAREH. Na ocasido, passaram-
se as orientacbes e se informou a respeito dos vdrios aspectos para a formalizagcdo do
convénio pretendido, bem como se buscou o conhecimento da estrutura e funcionamento
daquela casa. Em seguida, realizou-se interlocu¢dao com o Departamento da Diversidade -
DEDI, onde tramitaram gestdes conjuntas no sentido de efetivar Convénio com a CASAI.

Dentre os projetos desenvolvidos pela equipe DEEIN/SAREH, no ano de 2008, é
possivel salientar a realizacdo da prospec¢do do potencial de hospitais interessados na
implantacdo do SAREH junto aos NREs de Cascavel, Umuarama, Paranagua, Campo Mourado,
Foz do lguagu, Area Metropolitana Norte — AMN e Area Metropolitana Sul - AMS e a
elaboracdo do Manual de Estrutura e Funcionamento na Modalidade de Educacgao
Especial/SAREH para as devidas orientacGes sobre o servico, encaminhamento e
disseminacdo aos NREs .

A equipe SAREH/DEEIN foi responsavel pela elaboragdo, abertura e
acompanhamento dos editais de selecdo para professores e pedagogos, com vistas ao



suprimento de vagas existentes nas unidades do SAREH, Londrina e Curitiba; pela elaboracao
do Termo Aditivo ao Convénio existente entre a SEED e as unidades conveniadas ao SAREH,
com interlocucdo junto a Diretoria Geral - DG e Grupo de Planejamento Setorial - GPS para
os devidos procedimentos e posterior encaminhamento do 12 Termo Aditivo ao Convénio de
Cooperacdo Técnica entre SEED e Conveniadas aos Diretores das respectivas unidades
hospitalares; pela interlocucdo junto a Superintendéncia da Educacdo — SUED- para: a
liberacdo de televisores pendrive (TV Pendrive) para as unidades hospitalares ligadas ao
SAREH; autorizacdo para a confeccdo de cartazes e félderes para as unidades do SAREH e
escolas da rede de ensino e pela participacdo em comissdes de verificacdo de processos
relativos ao desempenho profissional de alguns dos professores e pedagogos responsaveis
nas unidades conveniadas.

Desenvolveu-se também um trabalho exaustivo quanto ao levantamento estatistico
junto as unidades hospitalares (pedagogas e representantes das unidades conveniadas)
referente ao nimero de alunos atendidos, em 2007 e 2008, com vistas ao atendimento de
solicitacdo da Chefia do DEEIN e manutengdo dos dados da pagina do SAREH/ Portal Dia- a-
Dia Educacdo que era uma atribuicdo didria da equipe. Este levantamento oportunizou, na
continuidade dos servicos, a criacdo da planilha de levantamento de afastamentos para
tratamento de salde, para junto aos 32 NREs, iniciar trabalho estatistico que subsidiou a
elaboracdo de proposta de atendimento domiciliar.

A equipe DEEIN/SAREH encaminhou a SEAP/DIMS, também em 2008, processo com
solicitacdo de exames médicos aos profissionais do SAREH que encontravam-se préximos de
vencimento de prazo para continuidade dos servicos, a fim de manter a continuidade dos
servicos e as garantias asseguradas aos profissionais que desempenham as funcdes dentro
das unidades hospitalares.

Dentre os levantamentos estatisticos, destaca-se como importante também o
levantamento do numero de participantes inscritos nos grupos de estudos 2008
DEEIN/SAREH, que trouxe um aumento significativo de adesdo pelo mesmo, apds a
proposicdao apresentada pelo DEEIN, para participacao diferenciada da anterior, a fim de
promover uma capacitagdo ampla quanto ao servico.

E importante salientar que, em 2008, procedeu-se a reativacdo da solicita¢cdo de
compra de equipamentos para as unidades hospitalares SAREH visto o ndo atendimento até
aquele momento, dos mesmos; a estratégia utilizada foi a interlocu¢dao com a SUED e Grupo
Administrativo Setorial — GAS- para ativacao do processo (2006), sendo que o alcance deste
avan¢o atenderia as 8 unidades conveniadas ao SAREH com o encaminhamento de
materiais.

Visando a execug¢do do planejamento elaborado para o ano de 2009 e as metas a
serem desenvolvidas para aquele ano, a equipe SAREH/DEEIN desenvolveu reunides com os
técnicos do DEB, clarificando elementos para a elaboragcdo de proposta de capacitagdao nao
autorizada em 2008, mas ja proposta para o inicio de 2009.

O levantamento estatistico, junto aos 32 NREs, relativo aos afastamentos para
tratamento de salde nas escolas da rede, oportunizou dados significativos para iniciar a
discussdo e os estudos quanto a proposta especifica para o atendimento domiciliar.

Em janeiro de 2009, com a transferéncia do servigo para o DPPE, a equipe do DEEIN,
realizou a transicdo com apresentacdo de relatério sobre os servicos, transferéncia de
processos em andamento e apresenta¢dao do planejamento ja aprovado para o ano de 2009,
a fim de oportunizar a continuidade no processo de trabalho.
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Desta forma, o DEEIN, desde a reestruturacdo ocorrida em 2009, mantém
permanente didlogo com a equipe do DPPE/SAREH, participando das capacitacGes
realizadas, auxiliando, através da Comissdo Especial instituida pela Portaria
1035/2009(24/08/2009), a elaboragdo conjunta do Plano de Atendimento Domiciliar
destinado aos educandos impossibilitados de frenquentar a escola, em virtude de
tratamento de saude, a ser ofertado através do SAREH, bem como procedendo a analise das
solicitacdes de atendimento especifico, quando encaminhadas ao DEEIN .

Ressalta-se que, todo trabalho inovador, de inicio, causa preocupacdo, porém apods a
implantacdo do SAREH teve-se a grata satisfacdo de ouvir dos responsaveis dos Nucleos
Regionais de Educacdo de Curitiba, Londrina e Maringad que acompanham o dia a dia dos
trabalhos desenvolvidos nas instituicdes conveniadas, que é um trabalho gratificante e que
esta trazendo bons frutos para a educacdo do Parana.

Apdbs o primeiro ano da implantacdo do SAREH, j& era possivel ressaltar a sua
importancia para consolidar uma politica de inclusdo, tendo em vista o levantamento dos
pedagogos nas instituicdes conveniadas de Curitiba que apontavam o atendimento médio de
25 a 30 educandos por dia. O numero e a constancia do atendimento permitiram que todos
os profissionais que atuam nos estabelecimentos de ensino, tomassem ciéncia da
importancia do trabalho, ja que o acompanhamento pedagdgico aos alunos no ambiente
hospitalar era documentado e a sua reinsercdo necessitava do atendimento formal, via
documentacdo escolar, e, principalmente, o acolhimento deste educando a escola de
origem, quando retornasse as suas atividades regulares, pois necessitava de tempo e
condicOes para readaptar-se.

Figura 39 — Equipe de professores Sareh.

Este processo de readaptacdo, ndo ocorre de uma sé vez, pois, conforme os dados
dos atendimentos, cada caso tem suas particularidades e por se tratar de saude, nem
sempre é possivel prever as modificagdes no andamento do restabelecimento do educando.
Por isto é importante que a equipe de professores e pedagogos da escola de origem estejam
em sintonia com procedimentos adotados para este alnuo, desde o principio.
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PROGRAMA DE ENFRENTAMENTO A EVASAO ESCOLAR
FICA — Ficha de Comunicacao do Aluno Ausente

Leticia Felipe Nunes

A evasdo escolar é uma realidade nas escolas e precisa ser pensada e discutida pela
comunidade escolar e érgaos responsaveis por zelar pelo direito das criancas e adolescentes , quanto
a frequéncia a escola e respectivo acesso ao saber sistematizado.

Como causas, pode-se elencar fatores de ordem social:o trabalho infantil, a longa distancia
entre a escola e a casa do aluno,a falta de uniforme e material escolar. Ha que se destacar os motivos
ligados a violéncia fisica ou psicoldgica, a exploragdo sexual, a gravidez precoce, o uso e trafico de
drogas e alcool, brigas de gangues como fatores reais que tém crescido em nossa sociedade e que
interferem no processo pedagdgico, levando o aluno a evasdao. Também hd necessidade de rever a
pratica pedagdgica desenvolvida nas escolas, a fim de saber em que medida esta contribui para a
evasao escolar.

A escola deve esgotar todas as possibilidades de agdao na busca de trazer o aluno para dentro
da sala de aula e garantir sua permanéncia, para somente recorrer ao Conselho Tutelar, apés findar
todas as alternativas de ac¢do.

O Programa Ficha de Comunicagao do Aluno Ausente- FICA - tem como objetivo empreender
aglGes que minimizem a evasao escolar, bem como propiciar a inser¢do no sistema educacional das
criangas e adolescentes que tenham sido excluidos ou ndo tém acesso a escola, além de efetivar a
participacao das escolas nas redes de protecdo. A rede visa aproximar os orgdos oficiais, que devem
ser buscados pela escola, para oferecer suporte necessario nos casos de evasdo®” com vistas ao
retorno e permanéncia do aluno.

O respaldo legal das agGes estdo na Constituicdo Federal de 88, no Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, Lei 8.069/90 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei 9.394/96. Além das
acles acima descritas o FICA objetiva levantar as causas da evasdo escolar, possibilitando estratégias
para permanéncia do aluno na escola. Com base nos indices e causas de evasao, é possivel articular
redes de protecdo, movendo e acompanhando politicas publicas que precisam ser repensadas
naquele local, para garantia dos direitos desses sujeitos, incluindo ai a Rede de Protecdo do
municipio, o Conselho Municipal de Direitos da Crianca e do Adolescente e Conselho Tutelar.

O programa FICA tem como principal meta o enfrentamento a evasao escolar. O acesso a
escola e a educacdo é um direito subjetivo e aliendvel através do qual, segundo a LDB e o ECA, a
crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando seu pleno desenvolvimento, preparo para a
cidadania e qualificacdo para o trabalho. A garantia do acesso a escola é um compromisso de todos:
Orgaos oficiais e da sociedade civil.

Este programa tem por objetivos:

- promover a inser¢do no sistema educacional (rede estadual de educa¢do basica do Parana) das
criangas e dos adolescentes que tenham sido excluidos, por evasdo ou por ndo acesso a escola;
- criar uma rede de enfrentamento a evasao e exclusao escolar.

Para instrumentalizacdo do programa, existe a Ficha de Comunicacdo do Aluno Ausente —
FICA - idealizada pelo Ministério Publico Federal para todos os Estados da Federacdo, cada qual com
seu fluxo estabelecido. Tal instrumento tem como objetivo acompanhar os casos de evasao de todos
os alunos, a partir do momento em que apresentem auséncia de 5 dias consecutivos ou 7 dias
alternados (sem justificativa), bem como, a andlise dos principais motivos que levam a evasdo
escolar.

29 Segundo INEP, evasdo escolar é a pessoa que se afastou do Sistema de Ensino, desistiu das atividades
escolares do qual era freqiiente, sem solicitar transferéncia.
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As analises possibilitam o acompanhamento e a mediacdo na busca de 6rgdaos competentes
gue possam dar suporte as escolas. Em 2007, e primeiro semestre de 2008, o programa efetivou-se
no Departamento de Educacdo Especial e Inclusao — DEEIN, mudando, entdo, para outro
departamento. O estado do Parana apresentou 26.721 casos de evasdo escolar: destes, 55% foram
resolvidos durante o ano letivo, com auxilio dos Conselhos Tutelares e Ministério Publico. Dentre as
principais causas identificou-se: falta de interesse; trabalho infantil; transferéncia de moradia;
defasagem idade/série e indisciplina.

A analise da questdo da evasdo escolar esta condicionada a fatores externos (desigualdades
sociais, trabalho infantil, gravidez precoce, transferéncia de moradia, envolvimento em atos
infracionais e uso de drogas e alcool) e internos a escola (relagdo professor x aluno, defasagem
idade/série, repeténcia, indisciplina, falta de interesse/desmotivacdo, violéncia na escola). Para
iniciar um processo de planificagcdo de dados, foi realizado uma ficha de acompanhamento de dados
da FICA por semestre, a partir de 2007.

Diante do resultado das fichas emitidas percebeu-se a insuficiéncia na explicitacdo ou
diagndstico dos reais motivos sobre a evasao, haja vista, que a ficha FICA ndo dava subsidios
suficientes para a escola realizar uma andlise mais detalhada sobre os reais motivos desta. Estudos
realizados sobre os motivos que levaram a evasao, responsabilizam o aluno, o professor, a escola, a
familia e o sistema.

A politica publica de atua¢do na protecdo dos direitos da crianga e adolescente cabe aos
municipios, através da intervengao dos mais diversos 6rgdos e instituicdes de atendimento. De uma
forma mais especifica o Conselho Municipal dos Direitos da Crian¢a e do Adolescente -CMDCA- tem
essa atribuicdo: a articulacdo da rede de protecdo. E dever de todos atuar na defesa dos direitos de
criangas e adolescentes, inclusive com a participacdo das escolas estaduais nas Redes de Protecdo/
CMDCA para articulagdo com as politicas publicas locais, nos casos de evasao escolar.

Para iniciar este processo de articulagdo, em 2007 foram realizados Semindrios de Formacao
de redes de Inclusdo, com a intengdo de ter inicio o processo de construcdo de redes. Este processo
teve inicio em 2006 e em 2007, finalizou com a realizagdo de 7 seminarios . Nestes semindrios os
municipios e seus representantes assinaram um termo de convénio de cooperagdo técnica para
melhor atender as criangas e adolescentes de sua responsabilidade.

SUGESTOES

A Rede de Protecdo a crianca e adolescente pressupfe a atuagdo articulada, ordenada e
integrada dos seus componentes, de modo a permitir o atendimento das necessidades basicas dos
mesmos. S3o acdes, servicos e programas a serem implantados no combate a violéncia e exploragao
sexual, no combate a evasdo escolar, na prevencdo e no tratamento de usudrios de substancias
entorpecentes, no atendimento aos egressos das unidades de internagao e semiliberdade(Manual de
Apoio as Promotorias). Para realizacdo destes encaminhamentos especificos de atendimento o
encarregado é o Conselho Tutelar.

Além dos seminarios, foram realizadas nas reuniGes com chefias e técnicos pedagdgicos,
discussOes, esclarecimentos e reflexes sobre os procedimentos do preenchimento e
encaminhamentos da ficha, na escola e, apds esgotados os procedimentos cabiveis a escola, o envio
ao Conselho Tutelar e ao Ministério Publico, trabalho que deveria ter continuidade, até porque
mostra a escola os motivos que levam a evasdo, tomando por base os fatores de ordem pedagdgica
gue tem contribuido para este fato, numa proporg¢do consideravel. A escola deve perceber a sua
importancia na vida destes alunos a medida que representa, talvez, a Unica possibilidade de acesso
ao saber sistematizado e, que este é condicdo para o exercicio de sua cidadania consciente.
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CAPACITACOES — DEEIN
Tabela 1 - Capacitagées realizadas pelo DEEIN, 2003 a 2010.

‘V

2003
NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
Curitiba DEE | Encontro entre DEE e NRE 132 Gestores do Sistema Central e Regional
Curitiba DEE | Encontro de Educagdo Profissional do DEE 24 Técnicos pedagdgicos do DEE/SEED
Curitiba DEE | Capacitagdo para Equipe do NRE 25 Técnicos do DEE
s Encontro entre DEE e Diretores de Escolas Gestores de Sistema e Professores do Ensino Fundamental de Escolas
Curitiba DEE . 156 .
Especiais - 12 Curso Especiais.
Curitiba DEE Il Encontro de Educac&o Profissional/DEE - 2003 25 Professores da Educacgdo Especial
. Encontro entre DEE e Diretores de Escolas Gestores de Sistema e Professores do Ensino Fundamental de Escolas
Curitiba DEE L 180 L
Especiais - 22 Curso Especiais.
PN A . Coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais, professores
" Da transparéncia a consciéncia:refletindo sobre . ~ .
Curitiba DEE - - 47 do ensino fundamental 12 a 82 da educagdo especial, gestores do
a superdotacdo/altas habilidades . -
sistema regional
. Selegao~de Partlcllpantes par 9 curso de. . Professores do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Da Educagdo
Curitba DEE Formacao de Intérpretes de Lingua Brasileira de 150 .
S Especial)
Sinais/Lingua Portuguesa
Curitiba DEE A’ed.ucagao dos surdos no contextoda escola 70 Professores da Educagdo Especial
publica
" Da transparéncia a consciéncia:refletindo sobre . x .
Curitiba DEE ~ - 48 professores do Ensino Fundamental da Educagdo Especial.
a superdotagdo/altas habilidades
. Adaptacdes de Materiais e Equipamentos Professores do Ensino Fundamental da Educagdo de Jovens e Adultos -
Curitiba DEE . 94 . S
Pedagdgicos Estaduais e Municipais
Curitiba DEE Curso de Braile e Soroba 40 Professores da Educacdo Especial
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2003

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
" Da transparéncia a consciéncia:refletindo sobre o . . .
Curitiba DEE - . 52 Professores da Educagdo Especial e Gestores do Sistema Regional
a superdotacdo/altas habilidades
" AdaptagGes de Materiais e Equipamentos Professores do Ensino Fundamental da Educagdo de Jovens e Adultos -
Curitiba DEE . 98 . S
Pedagdgicos Estaduais e Municipais
Curitiba DEE Curso de Orientagdo e Mobilidade 25
" Apoio Pedagdgico Especializado na Area Supervisores, Coordenadores e Orientadores Educacionais, Docentes
Curitiba DEE . - 113 « .
Mental: Teoria e Pratica Educacdo Especial
Curitiba DEE 11l Encontro de Educagéo Profissional/DEE-2003 25 Professores da Educacgdo Especial
- , , Diretores, Diretores Auxiliares, Supervisores, Coordenadores e
Curso para formagdo de Intérpretes de Lingua . L -
DEE o L 45 Orientadores Educacionais, Docentes do Ensino Fundamental e do
Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa - 12 Etapa . . ~ .
Ensino Médio da Educacdo Especial.
- Da transparéncia a consciéncia:refletindo sobre Coordenadores e Orientadores, Docentes do Ensino Fundamental,
Curitiba DEE - L 43 .
a superdotagdo/altas habilidades Gestores do Sistema.
. Apoio Pedagégico Especializado na Area Supervisores, Coordenadores e Orientadores Educacionais, Docentes
Curitiba DEE X " 126 ~ .
Mental: Teoria e Pratica Educacgao Especial
. Adaptacdes de Materiais e Equipamentos Docentes de 12 a 42 e 52 3 82, docentes de Ensino Médio e docentes de
Curitiba DEE L. 65 ~
Pedagdgicos Educacdo de Jovens e Adultos.
L. Da transparéncia a consciéncia:refletindo sobre Coordemadores, Orientadores Educacionais, docentes do ensino
Curitiba DEE 49

a superdotagdo/altas habilidades

fundamental e Gestores do sistema Regional

|
<
Z
o
O
<
O
>
ol
w
@)
<
(%)
>
pa |
O
=
w
-
<
O
w
o
(%]
wl
@)
<
o
<
O
>
=)
w




2003

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
Curitiba DEE Curso de Braile e Soroba 32 Docentes da Educagdo Especial
Curitiba DEE Curso de Orientagdo e Mobilidade 22 Docentes da Educagdo Especial
" Curso para formagdo de Intérpretes de Lingua ~ .
DEE , 44 D E E
Curitiba Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa - 22 Etapa ocentes da Educacdo Especial
L
Curitiba DEE Curso de Libras em Contexto para Instrutores 53 Docentes da Educagdo Especial
surdos
Curitiba DEE Comunicagdo Alternativa 54 Docentes do Ensino Fundamental da Educagdo Especial
" Orientagdes e estratégias de atendimento a Coordenadores e Orientadores Educacionais, Docentes da Educagdo
Curitiba DEE . 79 ) . .
alunos com conduta tipicas Especial, Gestores do sistema Regional
Curitiba DEE Iz\gg;contro de Educagéo Profissional/DEE - 25 Docentes da Educacdo Especial e Gestores do Sistema Central
2004
NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
Elaboragdo da Proposta de Atuacdo da Area de
Curitiba DEE Condutas Tipicas para o Estado do Parana 12 22 Gestores do Sistema Central
ETAPA
Elaboragdo da Proposta de Atuacdo da Area de
Curitiba DEE Condutas Tipicas para o Estado do Parana 22 22 Gestores do Sistema Central
ETAPA
Curitiba DEE Educacdo Bilingue para Surdos 102 Docentes da Educagdo Especial
Curitiba DEE C.urso pa,ra Qualificaggo de Intérpretes de 58 Docente da Educagdo Especial e comunidade escolar
Libras/Lingua Portuguesa
Curitiba DEE Curso de Formagdo de Instrutores Surdos de 46 Docente da Educagdo Especial e comunidade escolar

Libras
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2004

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
Curitiba DEE IIl Encontro Estadual de Educagdo Infantil 62 Docentes da Educagdo infantil
" Condutas Tipicas - Desafios e Possibilidades Técnico Administrativo - Equipe Técnico-Pedagdgico - Docentes do
Curitiba DEE L 146 . ~ .
Educacionais Ensino Fundamental da Educagdo Especial
" Orientagdo Pedagdgica aos Servigos e Apoios Docentes da Educacdo Especial - Equipe Tecnico-pedagogico e
Curitiba DEE o ‘ 83 .
Especializados na Area Mental Gestores do Sistema Central
Curitiba DEE aCsEaatagao Professor Permanente em sala de 28 Docentes do ensino Fundamental e Técnico Pedagdgico
Curitiba DEE Ifesmgr.nﬂcando 3 Proposta de Atendimento na 40 Docentes da Educacgdo Especial e Gestores do Sistema Regional
Area Visual
. AdaptacGes de Materiais e Equipamentos Docentes do Ensino fundamental do ensino Médio e da Educagdo
Curitiba DEE . 46 L. -
Pedagdgicos de Jovens e Adultos e Técnico Pedagdgico
Curitiba I@esmgr.nflcando a Proposta de Atendimento na 36 Docentes de Educagdo Especial, Gestores do Sistema Regional.
DEE Area Visual
Curitiba DEE A Educacdo Profissional das Pessoas com 19 Equipe Técnico Pedagdgico - Docentes da Educagdo Especial -
Deficiéncia como Fator de Inclusdo Social Docentes da Educagdo Profissional - Gestores do Sistema Central
Curitiba DEE Identificacdo e alternativas de atendimento aos 43 Equipe técnico pedagdgico - docentes do Ensino Fundamental -

alunos de altas habilidades / superdotagdo

Gestores do sistema Regional
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2004

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
. lizaga Area Mental Prof ~ ) ) )
Curitiba DEE Atualizacdo n.a Area ental para Professores de 117 Docentes da Educagdo Especial e Gestores do Sistema Regional
Classes Especiais e Salas de Recursos
Curitiba DEE AdaptagGes de Materiais e Equipamentos 43 Equipe Técnico Pedagdgico - Docentes do Ensino Fundamental e do
Pedagdgicos Ensino Médio - Docentes da Educagdo de Jovens e Adultos
Curitiba DEE I?esmgr.nﬂcando 3 Proposta de Atendimento na 38 Docentes de Educagdo Especial, Gestores do Sistema Regional.
Area Visual
" Aprofundamento sobre superdotagdo / Altas Equipe técnico pedagdgico - Docentes do Ensino Fundamental -
Curitiba DEE o 43 ) . -
habilidades Gestores do sistema Regional e Municipal
Curitiba DEE Educacgdo Bilingue para surdos 120 Docentes da Educacdo Especial.
" Atualizacdo na Area Mental para Professores de . L. . ~ .
115 - -
Curitiba DEE Classes Especiais e Salas de Recursos Equipe técnico-pedagdgico - Docentes da Educagdo Especial
Curitiba I@esmgr.nflcando a Proposta de Atendimento na 38 Docentes da Educacdo Especial e Gestores do Sistema Regional
DEE Area Visual
Curitiba DEE AdaptacOes de Materiais e Equipamentos 40 Equipe técnico pedagogico - Docents do Ensino Fundamental e do
Pedagdgicos Ensino Médio - Docentes da Educagdo de Jovens e Adultos
Curitiba DEE Comunicacdo Alternativa 23 Docentes do Ensino Fundamental - Docentes da Educagdo Especial
. Aprofundamento sobre superdotagdo / Altas Equipe técnico pedagdgico - Docentes do Ensino Fundamental -
Curitiba DEE o 40 . X L.
habilidades Gestores do sistema Regional e Municipal
Curitiba DEE Educacdo Bilingue para surdos 121 Docentes da Educagdo Especial.
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2004

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
" Ressignifi P i - . . .
Curitiba DEE ,e55|gr:n icando a Proposta de Atendimento na 31 Docentes da Educacgdo Especial e Gestores do Sistema Regional
Area Visual
Curitiba DEE Comunicagdo Alternativa 22 Docentes do Ensino Fundamental - Docentes da Educagdo Especial
Faxinal do . « . . . .
Céu DEE | Seminario Paranaense de Surdos 582 Docentes da Educagdo Especial - Gestores do Sistema Regional - Pais
__ 2005 |
NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
. Acbes F.’edagoglcas p:?\ra a}unos an.] ‘ Docentes do Ensino Fundamental - Docentes do Ensino Médio -
Curitiba DEE Necessidades Educacionais Especiais - Area de 21 -
A Docentes da Educagdo de Jovens e Adultos
Deficiéncia Visual - 12 Etapa
. Acbes F.’edagoglcas pa.\ra a.Iunos C‘.’”.“ ‘ Docentes do Ensino Fundamental - Docentes do Ensino Médio -
Curitiba DEE Necessidades Educacionais Especiais - Area de 21 o
A Docentes da Educagdo de Jovens e Adultos
Deficiéncia Visual - 22 Etapa
. Acbes F.’edagoglcas pa.\ra a.Iunos C‘.’”.“ ‘ Docentes do Ensino Fundamental - Docentes do Ensino Médio -
Curitiba DEE Necessidades Educacionais Especiais - Area de 51 o
A - Docentes da Educagdo de Jovens e Adultos
Deficiéncia Auditiva - 12 Etapa
. AcBes I?edagoglcas pa.\ra a.Iunos C‘.’”.‘ ‘ Docentes do Ensino Fundamental - Docentes do Ensino Médio -
Curitiba DEE Necessidades Educacionais Especiais - Area de 44 ~
A o Docentes da Educagdo de Jovens e Adultos
Deficiéncia Auditiva - 22 Etapa
AcGes Pedagdgicas para Pessoas com
Curitiba DEE Necessidades Educacionais Especiais 64 Docentes do Ensino fundamental - Docentes da Educagdo Especial

Atualizacdo na Area Mental para Professores de
Salas de Recursos de 52 a 82 Séries - 12 Etapa
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2005

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
AgOes Pedagogicas para Pessoas com
. £ ionais E .
Curitiba DEE Nece5?5|daldes qucaaonals specials 59 Docentes do Ensino fundamental - Docentes da Educagdo Especial
Atualizagcdo na Area Mental para Professores de
Salas de Recursos de 52 a 82 Séries - 22 Etapa
AgOes Pedagogicas para Pessoas com
Curitiba DEE Necessidades Educacionais Especiais - 15 Equipe Técnico Pedagdgico
Deficiéncia Fisica/Neuromotora - 12 Etapa
AcgOes Pedagogicas para Pessoas com
Curitiba DEE Necessidades Educacionais Especiais - 13 Equipe Técnico Pedagdgico
Deficiéncia Fisica/Neuromotora - 22 Etapa
Agbes Pedaggicas para Pessoas com Diretores e Diretores Auxiliares - Equipe Técnico-Pedagdgico —
Curitiba DEE Necessidades Educacionais Especiais - Area de 36 Docentes do Ensino Fundamental quip 808
Altas Habilidades / Superdotacg&o - 12 Etapa
Agbes Pedagdgicas para Pessoas com Diretores e Diretores Auxiliares - Equipe Técnico-Pedagdgico —
Curitiba DEE Necessidades Educacionais Especiais - Area de 35 Docentes do Ensino Fundamental quip 808
Altas Habilidades / Superdotacdo - 22 Etapa
Curitiba DEE Politicas Publicas e Inclusdo Educacional 20 Gestores do Sistema Central
S, ~ . Diretores - Diretores auxiliares - Equipe Técnico-pedagogico - Docentes
Curitiba DEE ;lernﬁlc)as:zsde Educagdo Especial - Escolas 245 da Educacgdo Infantil - Docentes do ensino fundamental - Docentes da
& Educagdo de Jovens e Adultos - Gestores do Sistema Central
Atuacdo da Familia no Processo de
Curitiba DEE Comunicagdo Alternativa e Suplementar - Grupo 46 Comunidade Escolar, Docentes da Educagdo Especial
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2005

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
Atuagdo da Familia no Processo de
Curitiba DEE Comunicagdo Alternativa e Suplementar Grupo 46 Comunidade Escolar, Docentes da Educagao Especial
B
Curitiba DEE Esecs;:grrnflcagao da Avaliagdo no Contexto 48 Equipe Técnico-Pedagdgico - Gestores do Sistema Central
Diretores e diretores auxiliares, equipe técnico-pedagdgica, docentes
" 11 Simpdsio de Educagdo Especial - Escolas da educagdo infantil, docentes de 12 a 42 série, docentes do ensino
Curitiba DEE 262 - ~ . .
Regulares médio, docentes da educagdo de jovens e adultos, gestores do sistema
central
Curitiba DEE I@esmgr.nﬂcando 3 proposta de Atendimento na 29 Docentes da educagdo especial, gestores do sistema regional
Area Visual
Curitiba DEE I@esmgr.nflcando a Proposta de Atendimento na 40 Docentes da Educacdo Especial
Area Visual
. Resignificagdo dos Programas de Educagdo Equipe técnico-pedagdgico, docentes da Educagdo Especial, gestores
Curitiba DEE - s n 25 .
Profissional para Pessoas com Deficiéncia do sistema central
2006
NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
1 DEE Refletlnt.:lc?Aa Ef:lucagao Profissional das Pessoas 23 Equipe Técnico-pedagdgico - Gestores do Sistema Central
com deficiéncia
Reunido Técnica para Construgdo das Diretrizes . A~ - .
2 DEE na Area de Condutas Tipicas 11 Equipe Técnico-pedagdgico - Gestores do Sistema Central
3 DEE Curso de Sistema Braille integral e cddigo )8 Docentes de 52 a 82 e do ensimo médio, gestores do sistema central e

Matematico Unificado

regional.
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2006

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
5 DEE Fundamentos Tedricos-metodoldgicos para 9% Docentes de Educagdo especial, gestores do sistema central, regional e
atendimento aos alunos surdocegos 12 etapa municipal
6 DEE Fundamentos Tedricos-metodoldgicos para 95 Docentes de Educagdo especial, gestores do sistema central, regional e
atendimento aos alunos surdocegos 29 etapa municipal
7 DEE Estratégias Pedagdgicas em Condutas Tipicas 59 Docentes da educacgdo especial e gestores do sistema central
3 DEE Aprofundamento sobre altas Habilidades / 79 Equipe Técnico-pedagogico - Docentes de 12 a 42 série - Docentes de 52
Superdotagdo a 82 série - Gestores do Sistema Central - Gestores do Sistema Regional
" .. Equipe Técnico-pedagdgico - Docentes de 12 a 42 série - Docentes de 52
9 DEE Recurslos. para a Produgdo de Materiais 68 a 82 série - Docentes de Ensino Médio - Docentes de Educagdo de
Pedagdgicos Adaptados
Jovens e Adultos
Conferéncia: Condutas Tipicas na Inclusdo - Equipe Técnico-pedagogico - Pedagogos do Ensino Regular - Gestores
10 DEE . . 62 .
Procedimentos e Encaminhamentos do Sistema Central
11 DEE AcBes Pedagdgicas na Area da Deficiéncia 461 Docentes da Educagdo Especial
Mental
12 DEE Avaliagiio no Contexto Escolar na Area Mental 19 Eqw.pe tecnlco-pedagog.lca, docentes de educagdo especial, gestores
do sistema central e regional.
13 DEE Il Seminario Paranaense de Surdos 617 Docentes de Educacdo Especial - Gestores do Sistema Central - Gestors

do Sistema Regional - Pais
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2006

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
5 ol Docentes de Educagdo Especial - Gestores do Sistema Central -
1 DEE E B 287
4 ducagdo Bilingue para Surdos Gestores do Sistema Regional - Gestores do Sistema Municipal
2007
NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
1 Curitiba DEEIN Atualizagdo para Professor de Apoio 87 Docentes de 12 a 42 série - Docentes de 52 a 82 série - Docentes de
Permanente Ensino Médio - Docentes de Educagdo de Jovens e Adultos
) Paranagu DEEIN Identl.fl?acao das Necessidades Educacionais 39 Equipe Técnico-pedagdgico
Especiais
3 Paranagua DEEIN salas c'le R?cursos.- Aspectos Pedagogicos e 25 Docentes de Educagdo Especial
Organizagdo Funcional
4 Paranagua DEEIN Escolas Especiais 39 Docentes de Educagdo Especial
Diretores - Diretores auxiliares - Equipe Técnico-pedagogico - Docentes
de Educagdo Infantil - Docentes de Educagad Indigena - Docentes de
Em Escolas Educagdo do Campo - Docentes de 12 a 42 série - Docentes de 52 a 82
5 Estaduais DEEIN 11l Grupo de Estudo - Educagdo Especial 5700 série - Docentes de Ensino Médio - Docentes de Educagdo Especial -

Docentes de Educagdo de Jovens e Adultos - Docentes de Educagdo
Profissional - Gestores do Sistema Central - Gestores do Sistema
Regional

-
<
Z
o
O
<
O
>
o)
w
@)
<
(%]
>
|
O
Z
i
-
<
O
w
o
(%]
w
@)
<T
O
<
O
>
ol
w




2007

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
Equipe Técnico-pedagogica - Docentes de 52 a 82 série - Docentes de
6 Em Escolas DEEIN | Grupo de Estudos - Organizagdo do Trabalho 38 Ensino Médio - Docentes de Educagdo Especial - Docentes de Educagdo
Estaduais Pedagdgico em Ambiente Hospitalar de Jovens e Adultos - Docentes de Educagdo Profissional - Gestores do
Sistema Central - Gestores do Sistema Regional
Educagdo e Saude - Servigo de Atendimento a Docentes de 52 a 82 série - Docentes de Ensino Médio - Docentes de
7 Curitiba DEEIN Rede de Escolarizagdo Hospitalar e a Prética 84 Educacdo de Jovens e Adultos - Gestores do Sistema Central - Gestores
Pedagdgica do Sistema Regional
| Reunido Técnica dos Profissionais do . - .
. 10 . ) )
8 Curitiba DEEIN Departamento de Educacio Especial Equipe Técnico-pedagogico - Gestores do Sistema Central
9 Curitiba DEEIN Condu'fa.s Tipicas - Da Teoria a Pratica 76 Equipe Tecnlcp-pedagoglco - Professores de Educagdo Especial -
Pedagodgica Gestores do Sistema Central
10 Curitiba DEEIN Ava.lligao. no Contexto Escolar na Area da 309 Eque Técnico-pedagogico - Docel'wtes de Edu.cagao Especial - Gestores
Deficiéncia Mental do Sistema Central - Gestores do Sistema Regional
1 A Definir DEEIN Forn?a?ao dg Interpr’etes de Lingua de sinais 48 Docentes de Educagao Es.peual - Gestores do Sistema Central -
Brasileira - Libras / Lingua Portuguesa Gestores do Sistema Regional
- Equipe Técnico-pedagdgico - Docentes de Educagdo Especial -
12 Curitiba DEEIN Encontro sobre Educagdo e Trabalho das 61 Delegacias das Apaes - Gestores do Sistema Central - Gestores do

Pessoas com Deficiéncia

Sistema Regional
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2007

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
Recursos para a Producio de Materiais Docentes de 12 a 42 série - Docentes de 52 a 82 série - Docentes de
13 Curitiba DEEIN . P ¢ 44 Ensino Médio - Docentes de Educagdo de Jovens e Adultos — Gestores
Pedagdgicos Adaptados . .
do Sistema Regional
14 Curitiba DEEIN Curso de Braile e Soroba Inicial 30 Docentes de Educagdo Especial - Gestores do Sistema Central
= L )
15 Curitiba DEEIN qumagao de Instrutores Surdos de Libras 95 Instrutores de Surdos - Gestores do Sistema Regional
Basico e Avangado
16 Curitiba DEEIN Sistema de Acompanhamento de Frequéncia 33 T'ecnlco Administrativo — Equnpe' Tecnlco-pcf_-dagoglco — Gestores do
Escolar Sistema Central — Gestores do Sistema Regional
17 Curitiba DEEIN Formacdo de Rede de Inclusdo Escolar - FICA 66 E'que Tecn.lco-pedagoglco ) Ges'tores do Slstce.ma Cenjcral - Gestores do
sistema Regional - Gestores do Sistema Municipal - Pais - Alunos
19 Curitiba DEEIN Formacio de Rede de Inclusio Escolar - FICA 55 Gest'ores do Slst?rT\a Centr'al — Gestores do Sistema Regional — Gestores
do Sistema Municipal — Pais — Alunos
20 Guarapuava DEEIN Formacio de Rede de Inclusio Escolar - FICA 7 Gest'ores do Slstc.-:‘r?wa Centr'al — Gestores do Sistema Regional — Gestores
do Sistema Municipal — Pais — Alunos
2 Wenceslau DEEIN Formacio de Rede de Inclusio Escolar - FICA 75 T'ecnlco Admlnlstrat|v9 — Gestores do Sistema Central — Gestores do
Braz Sistema Regional — Pais — Alunos — Outros
2 Ibaiti DEEIN Formacio de Rede de Inclusio Escolar - FICA 65 Técnico Administrativo — Gestores do Sistema Central — Gestores do

Sistema Regional — Pais — Alunos — Outros
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2007

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
23 Corn(lellf) DEEIN Formacio de Rede de Inclusio Escolar - FICA 98 Tgcnlco Adr’r'1|n|strat|v<_) — Gestores do Sistema Central — Gestores do
Procépio Sistema Regional — Pais — Alunos — Outros
24 Jacarezinho DEEIN Formacdo de Rede de Inclusdo Escolar - FICA 80 Tgcnlco Adrr'nmstratlvc_) ~ Gestores do Sistema Central -~ Gestores do
Sistema Regional — Pais — Alunos — Outros
26 Faxinal DEEIN IV Seminario Paranaense de Surdos 598 Docentes de Educagdo Especial — Pais — Outros
27 Curitiba DEEIN Soroba Avangado 29 Docentes de Educagdo Especial — Gestores do sistema Central
78 Curitiba DEEIN PoI|t|c?s de Educagdo Es.pf-.:ual na Perspectiva da 64 Diretores — Dl.retores Auxn.lle.lres — Equipe Técnico-pedagogico —
Inclusdo — Escolas Especiais Gestores do Sistema Municipal
2008
NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
- Atualizagdo de Professores de Apoio Docentes de 12 a 42 série, docentes de 52 a 82 série, docentes de
1 Curitiba DEEIN 89 . . ~ .
Permanente ensino médio, docentes de educagdo de jovens e adultos
2 Curitiba DEEIN Reunido Técnica de Comunicagdo do Aluno 31 Gestores do sistema regional
Ausente — FICA
L. Transtornos Globais do Desenvolvimento — A . L. - .
3 Curitiba DEEIN Escola e a Singularidade na Incluséo Educacional 88 Equipe técnico-pedagdgica, gestores do sistema central
4 Curitiba DEEIN Curso de Lingua Brasileira de Sinais / Libras 6 Gestores do sistema central
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2008

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
" Recurso Adaptado para Comunicagdo Docentes de 12 a 42 série, docentes de 52 a 82 série, docentes de
5 Curitiba DEEIN . 66 . - = .
Alternativa ensino médio, docentes de educagdo de jovens e adultos
Técnico administrativo, equipe técnico-pedagdgica, docentes de 52 a 82
6 Curitiba DEEIN | Reunido Técnica — SAREH 68 série, docentes de ensino médio, gestores do sistema central e
gestores do sistema regoonal
Araucéria — Formacdo em Braile e Soroban Inicial e x . h '
7 " DEEIN 27 Docentes de educagdo especial e gestores do sistema regional
Curitiba Avangado
3 Curitiba DEEIN Atualizacdo do Atendimento Especializado na 29 Equipe técnico-pedagdgica, docentes de educagdo especial e gestores
Area de Altas Habilidades / Superdotacdo do sistema central
9 Curitiba DEEIN Ava.llr.:\Agao. no Contexto Escolar na Area da 75 Docentes da t.aducagao es.pfeual, gestores do sistema regional e
Deficiéncia Mental gestores do sistema municipal
10 Curitiba DEEIN Reunido Técnica — DEEIN / NRE 62 Equipe técnico-pedagodgica
Reunido Técnica do Sistema de
11 Curitiba DEEIN Acompanhamento da Frequéncia Escolar do 33 Gestores do sistema regional
Programa Bolsa Familia PBF
. AcOes Pedagdgicas na Sala de Recursos — ~ . . .
12 Curitiba DEEIN L - N 520 Docentes de educagdo especial e gestores do sistema regional
Subsidios e Orientagdes
13 Londrina DEEIN Formagdo em Educacdo Fisica Adaptada 40 Docentes de educagdo especial e gestores do sistema regional
14 Curitiba DEEIN RT.: O Programa de Erradicagdo do Trabalho 33 Gestores do sistema central e gestores do sistema regional

Infantil — PETI e a Relagdo no Contexto Escolar
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2008

NUMERO | LOCAL PROPONENTE | EVENTO PARTICIPANTES | PUBLICO ALVO
. N I Docentes de educagdo especial, gestores do sistema regional e
15 Faxinal DEEIN | Seminario de Educagdo Bilingue para Surdos 468 . L
gestores do sistema municipal
50 Técnica — DEE Equipe técnico- - .
16 Curitiba DEEIN Reunido Tecn!cg IN e Representantes das 10 'que tecn'|co pedagdgica, gestores do sistema central e gestores do
Escolas Especiais sistema regional
Docentes de 52 a 82 série, docentes de ensino médio, docentes de
17 Curitiba DEEIN Formacdo em Braile e Soroban Avangado 28 educacdo especial, docentes da rede municipal e gestores do sistema
regional
18 Curitiba DEEIN Reunido Tecn!c‘?\ — DEEIN e Representantes das 1 E'que tecn.lco-pedagoglca, gestores do sistema central e gestores do
Escolas Especiais sistema regional
. Transtornos Globais do Desenvolvimento — Na Equipe técnico-pedagodgica, docentes de educagdo especial, gestores
19 Curitiba DEEIN . . 75 h . .
Singularidade da Escola do sistema central e gestores do sistema regional.
N Il Encontro: Educacio e Trabalho das Pessoas Equipe tecnlco-pedagoglc.a, docentes de educagdo esp'eual, deIegauas
20 Curitiba DEEIN com Deficiéncia 95 das Apaes, gesotores do sistema central, gestores do sistema regional e
gestores do sistema municipal
2 Curitiba DEEIN | Encontro de Formagao para Gestores do BPC 152 E.que tecn.lco-pedagoglca, gestores do sistema central e gestores do
na Escola sistema regional
Acdes Pedagogicas para o Atendimento
22 Curitiba DEEIN Especializado na Area de Altas Habilidades / 47 Equipe técnico-pedagdgica e gestores do sistema central
Superdotagao
23 Curitiba DEEIN RT.: DEEIN, NRE e Representantes das 69 Gestores do sistema central e gestores do sistema regional

Federagdes das Escolas Especiais

-
<
=
)
(@]
<
)
)
a
w
@)
<C
(%)
>
|
O
Z
w
-
<
O
w
o
(%]
wl
@)
<T
O
<
()
=)
a
w




2008

24

AcgOes Pedagogicas para o Atendimento dos

Curitiba DEEIN Transtornos Especificos de Linguagem nas Salas 68 Docentes de educagdo especial e gestores do sistema central

de Recursos

Tabela 2 - Monitoramento das capacitacdes.

| Encontro entre DEE e NRE (N3o consta no sistema online)

| Encontro de Educagdo Profissional do DEE A Educagdo Profissional das Pessoas com Deficiéncia como Fator de Inclusdo Social

14/09/2004

15/09/2004

Curitiba

1274 Acdes Pedagdgicas para alunos com Necessidades Educacionais Especiais - Area de Deficiéncia Visual - 12 Etapa 7-mar-05 11-mar-05 Curitiba Etapa 1
1274 | Agdes Pedagdgicas para alunos com Necessidades Educacionais Especiais - Area de Deficiéncia Visual - 22 Etapa 4-abr-05 8-abr-05 Curitiba Etapa 2
1275 Acdes Pedagdgicas para alunos com Necessidades Educacionais Especiais - Area de Deficiéncia Auditiva - 12 Etapa 7-mar-05 11-mar-05 Curitiba Etapa 1
1275 AcBes Pedagdgicas para alunos com Necessidades Educacionais Especiais - Area de Deficiéncia Auditiva - 22 Etapa 4-abr-05 8-abr-05 Curitiba Etapa 2
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2005

Cédigo Nome do Evento Inicio Término Municipio Participantes CH
- . K E ‘onais E . . P
1280 AcGes Pedagdgicas para Pessoas com Necessidades Educacionais Sp!?C-IaIS Atualizacdo na Area Mental para Professores de Salas 7-mar-05 11-mar-05 Curitiba Ftapa 1
de Recursos de 52 a 82 Séries - 12 Etapa
1280 AcGes Pedagdgicas para Pessoas com Necessidades Educacionais Espc?c!als Atualizacdo na Area Mental para Professores de Salas 28-mar-05 1-abr-05 Curitiba Etapa 2
de Recursos de 52 a 82 Séries - 22 Etapa
1269 Acdes Pedagogicas para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais - Deficiéncia Fisica/Neuromotora - 12 Etapa 14-mar-05 18-mar-05 Curitiba Etapal
1269 Acdes Pedagogicas para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais - Deficiéncia Fisica/Neuromotora - 22 Etapa 11-abr-05 15-abr-05 Curitiba Etapa 2

1272 AcBes Pedagdgicas para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais - Area de Altas Habilidades / Superdotag&o - 12 Etapa 14-mar-05 18-mar-05 Curitiba Etapal

1272 Acdes Pedagdgicas para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais - Area de Altas Habilidades / Superdotagdo - 22 Etapa 11-abr-05 15-abr-05 Curitiba Etapa 2

1373 Politicas Publicas e Inclusdo Educacional 18-abr-05 19-abr-05 Curitiba 30 16
1427 Simpdsio de Educagdo Especial - Escolas Regulares 9-mai-05 11-mai-05 Curitiba 311 30
1378 Ressignificagdo da Avaliagdo no Contexto Escolar 25-abr-05 29-abr-05 Curitiba 50 40
1357 Atuagdo da Familia no Processo de Comunicagdo Alternativa e Suplementar - Grupo A 19-mai-05 20-mai-05 Curitiba 50 16
1357 Atuagdo da Familia no Processo de Comunicagdo Alternativa e Suplementar Grupo B 23-mai-05 24-mai-05 Curitiba 50 16
1469 Il Simpdsio de Educagdo Especial - Escolas Regulares 30-mai-05 1-jun-05 Curitiba 311 30
1474 Ressignificando a proposta de Atendimento na Area Visual 6-jun-05 10-jun-05 Curitiba 46 40
1476 Ressignificando a Proposta de Atendimento na Area Visual 13-jun-05 17-jun-05 Curitiba 46 40
1500 Resignificagdo dos Programas de Educagdo Profissional para Pessoas com Deficiéncia 23-jun-05 23-jun-05 Curitiba 25 8
1555 Curso de "Formagdo de Instrutores surdos de Libras" - basico e aprofundado 11-jul-05 15-jul-05 Curitiba 85 40
1554 Il Simpédsio de Educagdo Especial - Escolas regulares 25-jul-05 27-jul-05 Curitiba 330 30
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2005

Cédigo Nome do Evento Inicio Término Municipio Participantes CH
0 ogi i E i isE iais. izaga A
1532 AcGes Pedagdgicas para Pessoas com Necessidades Educacionais speu_als Atualizacdo na Area Mental para Pedagogos das 1-ag0-05 5-2g0-05 Curitiba Ftapa 1
Escolas da Rede Estadual de Ensino - 12 Etapa
1532 AcGes Pedagdgicas para Pessoas com Necessidades Educacionais Espeu.als. Atualizacdo na Area Mental para Pedagogos das 15-ag0-05 19-ag0-05 Curitiba Etapa 2
Escolas da Rede Estadual de Ensino - 22 Etapa
1531 O Desenvolvimento da Comunicagdo Oral na Pessoa Surda 22-ago-05 24-ago-05 Curitiba 115 24
1671 Formagdo de Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais - Libras e Lingua Portuguesa - 12 Etapa 12-set-05 16-set-05 Curitiba Etapal
1671 Formagdo de Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais - Libras e Lingua Portuguesa - 22 Etapa 17-out-05 21-out-05 Curitiba Etapa 2
1660 Planejamento do Simpésio das Escolas Especiais 2-set-05 2-set-05 Curitiba 23 8
1655 Comunicagdo Alternativa 24-out-05 27-out-05 Curitiba 20 32
1675 Simpdsio de Educagdo Especial - Escolas Especiais 26-set-05 28-set-05 Faxinal 502 30
1689 A Superdotagdo no Contexto Escolar 18-out-05 20-out-05 Curitiba 50 24
1702 Planejamento das Ag¢Ges Pedagdgicas - Escolas Especiais 24-out-05 24-out-05 Curitiba 15 8
1897 Superdotagdo: Principios Basicos 8-nov-05 10-nov-05 Curitiba 50 24
1904 | Curso de Orientagdo e Mobilidade na Educacgdo Infantil do Estado do Parana 7-nov-05 11-nov-05 Francisco Beltrdo 20 40
1899 Il Semindrio Paranaens de Surdos 11-nov-05 14-nov-05 Faxinal 689 30
1900 | Curso de Orientagdo e Mobilidade na Educacdo Infantil do Estado do Parana 21-nov-05 25-nov-05 Maringd 27 40
1917 Ressignificagdo dos Programas de Educagdo Profissional para Pessoas com Deficiéncia 23-nov-05 23-nov-05 Curitiba 25 8
1911 Il Simpdsio de Educagdo Especial - Escolas Especiais 28-nov-05 30-nov-05 Faxinal 351 30
1903 | Curso de Orientagdo e Mobilidade na Educacdo Infantil do Estado do Parana 5-dez-05 9-dez-05 Londrina 20 40
2006

2203 Acdes Pedagdgicas na Area da Deficiéncia Mental 26-jun-06 29-jun-06 Pinh3o 480 30
2089 Aprofundamento sobre altas Habilidades / Superdotagdo 23-mai-06 25-mai-06 Curitiba 80 24
2090 Avaliagdo no Contexto Escolar na Area Mental 10-jul-06 11-out-06 Curitiba 240 24
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2006

Codigo Nome do Evento Inicio Término Municipio Participantes CH
2197 Conferéncia: Condutas Tipicas na Inclusdo - Procedimentos e Encaminhamentos 26-jun-06 28-jun-06 Curitiba 66 24
2086 Curso de Sistema Braille integral e cddigo Matematico Unificado 2-mai-06 11-mai-06 Curitiba 30 120
2417 Educagdo Bilingue para Surdos 16-out-06 8-dez-06 Curitiba 320 40
2060 Estratégias Pedagogicas em Condutas Tipicas 10-mai-06 12-mai-06 Curitiba 60 24
2082 Fundamentos Tedricos-metodoldgicos para atendimento aos alunos surdocegos 12 etapa 22-mai-06 26-mai-06 Curitiba Etapa 1
2082 Fundamentos Tedricos-metodoldgicos para atendimento aos alunos surdocegos 22 etapa 19-jun-06 23-jun-06 Curitiba Etapa 2
2258 IIl Semindrio Paranaense de Surdos 18-ago-06 21-ago-06 Pinh3o 689 30
2105 Recursos para a Produgdo de Materiais Pedagdgicos Adaptados 21-jun-06 28-jun-06 Curitiba 70 24
2006 Refletindo a Educagdo Profissional das Pessoas com deficiéncia 5-abr-06 6-abr-06 Curitiba 25 16
2461 Reunido Técnica para Construgdo das Diretrizes na Area de Condutas Tipicas 25-abr-06 27-abr-06 Curitiba 25 24

2007
3871 Atualizagdo para Professor de Apoio Permanente 15-mai-07 31-mai-07 Curitiba 92 24
3885 Identificagdo das Necessidades Educacionais Especiais 16-mai-07 17-mai-07 Paranagua 45 16
3882 Salas de Recursos - Aspectos Pedagogicos e Organizagdo Funcional 16-mai-07 17-mai-07 Paranagua 27 16
3890 Escolas Especiais 16-mai-07 17-mai-07 Paranagua 40 16
3921 IIl Grupo de Estudo - Educagdo Especial 19-mai-07 1-dez-07 Em Escolas Estaduais 15605 30
3924 | Grupo de Estudos - Organizagdo do Trabalho Pedagdgico em Ambiente Hospitalar 19-mai-07 1-dez-07 Em Escolas Estaduais 46 30
3945 Educacgdo e Saude - Servigo de Atendimento a Rede de Escolarizagdo Hospitalar e a Pratica Pedagogica 29-mai-07 1-jun-07 Curitiba 102 32
3900 | Reunido Técnica dos Profissionais do Departamento de Educagdo Especial 27-jun-07 28-jun-07 Curitiba 10 16
3932 Condutas Tipicas - Da Teoria a Pratica Pedagdgica 11-jun-07 15-jun-07 Curitiba 80 40
3933 Avaliagdo no Contexto Escolar na Area da Deficiéncia Mental 18-jun-07 9-nov-07 Curitiba 320 28
3954 Formagdo de Intérpretes de Lingua de sinais Brasileira - Libras / Lingua Portuguesa 2-jul-07 3-ago-07 A Definir 50 80
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2007

Codigo Nome do Evento Inicio Término Municipio Participantes | CH
3973 Encontro sobre Educagdo e Trabalho das Pessoas com Deficiéncia 2-ago-07 3-ago-07 Curitiba 65 16
4032 Recursos para a Produgdo de Materiais Pedagdgicos Adaptados 8-ago-07 10-ago-07 Curitiba 45 24
4008 Curso de Braile e Soroba Inicial 13-ago-07 17-ago-07 Curitiba 30 40
4018 Formacdo de Instrutores Surdos de Libras - Basico e Avangado 13-ago-07 17-ago-07 Curitiba 100 40
4107 Sistema de Acompanhamento de Frequéncia Escolar 22-ago-07 24-ago-07 Curitiba 35 8
4019 Formacdo de Rede de Inclusdo Escolar - FICA 29-ago-07 30-ago-07 Curitiba 108 16
4095 Formagdo de Rede de Inclusdo Escolar - FICA - CANCELADO 24-set-07 25-set-07 Telémaco Borba 125 16
4028 Formacdo de Rede de Inclusdo Escolar - FICA 30-out-07 31-out-07 Curitiba 150 16
4163 Formacdo de Rede de Inclusdo Escolar - FICA 9-out-07 10-out-07 Guarapuava 129 16
4190 Formacdo de Rede de Inclusdo Escolar - FICA 23-out-07 24-out-07 Wenceslau Braz 929 16
4204 Formacdo de Rede de Inclusdo Escolar - FICA 25-out-07 26-out-07 Ibaiti 130 16
4216 Formagdo de Rede de Inclusdo Escolar - FICA 5-nov-07 6-nov-07 sg::;iiz 167 16
4220 Formagdo de Rede de Inclusdo Escolar - FICA 7-nov-07 8-nov-07 Jacarezinho 125 16

4293 IV Semindrio Paranaense de Surdos 15-nov-07 18-nov-07 Faxinal 689 30
4280 Sorobd Avangado 19-nov-07 23-nov-07 Curitiba 30 40
4348 Politicas de Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo — Escolas Especiais 26-nov-07 29-nov-07 Curitiba 80 32
4300 Formagdo de Rede de Inclusdo Escolar — FICA — CANCELADO 11-dez-07 12-dez-07 Telémaco Borba 125 16
2008
4874 Acles Pedagogicas na Sala de Recursos — Subsidios e Orientagdes 1-set-08 5-nov-08 Curitiba 540 24
4899 Acles Pedagogicas para o Atendimento dos Transtornos Especificos de Linguagem nas Salas de Recursos 24-nov-08 28-nov-08 Curitiba 80 40
4918 Acdes Pedagdgicas para o Atendimento Especializado na Area de Altas Habilidades / Superdotagio 1-dez-08 5-dez-08 Curitiba 50 40
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2008

Codigo Nome do Evento Inicio Término Municipio Participantes CH
4438 Atualizacdo de Professores de Apoio Permanente 15-abr-08 24-abr-08 Curitiba 101 24
4590 Atualizagdo do Atendimento Especializado na Area de Altas Habilidades / Superdotagio 17-jun-08 19-jun-08 Curitiba 30 24
4595 Avaliagdo no Contexto Escolar na Area da Deficiéncia Mental 23-jun-08 26-jun-08 Curitiba 80 32

Curso de Lingua Brasileira de Sinais / Libras

4907 Formagdo em Braile e Soroban Avangado 6-out-08 10-out-08 Curitiba 32 40
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 12 Etapa — Grupo | 10-jun-08 10-set-08 Araucaria 17 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 12 Etapa — Grupo Il 17-jun-08 17-jun-08 Curitiba 25 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 22 Etapa — Grupo | 1-jul-08 1-jul-08 Araucaria 17 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 22 Etapa — Grupo Il 9-jul-08 9-jul-08 Curitiba 25 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 32 Etapa — Grupo | 5-ago-08 5-ago-08 Araucaria 17 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 32 Etapa — Grupo Il 13-ago-08 13-ago-08 Curitiba 25 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado —42 Etapa — Grupo | 2-set-08 2-set-08 Araucaria 17 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado —42 Etapa — Grupo Il 10-set-08 10-set-08 Curitiba 25 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 52 Etapa — Grupo | 17-set-08 17-set-08 Araucaria 17 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 52 Etapa — Grupo Il 24-set-08 24-set-08 Curitiba 25 8
4877 Formagdo em Educagdo Fisica Adaptada 2-set-08 25-nov-08 Londrina 50 40
4945 | Encontro de Formagdo para Gestores do BPC na Escola 16-dez-08 17-dez-08 Curitiba 235 16
4583 I Reunido Técnica — SAREH 26-mai-08 27-mai-08 Curitiba 74 16
4820 I Seminario de Educagdo Bilingue para Surdos 22-set-08 25-set-08 Faxinal 600 30
4990 Il Encontro: Educagdo e Trabalho das Pessoas com Deficiéncia 30-out-08 31-out-08 Curitiba 100 16
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2008

Codigo Nome do Evento Inicio Término Municipio Participantes CH
4586 Recurso Adaptado para Comunicagdo Alternativa 13-mai-08 21-mai-08 Curitiba 72 24
4830 Reunido Técnica — DEEIN / NRE 7-ago-08 8-ago-08 Curitiba 64 16
4926 Reunido Técnica — DEEIN e Representantes das Escolas Especiais 23-set-08 24-set-08 Curitiba 14 16
4973 Reunido Técnica — DEEIN e Representantes das Escolas Especiais 16-out-08 16-out-08 Curitiba 12 8
4597 Reunido Técnica do Sistema de Acompanhamento da Frequéncia Escolar do Programa Bolsa Familia PBF 12-set-08 12-set-08 Curitiba 36 8
4447 Reunido Técnica: Comunicagdo do Aluno Ausente — FICA 28-abr-08 28-abr-08 Curitiba 36 8
4983 RT.: DEEIN, NRE e Representantes das Federagdes das Escolas Especiais 17-nov-08 18-nov-08 Curitiba 75 16
4956 RT.: O Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil — PETI e a Relagdo no Contexto Escolar 14-nov-08 14-nov-08 Curitiba 36 8
4502 Transtornos Globais do Desenvolvimento — A Escola e a Singularidade na Inclusdo Educacional 6-mai-08 9-mai-08 Curitiba 90 32
4895 Transtornos Globais do Desenvolvimento — Na Singularidade da Escola 1-dez-08 5-dez-08 Curitiba 80 40
4874 AcOes Pedagogicas na Sala de Recursos — Subsidios e Orientagdes 1-set-08 5-nov-08 Curitiba 540 24

4899 AcOes Pedagogicas para o Atendimento dos Transtornos Especificos de Linguagem nas Salas de Recursos 24-nov-08 28-nov-08 Curitiba 80 40
4918 Acdes Pedagdgicas para o Atendimento Especializado na Area de Altas Habilidades / Superdotagio 1-dez-08 5-dez-08 Curitiba 50 40
4438 Atualizagdo de Professores de Apoio Permanente 15-abr-08 24-abr-08 Curitiba 101 24
4590 Atualizagdo do Atendimento Especializado na Area de Altas Habilidades / Superdotagéo 17-jun-08 19-jun-08 Curitiba 30 24
4595 Avaliagdo no Contexto Escolar na Area da Deficiéncia Mental 23-jun-08 26-jun-08 Curitiba 80 32

Curso de Lingua Brasileira de Sinais / Libras 19-jun-08

4907 Formacgdo em Braile e Soroban Avangado 6-out-08 10-out-08 Curitiba 32 40
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 12 Etapa — Grupo | 10-jun-08 10-set-08 Araucaria 17 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 12 Etapa — Grupo Il 17-jun-08 17-jun-08 Curitiba 25 8
4619 Formacgdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 22 Etapa — Grupo | 1-jul-08 1-jul-08 Araucaria 17 8
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2008

Codigo Nome do Evento Inicio Término Municipio Participantes CH
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 22 Etapa — Grupo Il 9-jul-08 9-jul-08 Curitiba 25 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 32 Etapa — Grupo | 5-ago-08 5-ago-08 Araucaria 17 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 32 Etapa — Grupo Il 13-ago-08 13-ago-08 Curitiba 25 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 42 Etapa — Grupo | 2-set-08 2-set-08 Araucaria 17 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 42 Etapa — Grupo |l 10-set-08 10-set-08 Curitiba 25 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 52 Etapa — Grupo | 17-set-08 17-set-08 Araucaria 17 8
4619 Formagdo em Braile e Soroban Inicial e Avangado — 52 Etapa — Grupo Il 24-set-08 24-set-08 Curitiba 25 8
4877 Formagdo em Educacdo Fisica Adaptada 2-set-08 25-nov-08 Londrina 50 40
4945 | Encontro de Formagdo para Gestores do BPC na Escola 16-dez-08 17-dez-08 Curitiba 235 16
4583 I Reunido Técnica — SAREH 26-mai-08 27-mai-08 Curitiba 74 16
4820 I Seminario de Educagdo Bilingue para Surdos 22-set-08 25-set-08 Faxinal 600 30
4990 Il Encontro: Educagdo e Trabalho das Pessoas com Deficiéncia 30-out-08 31-out-08 Curitiba 100 16
4586 Recurso Adaptado para Comunicagdo Alternativa 13-mai-08 21-mai-08 Curitiba 72 24
4830 Reunido Técnica — DEEIN / NRE 7-ago-08 8-ago-08 Curitiba 64 16
4926 Reunido Técnica — DEEIN e Representantes das Escolas Especiais 23-set-08 24-set-08 Curitiba 14 16
4973 Reunido Técnica — DEEIN e Representantes das Escolas Especiais 16-out-08 16-out-08 Curitiba 12 8
4597 Reunido Técnica do Sistema de Acompanhamento da Frequéncia Escolar do Programa Bolsa Familia PBF 12-set-08 12-set-08 Curitiba 36 8
4447 Reunido Técnica: Comunicagdo do Aluno Ausente — FICA 28-abr-08 28-abr-08 Curitiba 36 8
4983 RT.: DEEIN, NRE e Representantes das Federagdes das Escolas Especiais 17-nov-08 18-nov-08 Curitiba 75 16
4956 RT.: O Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil — PETI e a Relagdo no Contexto Escolar 14-nov-08 14-nov-08 Curitiba 36 8
4502 Transtornos Globais do Desenvolvimento — A Escola e a Singularidade na Incluséo Educacional 6-mai-08 9-mai-08 Curitiba 90 32
4895 Transtornos Globais do Desenvolvimento — Na Singularidade da Escola 1-dez-08 5-dez-08 Curitiba 80 40

-
<
=2
o
(@)
I
O
)
a
w
0
>4
(%)
>
|
(@]
Z
i
-
<
(@]
w
(a8
(%]
w
Qo
<<
O
<
)
=)
a
w




2009

Codigo Nome do Evento Inicio Término Municipio Participantes CH
11503 RT: Nucleo Regional de Educagdo Itinerante / Departamento de Educagio Especial e Inclusdo Educacional 18-mar-09 20-mar-09 Curitiba 64 24
11538 Curso de Braille e Soroban Inicial 13-abr-09 17-abr-09 Curitiba 32 40
11638 Curso de Lingua Brasileira de Sinais / Libras — Basico | 5-mai-09 23-jun-09 Curitiba 35 42
11650 Curso de Lingua Brasileira de Sinais / Libras — Basico Il 5-mai-09 23-jun-09 Curitiba 35 42
11781 A Singularidade da Escola nos Transtornos Globais do Desenvolvimento 19-mai-09 21-mai-09 Curitiba 40 24
11992 Curso de Educagao Fisica Adaptada 26-mai-09 29-mai-09 Maringa 35 32
12005 PROEDUSE - Fundamentos e Ag¢oes 26-mai-09 28-mai-09 Curitiba 34 24
12009 RT: do Sistema de Acompanhamento da Frequéncia Escolar do Programa Bolsa Familia PBF 27-mai-09 29-mai-09 Curitiba 36 8
12327 Atualizagdo de Professor de Apoio Permanente em Sala de Aula 3-jun-09 5-jun-09 Curitiba 20 24
12361 Escolariza¢do de Alunos com transtorno Globais do Desenvolviemto: Construindo Olhares, Trilhando Caminhos 17-jun-09 19-jun-09 Curitiba 100 24
12528 Curso de Educagao Fisica Adaptada 6-out-09 9-out-09 Umuarama 35 32
12552 Altas Habilidades / Superdotagdo: Identificagdo, Avaliagdo e Atendimento Educacional 24-jun-09 26-jun-09 Curitiba 100 24
12571 AgOes Pedagdgicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 24-jun-09 6-out-09 Curitiba 100 40
12831 Curso de Formagdo em Sexualidade: Projeto de Salude e Prevengdo nas Escolas — SPE 17-ago-09 19-ago-09 Ponta Grossa 210 20
12834 RT: Servigo de Apoio Educacional Especialié:::r:le:etr:r::lﬁ;gc:gg?ﬁ:gégico e Sala de Recurso Multifuncional e 30-jun-09 30-jun-09 Curitiba 22 3
12841 AcOes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 23-jul-09 20-out-09 Dois Vizinhos 9 24
12874 AcOes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 23-jul-09 14-out-09 Cascavel 66 24
12941 AcOes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 23-jul-09 27-out-09 Loanda 13 24
12974 AcOes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 28-jul-09 28-out-09 Toledo 52 24
13015 AcOes Pedagodgicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 23-jul-09 23-out-09 Telémaco Borba 21 24
17350 Formagdo de Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais Brasileira — Libras / Lingua Portuguesa 27-jul-09 2-out-09 Curitiba 132 80
17355 Tecnologia Assistiva 28-jul-09 30-jul-09 Curitiba 177 24
17361 AcOes Pedagodgicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 23-jul-09 13-out-09 Cianorte 23 24
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2009

Codigo Nome do Evento Inicio Término Municipio Participantes CH
17370 AcGes Pedagdgicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 30-jul-09 6-nov-09 Paranavai 42 24
17381 AcGes Pedagdgicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 30-jul-09 6-nov-09 Apucarana 30 24
~ - o - . Laranjeiras do
17407 AcGes Pedagdgicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 10-set-09 9-out-09 sul 18 24
17409 AcGes Pedagdgicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 28-jul-09 21-out-09 Unido da Vitéria 21 24
17424 AcGes Pedagdgicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 10-set-09 16-out-09 Paranagud 16 24
17432 AcGes Pedagdgicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 29-jul-09 20-out-09 Ibaiti 18 24
17433 AcGes Pedagdgicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 15-set-09 28-out-09 Maringa 79 24
17434 RT: Centro de Apoio Pedagégico 9-jul-09 9-jul-09 Curitiba 12 8
17454 AcGes Pedagdgicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 10-set-09 21-out-09 Foz do Iguagu 9 24
17457 AcOes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 2-set-09 21-out-09 Guarapuava 21 24
17464 Curso de Educagdo Precoce e Avaliagdo 28-set-09 2-out-09 Londrina 30 40
17472 Curso de Libras — Intermediério 14-set-09 18-set-09 Curitiba 50 40
17477 AcOes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 15-set-09 21-out-09 Jacarezinho 39 24
17478 AcOes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 10-set-09 23-out-09 sg::;liz 16 24
17495 AcOes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos 14-set-09 29-out-09 Pitanga 23 24
17552 Qualificagdo Profissional para Pessoas com Deficiéncia Intelectual no Parana 10-set-09 18-set-09 Curitiba 75 8
17564 Formacgdo de Instrutores Surdos — Bésico 14-set-09 18-set-09 Curitiba 50 40
17575 RT: Centro de Apoio Pedagdgico 16-set-09 17-set-09 Maringd 13 16
17584 Superdotagdo: Teoria e Pratica 24-set-09 25-set-09 Curitiba 60 16
17831 Curso de Educagdo Fisica Adaptada 8-dez-09 11-dez-09 Francisco Beltrdo 35 32
17844 Curso de Educagdo Fisica Adaptada 24-nov-09 27-nov-09 Cascavel 35 32
17853 RT: Capacitagdo para o Enfrentamento ao Trabalho Infantil 17-nov-09 19-nov-09 Curitiba 36 24
17901 Acompanhamento da Frequéncia Escolar do Programa Bolsa Familia 15-dez-09 16-dez-09 Curitiba 34 16
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17912 Il Seminario de Educagdo Bilingue para Surdos 22/03/2010 25/03/2010 Pinhdo 700 30
17952 Seminario da Area da Deficiécia Visual 06/04/2010 09/04/2010 Pinhdo 390 32
18319 | Congresso Internacional sobre Altas Habilidades/Superdotagdo 13/09/2010 15/09/2010 Curitiba 250 34
21157 RT: Politica Estadual de Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo 15/04/2010 15/04/2010 Curitiba 74 8
21168 RT: Politica Estadual de Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo para Escolas Especiais 14/04/2010 14/04/2010 Curitiba 110 8
21510 Curso de Danga e Musica 24/06/2010 24/06/2010 Curitiba 37 8
22602 | Capacitagdo Estadual em Altas Habilidades/Superdotagdo para professores. 16/09/2010 17/09/2010 Curitiba 450 16

Legenda:

|
=
=
o
(@]
<
O
=)
a
w
o
>4
(%)
>
|
(@]
Z
w
-
<
O
w
o
(%]
wl
@)
<<
O
<
()
=)
a
wl




RT: Nucleo Regional de Educacéo Itinerante / Departamento de Educacao Especial e Inclusdo Educacional Curitiba 64
Acdes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Curitiba 100
Ac¢les Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Dois Vizinhos 9
Acdes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Cascavel 66
Acdes Pedagdgicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Loanda 13
Acdes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Toledo 52
Acdes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos T%%’:LZCO 21
Formagéo de Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais Brasileira — Libras / Lingua Portuguesa Curitiba 132
Acdes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Cianorte 23
Acles Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Paranavai 42
Acles Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Apucarana 30
Acles Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Laranjsel:rlas do 18
Acles Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Unido da Vitoria 21
Acdes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Paranagua 16
Acdes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Ibaiti 18
Acdes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Maringa 79
Acdes Pedagogicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Foz do Iguagu 9
AcOes Pedagoégicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Guarapuava 21
Acgles Pedagoégicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Jacarezinho 39
AcOes Pedagoégicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Fc’:r(())rc?(?rl)li(c)) 16
AcgOes Pedagoégicas na Sala de Recursos — Deficiéncia Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos Pitanga 23
RT: Politica Estadual de Educagéo Especial na Perspectiva da Incluséo Curitiba 74
RT: Politica Estadual de Educacéo Especial na Perspectiva da Incluséo para Escolas Especiais Curitiba 110
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CONSIDERAGOES FINAIS

ONDE ESTAMOS, ONDE QUEREMOS CHEGAR

Um marco histérico da educacdo especial na gestdo 2003-20010 foi o concurso
publico com o ingresso de 5.500 professores especialistas em Educacdo Especial, na rede
estadual de ensino do Parana, que mudou o desenho, ndo sé da educacdo especial do
estado, mas, sobretudo, do ensino comum, que a cada dia se torna mais inclusivo e
democratico.

A inclusdo educacional ndo se limita apenas a matricula dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no ensino regular.
A inclusdo deve ser reconhecida como um beneficio para todos os alunos e um alerta para a
comunidade escolar refletir sobre aqueles que se encontram excluidos, de alguma forma.

O movimento da inclusdo deve ser uma preocupacdo de todos os educadores,
fazendo-se necessario uma profunda reflexdo do sistema de ensino vigente, inclusive uma
profunda reflexdo do atual papel da educacdo especial na perspectiva da inclusdo
educacional responsavel.

A construcdo de uma Rede de Apoio a Inclusdo na dimensdo hoje existente na rede
estadual de ensino é acdo incontestavel de transformacdo e compromisso com uma
educacdo de qualidade, voltada a inclusdo que respeita a diferenca e a diversidade humana,
que estdo na sociedade e devem igualmente estar nas escolas. Para isso, é importante a
continuidade na construcdo de alternativas de escolarizacdo para todos os alunos com ou
sem deficiéncia.

A concepcdo e construcdo coletiva de uma Inclusdo Responsavel, forjada a muitas
maos: Secretaria de Educacgdo, professores das escolas regulares e escolas especiais, pais,
ouvida a sociedade e com o apoio dos diversos segmentos sociais deram ao Parand uma
condig¢ao impar no cendrio da educagao especial do Brasil.

A transformacao das Escolas Especiais em Escolas de Educagdo Bdsica, na modalidade
de Educacdo Especial inova, no cenario nacional, com o reconhecimento pelo Conselho
Estadual de Educagdo, inaugurando um novo momento no sistema educacional do Parana.

ONDE SE QUER CHEGAR

Primordialmente, assegurar que novos concursos, também para a educagdo especial,
garantam aos professores a dignidade de uma carreira;

- que a Rede de Apoio a Inclusdo seja fortalecida e ofereca novas alternativas de
atendimento especializados, na medida em que a educagao, como ciéncia, avanga
e se aperfeicoa;

- que a formac¢do continuada seja a¢do permanente e se concentre, de forma
significativa, em responder, ndo sé as necessidades dos alunos, mas, igualmente,
as do professor; que o caminho de transformacgao iniciado pelas Escolas Especiais
em Escolas de Educacdo Basica, na modalidade de Educagdo Especial avance, e a
organizacao desta escola aprofunde a discussdo sobre a avaliagdo e a certificacao
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de seus alunos, pois esses tém o direito de ver reconhecidos seus estudos para
iniciarem uma nova etapa em suas vidas, que é a atividade profissional, nas suas
diferentes possibilidades, todas ja previstas em lei;

gque o novo seja trilhado com respeito ao passado, com reconhecimento ao
presente, mas com a ousadia daqueles que sonham e trabalham pela
transformacao e humanizacdo da sociedade.
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