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APRESENTACAO

Dentre os Estados da Federacao, o Parand, por meio da Secretaria de
Estado da Educagédo - SEED se destaca na efetivacdo de politicas publicas
para a oferta de escolarizacdo aos estudantes com deficiéncias e transtornos
globais do desenvolvimento.

Uma das acobes pedagdgicas implementadas a partir do ano de 2014, foi
a organizagao administrativa e pedagogica das Escolas de Educacao Basica,
na Modalidade Educacao Especial, aprovadas pelo Parecer CEE/CEIF/CEMEP
07/14, configurando-se numa acao afirmativa compartilhada entre a Secretaria
de Estado da Educacdo — SEED e instituicbes parceiras, cujo objetivo é
conferir aos estudantes com deficiéncia a igualdade de acesso e permanéncia
num lécus de escolarizacao.

A proposta descrita no Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14 e Parecer
CEE/Bicameral n® 128/18 € unica no cenario educacional brasileiro, com
organizacéao diferenciada da Escola Regular, pois foi elaborada para atender as
especificidades dos estudantes com deficiéncia intelectual, mudltiplas
deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento.

Diante da organizacao pedagogica proposta € imprescindivel a
orientagdo aos profissionais especializados que atuam nestas escolas. Para
tanto, o Departamento de Educacao Especial - DEE/SEED com a colaboracao
de profissionais da Federacao Estadual das Associacdes de Pais e Amigos dos
Excepcionais - FEAPAES e Federacdo Estadual das Instituicbes de
Reabilitagdo do Parand — FEBIEX e das duas Escolas Estaduais, na
Modalidade Educacgao Especial', elaborou este documento.

Como o proprio titulo indica, encontram-se sintetizadas neste documento
toda a Organizacdo Administrativa e Pedagdgica de uma escola especializada
que servira de guia tanto para os profissionais que se iniciam na imensa

aventura de escolarizar estudantes com deficiéncia intelectual e/ou transtornos,

' Escola Estadual Lucy Requido de Mello e Silva, na Modalidade Educacéo Especial e Escola
Estadual José Richa, na Modalidade Educacao Especial, ambas em Curitiba.



quanto para aqueles que ja estdo deixando suas marcas indeléveis nestas
escolas e em seus estudantes.

Espera-se que este documento possa servir de instrumento para que o
ensino ofertado nas Escolas de Educacédo Basica, na Modalidade Educacéao
Especial do Parana seja efetivado com qualidade.

Coordenaclio Pedagbgica das tnstituigdes Especializadas
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ORGANIZACAO ADMINISTRATIVA E PEDAGOGICA DAS ESCOLAS DE EDUCACAO
BASICA, NA MODALIDADE EDUCAGAO ESPECIAL

1 DEFINICAO DE ESCOLA DE EDUCACAO BASICA, NA MODALIDADE
EDUCACAO ESPECIAL

A Escola de Educacdo Basica, na Modalidade Educacéo Especial’, amparada
pelo Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14 é uma instituicdo que oferta escolarizacao,
nas etapas da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental — anos iniciais e Educacao de
Jovens e Adultos - Fase |, com professores especializados, metodologias

especificas, adaptagdes curriculares significativas e ampliacdo do tempo escolar.

2 ESTUDANTES
Estudantes com diagndstico de deficiéncia intelectual, associada ou néo a
outras deficiéncias ou transtornos, com déficits significativos, tanto no funcionamento

intelectual, como nas relagdes sociais e de saude que demandam do contexto

escolar praticas pedagégicas que possibilitem apoios continuos? e/ou pervasivos®.

3 OFERTA DE ESCOLARIZACAO

3.1 Educacao Infantil

' Neste documento os termos Escola de Educacgéo Basica, na Modalidade Educagdo Especial e
Escola Especializada sdo equivalentes.

? Apoios continuos: De acordo com a Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e de
Desenvolvimento - AADID (2010) sao apoios oferecidos de forma periddica e regular (diariamente ou
semanalmente), permitindo estendé-los, sem limitacdo de tempo, em alguns ambientes de
convivéncia da pessoa como, por exemplo, na escola.

% Apoios pervasivos: De acordo com a Associacio Americana de Deficiéncia Intelectual e de
Desenvolvimento - AADID (2010) sao apoios caracterizados como constantes, estaveis e de alta
intensidade. Este serdo disponibilizados em todos os ambientes de convivéncia da pessoa,
geralmente durante toda vida, podendo envolver o trabalho de uma equipe multidisciplinar.




Constitui-se a primeira etapa da Educacao Basica, ofertada em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criancas de zero a cinco anos de idade.

Para a organizacdo do trabalho pedagodgico a Escola Especializada deve
considerar a crianga como “sujeito historico e de direitos, que interage, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (Resolucao
CNE/CEB 5/2009).

Na Escola Especializada, amparada pelo Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14, a
Educacao Infantil é organizada da seguinte forma:

e Estimulacado Essencial, para criancas de zero a um ano e seis meses / um
ano e sete meses a trés anos e onze meses.

e Educacao Pré-Escolar, para criangas de quatro e cinco anos.

Quadro |

EDUCAGAO INFANTIL
1

ESTIMULAGAO ESSENCIAL 3 PRE - ESCOLAR
00 a 03 anos 04 e 05 anos
—> ESCOLA DE ESCOLA DE
CENJEOS — EDUCAGAO BASICA CENJEROS <« EDUCAGAO BASICA
EDUGAGAO INFANTIL MODALIDADE EDUCAGAO INFANTIL MODALIDADE
(municipalfparticular) DE EDUCACAO (municipal/particular) DE EDUCACAO
palip ESPECIAL ESPECIAL
______ /2,

H ATENDIMENTO :
REEEREERED - COMPLEMENTAR AREAS: L GEGRELELE
Saude e Assisténcia Social

Fonte: Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14

A frequéncia nesta etapa deve ser de no minimo 60% (sessenta por cento) do
total de dias letivos, contados apds a matricula, sem que isto seja impeditivo para o

prosseguimento dos estudos da crianca.




3.2 Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental na Escola Especializada oferta escolarizagéo ao longo
de 10 (dez) anos, organizado em dois ciclos, sendo o primeiro ciclo composto de
quatro etapas e 0 segundo ciclo de seis etapas, que correspondem respectivamente
ao 1° e 2% anos do Ensino Fundamental da Escola Regular, conforme Quadro Il.

Quadro Il — Organizagao do Ensino Fundamental

| CICLO CONTINUO |

12 CICLO  [equivale 12 ang) + 22 CICLO  (equivale 22 ano)

Idades (6, 7, 8, 9,10, 11, 12, 13,14 & 15 anos)

.........................'.ZZf.ﬁl':.:f.'f.f,"'""'fff.'ff.'.'f.'ff.'fff.'ff.ff.ff.'fff.'l.'ff.'ff.'f.i...................................

4 ET 2 32 PR O T 2 32 42 58 62

t| emaea || emaea || Emaea || Emaea |} i | emapa || etaea || emaea || emaea || emaea || E7aPa
W H W

E QUATRO ANOS LETIVOS j E SEIS ANOS LETIVOS

Encaminhamento parao
ENSINO COMUM (a gualquer momento) com
Atendimento Educacional Especializado - AEE

Figura elaborada pela Coordenagao Pedagégica das Instituicdes Especializadas DEE/Seed/2018

A Proposta Pedagoégica Curricular é centrada na alfabetizacdo, de
acordo com os conteudos propostos na Base Nacional Comum Curricular na
estimulacao das areas do desenvolvimento (cognitiva, psicomotora e socioafetiva).
No processo de alfabetizacdo entende-se que cada estudante possui seu ritmo de
aprendizagem, especificidades decorrentes da condicao da deficiéncia e necessita
de atividades pedagodgicas que correspondam ao seu nivel cognitivo e de
experiéncias, logo, o professor elabora um planejamento para cada estudante.




Nesta organizagédo, a avaliagdo € processual, qualitativa e descritiva, com
valorizacdo dos dominios académicos adquiridos. A progressao do estudante para a
etapa escolar subsequente é automética, desde que o mesmo tenha 75% de
frequéncia anual.

O estudante ingressa no Ensino Fundamental com seis anos, na 12 etapa do
12 ciclo e avanca progressivamente, na sequéncia das etapas. Quando o estudante
concluir a 62 etapa do 2° Ciclo, a escola deverd realizar uma avaliacdo qualitativa
para analisar se 0 mesmo apresenta condicbes académicas, cognitivas,
psicomotoras e maturidade socioafetiva para sua transferéncia para o Ensino
Regular ou continuidade da matricula na Escola Especializada.

O estudante da Escola de Educacdo Basica, na Modalidade Educacédo
Especial pode ser encaminhado a rede comum de ensino, sempre que durante o
processo de aprendizagem apresentar condicbes académicas, cognitivas,
psicomotoras e socioafetiva. Neste caso, a matricula na classe comum é formalizada

de acordo com a documentacéo exigida na legislagéo vigente.

3.3 Educacao de Jovens e Adultos - Fase |

Ao completar 15 (quinze) anos, concluido ou ndo o Ensino Fundamental, o
estudante dara continuidade ao processo de escolarizagdo na Educacgédo de Jovens
e Adultos — Fase |.

A oferta da Educacao de Jovens e Adultos — Fase | corresponde do 12 ao 5°
ano do Ensino Fundamental (ciclo Unico), os conteudos curriculares a serem
trabalhados deverédo estar de acordo com as Diretrizes Curriculares Estaduais, as
normativas propostas na Base Nacional Comum Curricular e no Referencial
Curricular do Parana: principios, direitos e orientacdes, acrescidos dos conteudos
das Unidades Ocupacionais e estimulacdo das areas cognitivas, psicomotora e
socioafetiva, descritos no Projeto Politico-Pedagogico de cada Instituicdo de Ensino.

As escolas especializadas terao a prerrogativa de descrever em seus Projetos
Politico-Pedagogicos, além do alicerce pedagdgico do Curriculo Formal para
estudantes em processo de alfabetizacao, a fundamentacao teérica que embasa o




trabalho realizado a partir do Curriculo Funcional®, pois poderao trabalhar
especificamente sob este aporte tedrico com os estudantes jovens, adultos e idosos,
cujas deficiéncias intelectuais e/ou transtornos estejam sujeitos a comorbidades e
que nao apresentam condigdes cognitivas para a aprendizagem dos conteudos
académicos formais, como o letramento e alfabetizagdo em Linguagens e
Matematica, no entanto, necessitam de atividades funcionais que os auxiliem a
tornarem-se o mais independente quanto possivel.

Nas turmas contempladas pelo Curriculo Funcional o trabalho pedagdgico
devera ser planejado, preferencialmente por cronograma, para atender as
necessidades, habilidades e possibilidades dos estudantes, de acordo com sua
tolerancia para as atividades e rotinas escolares e a organizacdao de cada unidade

escolar, contemplados no Projeto Politico-Pedagdgico de cada escola.

Os estudantes matriculados nas turmas contempladas pelo Curriculo Funcional

nao participam das Unidades Ocupacionais.

Os estudantes que estdo em processo de alfabetizacdo e apresentarem
condicbes académicas e maturidade socioafetiva, a qualquer tempo, poderdo ser
encaminhados para uma Escola Regular para dar continuidade a sua escolarizacao,
com o direito de receber Atendimento Educacional Especializado, de acordo com a
legislagéo vigente.

Para obter a certificagdo de conclusdo das séries iniciais do Ensino
Fundamental na Educacdo de Jovens e Adultos — Fase |, o estudante devera ter
frequentado no minimo 1200 horas, no entanto, lhes €& assegurado uma
temporalidade n&o padronizada, ou seja, de acordo com o ritmo, tempo e
necessidades educacionais peculiares de cada estudante.

A avaliacdo dos conhecimentos adquiridos é processual, diagnéstica e

descritiva, registrada no Livro de Registro de Classe.

* O Curriculo Funcional é um curriculo desenvolvido para estudantes com deficiéncia intelectual
centrado no ensino de habilidades, com o objetivo de torné-lo o mais independente e produtivo,
possivel. A utilizacdo deste curriculo esta descrita em BRASIL 2001 como uma possibilidade no
ensino para os alunos com graves comprometimentos mentais ou mdltiplos que ndo puderem se
beneficiar do Curriculo da Base Nacional Comum.




Unidades Ocupacionais articuladas a Educacao de Jovens e Adultos - Fase |

Esta oferta dar-se-a para os estudantes, cujo comprometimento intelectual e
desempenho cognitivo permitam a realizagdo das atividades propostas para este
atendimento descrito no Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14 e Parecer CEE/Bicameral
n® 128/18:

a) Unidade Ocupacional de Producao para estudantes com habilidades na
confeccao de objetos artesanais manufaturados, servicos de horticultura,

jardinagem, cuidados com pequenos animais, entre outros.

b) Unidade Ocupacional de Formacao Inicial para estudantes com habilidades
e competéncias para inser¢do no mundo e/ou mercado de trabalho, sendo
que alguns estudantes podem também ser encaminhados para cursos de
qualificacdo em outras instituicbes ofertantes, como o Sistema ‘S’, por

exemplo.




Quadro Il — Organizacdo Pedagdégica da Educagao de Jovens e Adultos

EJA — Fase |

Do 1% ac 5® ano em ciclo dnico

Unidades Ccupacionais para

estudantes que apresentam

habilidades e competéncias
para a realizagaoc das
atividades propostas:

L 4

Unidade Ocupacional
de Producéo

!

Unidade Ocupacional
de Formacao Inicial

Encaminhamento para a
EJA do ENSINOG COMUM
a qualquer momento

F=====-==

Encaminhamentos:
- Instituigtes qualificadoras
- Eztagios
- Secretaria do Trabalho
- Implementacdo de Programas
de QualificacSo.

Figura elaborada pela Coordenagéao Pedagégica das Instituicoes Especializadas DEE/Seed/2018

Nesta nova reorganizacdo disposta no Parecer CEE/Bicameral n® 128/18, o
curriculo das Unidades Ocupacionais esta contido no curriculo da Educagédo de
Jovens e Adultos, assim, o tempo escolar estabelecido para a Educacéo de Jovens
e Adultos integrada as Unidades Ocupacionais sera planejado pela Escola.

Para este planejamento a equipe pedagbgica e professores deverao
considerar as particularidades dos estudantes (idade cronoldgica, expectativas de
aprendizagem, habilidades, dificuldades cognitivas, psicomotoras motoras e




socioafetiva, entre outras), bem como as avaliagbes qualitativas do processo
pedagdgico e as atividades propostas em cada Unidade Ocupacional.

Desta forma, a organizacao do horario da sala de aula deve prever um tempo
para trabalhar os conteudos planejados tanto para a escolarizagdo como para as
Unidades Ocupacionais.

Destaca-se que para a organizacdo do horario de sala de aula, ndo existe
uma regra ou determinacdo especifica (como estava disposto no Parecer
CEE/CEIF/CEMEP 07/14°) de carga horéria diaria ou semanal, de nimero de dias
ou periodo a ser cumprido para os conteudos curriculares ou para os conteudos das

Unidades Ocupacionais.

Obs.: O tempo escolar destinado as Unidades Ocupacionais ndo pode se
sobrepor ao tempo destinado & escolarizagao®.

4 ORGANIZACAO ADMINISTRATIVA

4.1 Matricula e Rematricula

a) Para a Matricula de Ingresso na Escola Especializada em qualquer etapa,
devera ser solicitado:
e Copia do relatério de Avaliacdo de Ingresso (elaborado de acordo com as
orientagbes de Avaliagdo de Ingresso — SEED/DEE);
o Certiddo de Nascimento, ou Certiddo de Casamento, ou Carteira de
ldentidade (RG) - original e cépia;

e Carteira de Vacinagao (para todos os estudantes) — original e copia;

®> O previsto no Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14, antes dos ajustes do Parecer CEE/Bicameral n®
128/18, era de 2 (duas) horas para Educacédo de Jovens e Adultos e 2 (duas) horas para Educagéo
Profissional.

® Conforme descrito no item 5.6 A Praxis Pedagdgica, subitem “c.1” deste documento.




e Fatura da concessionaria de energia elétrica atualizada (maximo de 03
meses). Quando a fatura ndo estiver em nome do responsavel pelo
estudante, apresentar conjuntamente, outro comprovante de endereco em
nome da mae/pai/responsavel pelo estudante — original e copia;

e Histérico Escolar ou Declaracdo de Escolaridade da instituicdo de ensino de
origem ou Guia de Transferéncia emitida pelo Sistema Escola WEB - original
(exceto para Educagéo Infantil);

e QOutros documentos podem ser solicitados conforme orientagdes especificas.

b) Para a Rematricula: Os pais e/ou responsaveis dos estudantes ja matriculados
nas escolas especializadas que continuarao os estudos na mesma instituicdo de
ensino deverdo anualmente confirmar a rematricula de seus filhos.

Caso necessario, deverdo atualizar os documentos como comprovante de
endereco, laudos e receituarios médicos (somente para os estudantes que fazem

uso de medicamentos).

4.2 Matricula no Sistema Estadual de Registro Escolar - SERE e Sistema de
Educacao de Jovens e Adultos - SEJA

a) Educacao Infantil
e Curso 6036 (SERE)

As matriculas na Educacado Infantii devem ser preferencialmente por
cronograma (agenda de atendimento).

Quadro IV
Cadigo Curso Forma de Registro N2 estudantes
Curso /turma
6036 APOIO Registrar no SERE o cronograma
EDUCACIONAL de atendimento das diferentes 10 estudantes
INFANTIL turmas
ESPECIALIZADO (0 a3 anos /4 e 5 anos)

Figura elaborada pela Coordenagéao Pedagdgica das Instituicoes Especializadas DEE/Seed/2018




e Cursos 6005 e 6046 (SERE)

Estes cursos referem-se a escolarizac¢ao.

O atendimento pedagdgico é realizado no coletivo (por turmas).

As matriculas deveréao ser realizadas no SERE da seguinte forma:

Quadro V

Codigo/ Curso

Forma de Registro
Curso

N¢ estudantes /
turma

6005 EDUC INFANTIL 0/3 Registrar no SERE uma unica

MOD ESPEC turma todos os dias da semana 8 estudantes
(0 a 3 anos)
Turma Multi anos com estudantes
de 4 e 5 anos juntos.
6046 EDUC INF 8 estudantes
MULTIANOS-M ESP Registrar no SERE uma unica

turma todos os dias da semana

(4 e 5 anos)

Figura elaborada pela Coordenagéo Pedagdgica das Instituicdes Especializadas DEE/Seed/2018

b) Ensino Fundamental (SERE)

Quadro VI
Cadigo Curso Forma de Registro N2 estudantes
Curso / turma

ENS FUND CICLO Registrar no SERE uma Unica turma
CONTINUO-MOD

todos os dias da semana
6038 ES 10 estudantes

(6 a 15 anos)
12 ciclo: 4 etapas

22 ciclo: 6 etapas

Figura elaborada pela Coordenagéo Pedagégica das Instituicdes Especializadas DEE/Seed/2018




c) Educacao de Jovens e Adultos — Fase | (SEJA)

Quadro VII
Cadigo Curso Forma de Registro N2 estudantes /
Curso turma
ENSINO Registrar no SEJA: uma Unica
6039 FUNDAMENTAL - turma todos os dias da semana 12 estudantes
FASE |
(a partir de 15 anos)

Figura elaborada pela Coordenagéo Pedagdgica das Instituicdes Especializadas DEE/Seed/2018

Obs.: O Sistema de Educacdo de Jovens e Adultos — SEJA prevé a
obrigatoriedade do registro da carga horaria cursada pelo estudante pelo
menos a cada dois meses sob pena do “status do estudante” ser alterado
automaticamente, via sistema, de “ATIVO” para “DESISTENTE”. Assim sendo,
no maximo a cada dois meses a escola devera digitar a carga horaria minima
de uma hora e confirmar. Este procedimento devera ser realizado durante todo
o tempo em que o estudante permanecer matriculado na escola, caso isso nao
ocorra, o estudante ndo sera computado para efeitos de estatisticas, uma vez
que todas as informagdes quanto ao numero de estudantes sdo extraidas do
SEJA.

Para aqueles estudantes que apresentarem bom desenvolvimento
académico, cognitivo, psicomotor e socioafetivo, para a conclusdo da Educacgéo de
Jovens e Adultos — Fase | e consequentemente a inclusdo na Escola Regular e/ou
mundo ou mercado de trabalho, a Escola devera registrar no SEJA no maximo a
cada dois meses uma carga hordria que corresponda ao trabalho pedagdgico
realizado, a fim de emitir o Histérico Escolar de conclusao da Fase |.

4.3 Idade para Matricula

a) Educacao Infantil




e Estimulagdo Essencial: zero a um ano e seis meses / um ano e sete meses a
trés anos e onze meses, a partir da indicacao médica especifica para cada caso.
e Educacao Pré-Escolar: quatro e cinco anos e 11 (onze) meses: segue a
legislagé@o vigente, ou seja, o estudante deverd completar quatro ou cinco anos

até 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula.

Obs.: De acordo com o PARECER CEE/CP N° 10/17, aprovado em 21/09/2017,
para a matricula na Educacao Infantil:

“[...] Pré | deve ser obrigatéria as criangas com 4 anos de idade completos ou que
venham a completar até a data de 31 de marco do ano letivo e a matricula no Pré Il
aos alunos que completarem 5 anos até a data de 31 de margo do ano letivo”.

b) Ensino Fundamental
De acordo com a legislacdo, a matricula devera ser realizada aos seis anos

completados até 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula.

c¢) Educacao de Jovens e Adultos - Fase |
Pautados no Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14 para o ingresso na Educacao
de Jovens e Adultos — Fase | em escola especializada, os estudantes deverao ter 16

(dezesseis) anos completos.

Obs.: Respaldados na Resolugcao CNE/CEB n? 03/2010, orientamos que em casos
especificos como de transferéncia, estudantes com 15 anos completos, poderao ser
matriculados na Educag&o de Jovens e Adultos — Fase | em escola especializada.
Para efetivacao destas matriculas a escola devera consultar o NRE/DEE.




4.4 Progressao

a) Educacao Infantil

O prosseguimento dos estudos da crianga dar-se-a de acordo com a idade.

Obs.: Em casos excepcionais, a crianca podera ser retida, apdés uma avaliacao
qualitativa onde se constate um atraso significativo do desenvolvimento
neuropsicomotor. Assim, com anuéncia da familia, a crianca podera ficar mais um

ano na Educacéao Pré-Escolar.

b) Ensino Fundamental

A Progresséo para a etapa ou o ciclo subsequente é continuada. O estudante
€ aprovado, desde que alcance o minimo de 75% de frequéncia; como mostra o
Quadro VIII.

Quadro VI

.
.

.

= 12 22 32 42
. FTAPA FTAPA FTAPA FTAPA
.
-----------------------i---------i--

12 22 32 42 52 62
FTAPA FTAPA ETADA ETADA FTAPA FTAPA

O AU AU LU A,

Figura elaborada pela Coordenacédo Pedagédgica das Instituigdes Especializadas DEE/Seed/2018

c) Educacao de Jovens e Adultos - Fase |

A oferta dar-se-a em ciclo unico, a progressao é qualitativa. Apés analise do
desenvolvimento pedagdgico, cognitivo, psicomotor e socioafetivo do estudante, a
equipe pedagdgica organiza a composicao de turmas e os professores elaboram o
Plano de Atendimento Individualizado, de acordo com as necessidades e
potencialidades de cada estudante.




4.5 Transferéncia

A transferéncia dos estudantes € realizada online entre os estabelecimentos
de ensino que utilizam o Sistema Estadual de Registro Escolar - SERE e Sistema de
Educacdo de Jovens e Adultos - SEJA, o que nao elimina o tramite da
documentacéo escolar.

Desta forma, a escola especializada devera entregar para a familia, do
estudante a ser transferido, a Guia de Transferéncia (impressa do SERE), bem
como o ultimo Relatério de Avaliacao Qualitativa da Aprendizagem - Semestral e

cépia do Relatério de Avaliagdo de Ingresso na escola especializada.

4.5.1 Transferéncias Recebidas - Da Escola Regular para as Escolas
Especializadas

a) Educacao Infantil: as matriculas deverao ser efetivadas de acordo com a idade
da crianga.

b) Ensino Fundamental: as matriculas deverao ser efetivadas de acordo com o ano
cursado:

. Estudante que esta cursando o 12 ano do Ensino Fundamental sera
matriculado na 12 etapa do 1?2 Ciclo;

. Estudante com 12 ano completo e/ou 2° ano em curso do Ensino Fundamental

sera matriculado na 12 etapa do 22 Ciclo.

c) Educacao de Jovens e Adultos - Fase I: estudante com idade superior a 15
(quinze) anos e com o Ensino Fundamental - anos iniciais incompleto podera ser
matriculado na Educacgao de Jovens e Adultos — Fase |.

4.5.2 Transferéncias Emitidas - Da Escola Especializada para Escola Regular

a) Ensino Fundamental




. Estudante matriculado no 1¢ ciclo em qualquer uma das 4 etapas na escola
especializada devera ser matriculado no 1° ano da escola regular;

. Estudante que concluiu o 1° ciclo (as 4 etapas) da escola especializada
devera ser matriculado no 22 ano na escola regular;

. Estudante matriculado no 2° ciclo, cursando qualquer uma das 6 etapas na
escola especializada devera ser matriculado no 2° ano da escola regular;

. Estudante que concluiu o 2° ciclo (as 6 etapas) da escola especializada

devera ser matriculado no 3¢ ano da escola regular.

b) Educacao de Jovens e Adultos - Fase |

Estudantes matriculados na Educacao de Jovens e Adultos — Fase | poderao
ser transferidos para Educacao de Jovens e Adultos — Fase | do municipio. Para a
efetivacdo da matricula do estudante devera ser respeitado os procedimentos de
classificagcao, conforme preconiza a legislagéo vigente.

4.5.3 Transferéncias entre Escolas Especializadas

O estudante devera ser matriculado no ciclo e etapa conforme registro no

Histoérico Escolar.

4.6 Numero de estudantes por turma

O numero de estudantes por turma devera respeitar as instru¢ées normativas

vigentes.

Obs.: O numero de estudantes por turma, previsto na Legislagdo, € uma referéncia
para a organizagdo do ensalamento, sendo assim, este numero pode variar, sem
discrepancia, tanto para mais como para menos, considerando o nivel de

desenvolvimento académico e cognitivo dos estudantes e espaco fisico disponivel.




4.7 Juncao de Turmas

A juncao de turmas é uma acgao realizada pela equipe diretiva e pedagdgica
da escola, onde duas ou mais turmas registradas no SERE com numero muito
reduzido de estudantes, sdo atribuidas ao mesmo professor.

a) Educacao Infantil

o A juncéo de turmas na Educacgéo Infantil poderd ocorrer entre as turmas da
Estimulacdo Essencial (6005), Educacao Pré-Escolar (6046) e do Atendimento por
Cronograma (6036).

o O registro no SERE nao podera ser alterado.

b) Ensino Fundamental

Realizar a juncdo de turmas respeitando-se, na medida do possivel, a
sequéncia das etapas e dos Ciclos. Exemplo: turma da 12 etapa atendida com a
turma da 22 etapa; turma da 22 etapa atendida com a turma da 32 etapa; turma da 32
etapa atendidas com a turma da 42 etapa.

Em situagcbes excepcionais, quando na escola nao tiver turmas de etapas
préximas, podera ser realizada a juncdo de turmas com outras etapas, com o

cuidado de n&o organizar turmas de estudantes com idades discrepantes.

c) Educacao de Jovens e Adultos — Fase |

Na Educacao de Jovens e Adultos — Fase | ndo é realizada juncdo de
turmas, uma vez que a escolarizacdo se organiza em ciclo unico. Logo, para a
organizacao das turmas devera ser observado o nimero de estudantes previsto na
composi¢ao de turmas. O Plano de Trabalho Docente devera prever um trabalho
individualizado respeitando-se o nivel de desenvolvimento académico, cognitivo,

psicomotor e socioafetivo de cada estudante.

Obs.: Em casos muito excepcionais, em que a escola tenha, por exemplo, apenas
um estudante que sera beneficiado pelo atendimento por cronograma no Curriculo

Funcional, o0 mesmo podera ser atendido em uma turma do Curriculo Formal




(configurando-se assim uma jungédo de turmas), desde que o professor elabore
proposta de Atendimento Individualizado.

Recomendacoes Gerais

o Na juncéo de turmas o numero de estudantes por etapa nao deve ultrapassar
o indicado na legislagéo vigente.

o As propostas de juncao das turmas deverdo ser apresentadas ao NRE, para
apreciacdo. O NRE devera conferir a composi¢cdo das turmas, junto ao Sistema
Estadual de Registro Escolar - SERE e orientar as formas de registro, evitando
assim possiveis erros.

. A jungéo de turmas podera ocorrer somente entre turmas da mesma etapa de
ensino. Exemplo: ndo juntar turmas da Educagéo Infantil com turmas do Ensino
Fundamental; turmas do Ensino Fundamental com turmas da Educacao de Jovens e
Adultos — Fase I.

o A Escola ndo podera distribuir estudantes matriculados em determinada turma
no SERE, em varias turmas (ex.: estudantes registrados no SERE na turma “A” nado
poderao ser distribuidos nas turmas ‘B’, ‘C’, ‘D’).

. Cada turma registrada no SERE devera ter um Livro de Registro de Classe.
Assim, quando houver a juncao de turmas, um professor podera ter dois ou mais
livros de chamada (um livro para cada turma do SERE).

. O Plano de Trabalho Docente devera ser realizado para cada turma
registrada no SERE, prevendo um planejamento para o trabalho individualizado,
respeitando-se a etapa e nivel de desenvolvimento académico, cognitivo, psicomotor

e socioafetivo de cada crianca/estudante.




4.8 Pasta Individual do Estudante e Documentos Escolares

Cabe a secretaria da escola a responsabilidade de manter atualizada a
documentacéao escolar:

e Pasta individual do estudante: deve conter todos os documentos exigidos
para a matricula, bem como cépia do Relatério da Avaliagdo de Ingresso, cépia do
ultimo Relatério da Avaliagdo Qualitativa da Aprendizagem — Semestral.

e Documentos Escolares: devem seguir a legislacao vigente e as instrugdes
normativas emanadas da SEED, que regem o registro escolar do estudante (ex.:
Historico Escolar, Boletim, Transferéncias e outros documentos) e a vida legal da
instituicdio de ensino (credenciamento, autorizagdo de funcionamento e

reconhecimento de niveis e/ou modalidades).

5 ORGANIZACAO PEDAGOGICA

A escola especializada € uma instituicido de ensino legalmente constituida,
cuja organizacao pedagdgica, estd relacionada ao processo de ensino-
aprendizagem que compreende todas as atividades tedricas e praticas
desenvolvidas pelos profissionais, e devem estar fundamentadas em uma gama de

documentos a serem discutidos a seguir.

5.1 Projeto Politico-Pedagoégico

O Projeto Politico-Pedagdgico é a expressao conceitual que envolve os
fundamentos historicos, filoséficos, pedagdgicos e psicolégicos da comunidade
escolar.

De acordo com Veiga (1998, p.12)

[...] € o instrumento clarificador da agéo educativa da escola em sua totalidade e tem
como objetivo nortear as agdes pedagdgicas. O projeto politico-pedagogico é




concebido como o instrumento teérico-metodolégico que a escola elabora, de forma
participativa, com a finalidade de apontar a direcdo e o caminho que vai percorrer
para realizar, da melhor maneira possivel, sua fungéo educativa.

Os conceitos que compdem o titulo desse documento, o define como um

processo permanente de reflexdo e de discussao dentro da escola:

Por que é um Porque reline propostas de agdo concreta a executar
durante determinado periodo de tempo. Esta
PROJETO? ‘ constantemente em construgéo.
Por que é Por gons[derar a espola como um espago del _formagéo
de cidadaos conscientes, responsaveis e criticos, que
POLITICO? - atuardo individual e coletivamente na sociedade,
modificando os rumos que ela vai seguir.
. Porque define e organiza as atividades e os
Por que ¢ projetos educativos necessarios ao processo de
PEDAGOGICO? ensino e aprendizagem. Diz respeito a reflexdo
sistematica sobre as praticas educativas.

Conforme Veiga (1998), o Projeto Politico-Pedagdgico é um documento que
deve ser vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o
processo de aprendizagem. Nao € um documento construido para ser arquivado ou
para cumprir uma exigéncia legal. Deve ser constantemente ressignificado, na
medida em que as praticas pedagogicas sao alteradas para atender a demanda da
comunidade escolar.

Pela sua importancia, este documento deve ser elaborado coletivamente, no
qual todos os envolvidos com a escola devem pensar a agdo pedagdgica, tendo
como base o diagnéstico da realidade.

Segundo Libaneo (2010, p. 96)

O projeto representa a oportunidade de a diregdo, a coordenagéo
pedagogica, os professores e a comunidade, tomarem sua escola nas
maos, definir seu papel estratégico na educagdo das criangas e jovens,
organizar suas agdes, visando atingir os objetivos que se propdéem. E o
ordenador, o norteador da vida escolar.

Assim, a construcao do Projeto Politico-Pedagdgico exige, por parte de toda
a comunidade escolar, a compreensao de como as relagcbes pedagdgicas, a
realizacdo dos objetivos a serem cumpridos e as metas alcancadas se configuram




no contexto escolar, criando possibilidades e espagos de participacdo de todas as

pessoas envolvidas para a discussao e sua construgao.

Para Veiga (1995) algumas questdes sdo fundamentais na discussao:

- Que tipo de sociedade nossa escola quer construir?
- Que cidadao nossa escola deseja formar?

- O que entendemos por educacgéao?

- Como concebemos a gestao escolar?

- Qual a nossa compreenséao de curriculo?

- Como percebemos o fazer pedagdgico no dia-a-dia?
- Como nossa escola encara a questao metodoldgica?

- Que tipo de relacao nossa escola quer manter com a comunidade local?

- Que profissionais temos e queremos? De que profissionais precisamos?

- Que escola temos e que escola queremos?

O Projeto Politico-Pedagbgico/Proposta Pedagdgica da escola ndo comega
de uma s6 vez, nao nasce pronto. E muitas vezes, o ponto de chegada de
um processo que se inicia com um pequeno grupo de professores com
algumas propostas bem simples e que se amplia, ganhando corpo e
consisténcia. Nesse trajeto, ao explicitar propositos e situar obstaculos, os
educadores véo estabelecendo relages, apontando metas e objetivos
comuns, vislumbrando pistas para melhorar a sua atuacdo (SETUBAL,
1994, p.17).

5.1.2 O Projeto Politico-Pedagégico nas Escolas de Educacao Basica, na

Modalidade Educacao Especial

Modalidade Educagao Especial deve respeitar o disposto na legislagao:

-~ 0o o 0 T @

O Projeto Politico-Pedagdgico das Escolas de Educacao

Constituicdo Federal, Art.% 205, 206 e 209;

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n® 9394/96;

Lei Brasileira de Incluséo n® 13.146/2015;

Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n® 8069/1990;
Estatuto do Idoso, Lei n® 10741/083;

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia do Estado do Parana,

18.419/2015;

Basica, na

Lei n®



g. Deliberagao n® 14/99 — CEE/PR, artigo 2°;

h. Deliberacao n® 16/99 — CEE/PR, artigo 4°;

i. Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14;

j- Parecer CEE/Bicameral n® 128/18;

K. Nova Base Nacional Comum Curricular;

l. Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientagdes;

m. Instrucbes e orientacoes especificas para elaboragao/ressignificagcdo do
Projeto Politico-Pedagdgico, emanada pela SUED/SEED.

Para Veiga (1998), existem varios caminhos para reconstruir/ressignificar o
Projeto Politico-Pedagégico, uma vez que ele retrata o entendimento e os percursos
possiveis trilhados em cada uma das escolas. A referida autora aponta trés
movimentos basicos desse processo denominados de: marco situacional, marco

conceitual e marco operacional.

a) Marco Situacional
O marco situacional retrata o movimento interno da instituicdo, ou seja, o

“diagnostico” da Escola. Define onde € prioritario agir.

O que somos?

De acordo com Veiga, o marco situacional descreve

[...] a realidade na qual desenvolvemos nossa agéo; é o desvelamento da
realidade sociopolitica, econdémica, educacional e ocupacional. [...] significa,
portanto ir além da percep¢do imediata. E o momento de desvelar os
conflitos e as contradi¢cdes postas pela pratica pedagdgica; € apreender seu
movimento interno, de tal forma que se possa reconfigura-la, fortalecida pela
reflexdo tedrico-prética (1998, p.23).

b) Marco Conceitual

E a fundamentacdo tedrica que norteia a acdo da escola. E a expressdo da
teoria que fundamenta seus anseios, expectativas e necessidades no processo de
ensino e aprendizagem.

Para organizacao deste ato, os profissionais da escola devem ter em mente:




O que queremos?

No marco conceitual a instituicdo discute a concepg¢ao de sociedade, ser
humano, educacao e a funcao social da escola, visando constituir a praxis escolar.

Para Veiga:

[...] Diz respeito a concepgdo ou visdo de sociedade, homem, educagéo,
escola, curriculo, ensino e aprendizagem. Diante da realidade situada,

retratada, constatada e documentada. [...] Neste momento conceitual,
devem também ser considerados os eixos norteadores do projeto (1998,
p.25).

c¢) Marco Operacional

O marco operacional diz respeito a tomada de decisdo para atingir os
objetivos e as metas definidas coletivamente. Descreve como realizar as atividades
a serem assumidas para mudar a realidade da escola.

Aqui se discute agdes para resolver as situagdes problemas levantadas no

ato situacional. Assim, a pergunta que norteia o trabalho é:

O que faremos?

Veiga (1998, p.26) verifica 0 marco operacional como:

[...] as decisOes foram acertadas ou erradas e o0 que é preciso revisar ou
reformular. Tendo em vista as diferentes circunstancias, pode-se tornar
necessario tanto alterar determinadas decisbes quanto introduzir acgdes
completamente novas.

Assim, o Projeto Politico-Pedagogico retrata a organizacdo do trabalho
pedagogico escolar como um todo, em suas especificidades, etapas e modalidades.
Ainda, supde reflexdo e discussao critica sobre os problemas da sociedade e da
educacao para encontrar as possibilidades de intervencdo na realidade. Exige e
articula a participacdo de todos os sujeitos do processo educativo: professores,
funcionarios, pais, estudantes e outros, ou seja, é construido coletivamente, sob a
coordenacdo da equipe gestora (diretiva e pedagdgica), e aprovado pela Entidade

Mantenedora.




A sugestao para elaboragéo do Projeto Politico-Pedagdgico esta contida no
documento “Projeto Politico-Pedagdgico das Escolas Especializadas do Estado do

Parang”.

5.2 Regimento Escolar

O Regimento Escolar € um documento vinculado ao Projeto Politico-
Pedagogico, de existéncia obrigatéria na Instituicio de Ensino. Atendendo a
legislacdo vigente, descreve as regras definindo a organizagdo administrativa,
didatica, pedagdgica e disciplinar, bem como explicita os direitos, deveres e
proibicdes de toda a comunidade escolar.

As normas para a elaboragdo deste documento devem estar em sintonia
com a filosofia e a politica educacional, assim devem-se observar o0s principios
constitucionais da Federacao e do Estado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDBEN, Lei n® 9394/96) vigente, Pareceres do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) e do Conselho Estadual de Educacao (CEE) e outros documentos normativos

O Regimento Escolar devera ser organizado coletivamente, envolvendo toda
comunidade escolar, apds aprovado pela mantenedora e encaminhado ao Nucleo
Regional de Educacéao - NRE para analise e emissao de ato legal.

pertinentes a matéria. No caso especifico das Escolas Especializadas, a legislacao a
ser respeitada deve ser acrescida do conteudo tratado no Parecer
CEE/CEIF/CEMEP 07/14 e Parecer CEE/Bicameral n® 128/18.

O Regimento Escolar € um documento de carater dinamico, que deve ser
reformulado sempre que as alteracdes na legislacdo venham refletir na organizacao
pedagdgica e administrativa da escola.

Para a organizacdo do Regimento Escolar, a escola deverda seguir as
orientacdes contidas na Deliberacdo CEE/CP N° 02/18 e no documento intitulado
“Fundamentacéo Legal para o Regimento das Escolas Especializadas do Estado do

Parana”.




5.3 Plano de Acao da Escola Especializada

O Plano de Agao da escola consiste num instrumento de trabalho dinamico,
cujo intuito é o de organizar as agdes, que tenham como objetivo resolver os
principais problemas enfrentados pela instituicdo, estabelecendo metas e pautando
os critérios de acompanhamento e avaliagao do trabalho que sera desenvolvido.

O Plano de Acao devera ser elaborado com clareza e com a participagéao de
todos que fazem parte da comunidade escolar, inclusive com as organizagdes
sociais do entorno da escola.

O Plano de Agao deve se fundamentar na realidade sociocultural e nas
demandas sociais e educacionais da escola, sistematizadas e avaliadas
permanentemente, contendo estratégias metodoldgicas de acao e de monitoramento
coerentes com os principios da educacao.

Na elaboragdo anual do Plano de Acdo, a escola devera explicitar
objetivamente como pretende alcancar os objetivos propostos e resolver as questdes
apresentadas no marco do diagnéstico da realidade escolar.

Como elaborar um Plano de Acao?

Um Plano de A¢cao compde-se de:

a) Problema

Indica a situagao levantada/diagnosticada.

b) Objetivos

Expressa os resultados esperados com o desenvolvimento do Projeto ou
acao.

c) Metas

Quantifica o0 que esta expresso no objetivo (tempo e prazos).

d) Acoes

Sao atividades/procedimentos exequiveis propostos para o alcance de uma
meta ou objetivo. As acdes possibilitardo o alcance dos objetivos e finalidades da
escola. Para isso, devem ser propostas acdes nas dimensodes:




Quanto ao trabalho pedagodgico
o Pratica pedagdgica e de avaliagéo.
o Gestao de situagdes e problemas identificados pelo grupo, como indice
de evasao, inclusdo no ensino comum e no mundo/mercado de trabalho.
o Discussao de metodologia e praticas de alfabetizagcéo, entre outros.
. A articulagao entre as atividades desenvolvidas nas Unidades
Ocupacionais e sala de aula.

Quanto aos recursos humanos

o Formacéao continuada dos profissionais no espaco-tempo escolar.
o Organizagao/otimizacao da hora-atividade.
o Desenvolvimento do trabalho compartilhado entre os profissionais da

escola, e da escola com a comunidade.

. Critérios de distribuicao de turmas.

Quanto a gestao dos materiais, de estrutura fisica, patriménio entre
outros
o Melhora na organizacgéo, uso e oferta de materiais pedagdgicos e

equipamentos.

o Otimizagéo do uso dos espacos fisicos.
o Zelo pelo patriménio da Escola, entre outras agdes.
Cronograma

Constar o inicio e fim da acédo (prazo: mensal, bimestral, trimestral,

semestral e anual).

Responsavel pela acao

Indicar quem serdo os responsaveis pelo desenvolvimento de cada acao

Sugestao:




Plano de Acao da Instituicao de Ensino

Problema: .....cccovemeimmirecnecee e

Objetivos Metas AcoOes Cronograma Responsavel

Sugestéo de Plano de Agao elaborado pela Coordenacédo Pedagdgica das Instituicdes Especializadas DEE/Seed/2018

5.4 Plano de Trabalho Docente

Conforme descrito na LDBEN 9394/96, Artigo 13, inciso Il e IV, os
professores incumbir-se-do de elaborar e cumprir o Plano de Trabalho Docente. E o
documento elaborado pelo professor, o qual é organizado para apresentar a
sequéncia do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido. Assim, € no Plano de
Trabalho Docente — PTD que o professor definira a abordagem que fara de
determinado conteldo, como fara, com quais recursos, e ainda como se dara a
verificacao da aprendizagem por parte dos estudantes.

O Plano de Trabalho Docente — PTD pressupbe a reflexdo sistematica da
pratica educativa (Parand, 2008, p.7-9) e é resultado da relacao estabelecida entre o
Projeto Politico-Pedagdgico e a Proposta Pedagdgica Curricular, constituindo-se,
portanto, na expressao do curriculo em sala de aula legitimando a intencionalidade
da escola, consoante com os principios norteadores das politicas educacionais da
Secretaria Estadual de Educacao.

Este documento inclui tanto a previsdo das atividades pedagodgicas em
termos de organizacao e coordenacao em face dos objetivos propostos, quanto da
sua revisdo e adequacao no decorrer do ensino e aprendizagem.

Considerando que este processo esta sempre em movimento, o Plano de
Trabalho Docente nao pode ser um documento rigido, engessado, ou seja, é flexivel.
Podera ser alterado, complementado, conforme a realidade observada em sala de

aula.




Sua elaboragdo ndo pode ser apenas para cumprir uma exigéncia
administrativa, pois este faz parte dos documentos que organizam o processo
pedagdgico na escola, antecipando a acao docente, organizando o tempo e

norteando as acdes educacionais. E o registro de como o professor pensa em fazer,

como fazer, quando fazer, com que e com quem fazer, servindo de embasamento

para a elaboragao de seu plano de aula.

Pode-se dizer que, o Plano de Trabalho Docente é a forma mais adequada
de preparar os conteudos selecionados para o ensino e aprendizagem, na sua
dimensao final, dentro de espaco e tempo especificos, facilitando ao professor fazer
uma reflexao sistematica da pratica pedagdgica e dando condi¢cbes ao estudante de
estabelecer suas relacdes com determinado conteudo proposto. Traz consigo a
intencionalidade constituida, a partir dos critérios da avaliagdo, mas tendo seguranga
de como trabalhar esse conhecimento.

O Plano de Trabalho Docente também deve prever medidas de ajustes de
temporalidade, com adaptacao de objetivos, conteudos, metodologias e avaliacao
que atendam as necessidades educacionais e especificidade de cada estudante,
sendo de responsabilidade da equipe pedagdgica a orientacdo aos professores,
quanto a esta elaboracao.

A selecao dos conteldos, assim, ndo € aleatéria. Ela é feita exatamente com
base em alguma intencdo, que € a expressao do Projeto Politico-Pedagogico e da
Proposta Pedagdgica, que foram construidos coletivamente pela comunidade
escolar. (Taques; Carvalho; Boni; Fank; Leutz, 2008. p. 16 e 18)

Para elabora-lo o docente deve observar os seguintes requisitos:

e Deve ser um trabalho consciente e sistematizado;

e Nao se restringir apenas ao espaco da sala de aula;

e Estar diretamente ligado a necessidade de aprendizagem do
estudante;

e Conter a previsdo das acoes docentes, fundamentadas em concepcgdes
e tendo como referéncia permanente as situacbes concretas
(problematica social, econémica, politica e cultural) que envolve a
escola, os professores, os estudantes, a comunidade e os pais;

e Devera ser organizado semestralmente.




5.5 Proposta Pedagogica Curricular

E o documento da escola que sistematiza a organizacdo do conhecimento
no curriculo, pois é na Proposta Pedagdgica Curricular que acontece a
concretizacdo do ensino, por meio da selecdo dos conteudos considerados como
imprescindiveis a formacéo e emancipacao dos estudantes. Tem por objetivo nortear
e fundamentar as praticas pedagdgicas dos professores.

A Proposta Pedagdgica Curricular deve abordar também a concepcao de
sujeito, de educacao e de avaliagdo. Estes aspectos sdo direcionados no Projeto
Politico-Pedagogico, por meio dos fundamentos conceituais, metodologicos e
avaliativos de cada disciplina da Matriz Curricular, por etapa e modalidade de
ensino. Podemos perceber, portanto, que a Proposta Pedagégica Curricular ndo é
um elemento fragmentado do Projeto Politico Pedagdgico, mas expressa a forma de
como as concepg¢des assumidas coletivamente serdo efetivadas na pratica
pedagdgica, por meio de selecdo, ordenacdo e avaliacdo dos conteudos de cada
disciplina.

A proposta, no Estado do Parana, é a construcdo de um documento
curricular valido para todo territdério estadual, tendo como objetivo estabelecer
direitos de aprendizagens a todos os estudantes do Estado, em uma perspectiva de
equidade, ou seja, de garantir as condicbes necessarias para que essas
aprendizagens se efetivem.

Com isso a Proposta Pedagdgica Curricular deve ser construida, a partir do
Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e orientagcdes, contemplando
objetos de conhecimentos e direitos de aprendizagens, pois o Referencial tem o
objetivo de orientar as praticas pedagdgicas na formacao dos sujeitos para a vida
em sociedade, frente as desigualdades institucionalizadas.

Assim, a proposta do Referencial tem por objetivo desenvolver integralmente
os estudantes, dando condicbes de acesso aos conhecimentos historicamente
construidos, por meio de diferentes linguagens para agir com determinacao,
respeitando os principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, compromisso
este assumido pelo Estado e pelos Municipios paranaenses, devendo também ser
assumido por todos os profissionais da educagao.




Vale destacar que a escola tem um papel fundamental ao desempenhar a
sua funcao social, politica e pedagégica, de promover a oferta das condicdes e
recursos construidos histérica e culturalmente, possibilitando que os estudantes
usufruam de seus direitos civis, humanos e sociais, além de ter a responsabilidade
para com o pleno desenvolvimento do estudante, oportunizando multiplas
oportunidades de aprendizagens que garantam o acesso a cultura, a arte, ao
esporte, a ciéncia e a tecnologia.

Neste sentido, o Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e
orientagcbes, reafirma o compromisso explicitado na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC de orientar praticas pedagégicas na formacao de sujeitos para a
vida em sociedade com a formacgao integral do estudante, reconhecendo que a
Educacéao Basica deve visar a formacao e ao desenvolvimento humano global, o que
implica:

[...] compreender a complexidade e a n&o linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visao plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. (BRASIL,
2017.p. 113)

Assim, a Proposta Pedagodgica Curricular nas modalidades de ensino,
devera ser elaborada ou adequada num processo colaborativo a partir do
Referencial, considerando o repertorio de experiéncias cotidianas condizentes com a
realidade de cada Rede de Ensino.

No Estado do Parana, tendo consolidada uma politica de educacédo e
diversidade, o Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientacdes
contempla esta tematica nos objetos do conhecimento/ conteudos e objetivos de
aprendizagem das areas do conhecimento e disciplinas numa perspectiva de dialogo
com a realidade social de cada comunidade (Leis 10.639/03 e 11.645/08). Assim, a
obrigatoriedade de expressar nas propostas pedagdgicas curriculares é papel da
escola, garantindo os direitos de aprendizagem sobre diversidade cultural étnico-
racial, geracional, territorial, sexual e de género.

As Escolas de Educacao Basica na Modalidade Educacao Especial devem
garantir aos estudantes o direito de atingir os objetivos educacionais propostos no
Referencial Curricular do Parana, prevendo e disponibilizando servicos de




atendimento diferenciado e flexibilizado para atender as especificidades e
necessidades de seus estudantes.

O Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientagcdes nao
define um Curriculo Estadual, porém, estabelece conhecimentos essenciais 0s quais
estudantes devem apropriar-se ao longo de sua trajetoria na Educagéao Bésica.

A organizacdo da Proposta Pedagdgica Curricular estd contida no
documento “Referéncias Pedagdgicas para as Escolas Especializadas do Estado do

Parana”.

5.6 A Praxis Pedagogica

As Escolas de Educacédo Basica, na Modalidade Educacéo Especial estao
amparadas pelo Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14, credenciadas e autorizadas a
ofertar:

a) Educacao Infantil — Estimulacao Essencial e Educacéo Pré-Escolar;
b) Ensino Fundamental — anos iniciais €;

c) Educacéao de Jovens e Adultos — Fase |.
a) Educacao Infantil — Estimulacao Essencial e Educacao Pré-Escolar:

A Estimulacao Essencial: € um atendimento especializado, preventivo,
destinado as criancas com problemas evolutivos decorrentes de fatores genéticos,
organicos e/ou ambientais. O trabalho especializado (acao) realizado pelo professor
também é denominado de estimulacao precoce.

A Proposta Pedagdgica Curricular devera prever:

o Atendimento por Cronograma (preferencialmente): estimulagdo das areas
do desenvolvimento’ (cognitiva, psicomotora e socioafetiva).

e Atendimento em Turmas: estimulacdo das areas do desenvolvimento
(cognitiva, psicomotora e socioafetiva), acrescido da formagdo pessoal, social e

conhecimento do mundo.

" Areas do Desenvolvimento — os conceitos a serem trabalhados nestas areas encontram-se
discriminados no anexo do documento “Avaliacdo de Ingresso dos Estudantes das Escolas
Especializadas do Estado do Parana.




A Estimulagdo Essencial tem como objetivo o desenvolvimento integral dos
aspectos fisicos, psicologicos, sociais e culturais, priorizando a construcao
harménica do desenvolvimento da primeira infancia.

Para a acédo pedagdgica, os procedimentos de intervencao sdo orientados
pela equipe multiprofissional (médico, psicologo, fisioterapeuta entre outros), de
acordo com as individualidades e necessidades de cada crianga.

A acdo pedagdgica no curso de Estimulacao Essencial deve ser
estruturada para um atendimento sistematico a crianca e a familia.

Recomenda-se para criangas de:

» Zero a dois anos atendimento individual, de 20 a 40 minutos com trabalho de
estimulagdo das dareas do desenvolvimento (cognitiva, psicomotora e
socioafetiva) com a presencga da méae.

» A partir de dois anos, ampliar gradativamente o tempo, inserir a crianga em

pequenos grupos e complementar o atendimento com as areas curriculares.

Na Educacao Pré-Escolar nas escolas especializadas o curriculo é o
mesmo utilizado nos Centros de Educacdo Infantii municipais e/ou privados,
prevendo 0s ajustes necessarios para atender as necessidades do estudante e
estimulacao das areas do desenvolvimento (cognitiva, psicomotora e socioafetiva)
que estao defasadas.

Os curriculos, coerentes com a proposta pedagogica da instituicdo ou rede
de ensino, devem considerar o contexto e as caracteristicas dos estudantes,
observando o disposto no Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e
orientagdes e na Base Nacional Comum Curricular — BNCC, cujos principios sejam:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito & ordem democratica.

Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressao nas diferentes manifestagbes artisticas e culturais (BRASIL,
2009, p.2).

De acordo com os referidos documentos, estes principios se complementam
e expressam uma formacgao fundamentada na integralidade do ser humano e social.

Além disto, a Proposta Pedagdgica Curricular de cada instituicao deve ter

COomo eixo:




. Formacgao pessoal, social e conhecimento do mundo.
. Continuidade e reforco da estimulacdo essencial/precoce, enfatizando
também a independéncia nas atividades da vida diaria (AVD’s) e a construgéo

cognitiva voltada para a funcionalidade humana.

Obs.: Recomenda-se que as criancas de quatro e cinco anos sejam atendidas no
curso Educacao Pré-Escolar por cronograma, ou seja, uma matricula na escola

especializada e outra no Centro de Educacéao Infantil.

O professor regente da Educacado Infantil (Estimulacdo Essencial e
Educacédo Pré-Escolar) deve elaborar um Plano de Trabalho Docente, contendo
planejamento individualizado, a partir das necessidades da crianga, descritas no
relatério de avaliacao de ingresso e nos Referenciais Curriculares para a Educacgao
Infantil.

A Nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC assegura que a escola
deve garantir a crianga seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento,

principalmente no espaco escolar:

CONVIVER, BRINCAR, PARTICIPAR, EXPLORAR, EXPRESSAR E CONHECER-SE

CONVIVER: E a convivéncia em grupos, sejam grandes ou pequenos, com pessoas de idades diversas
e com o uso de linguagens variadas, que amplia o (re) conhecimento de si mesmo e do outro. Isto vai
instrumentalizar os pequenos para conviver com diferengas pessoais e culturais.

BRINCAR: A diversidade de formas, espagos, tempos e parceiros de brincadeira, sejam criangas ou
adultos, ampliam e diversificam as possibilidades de acesso a produgdes culturais. E preciso valorizar a
participagéo e as contribuicdes das criangas nas brincadeiras. Isso vai estimular o desenvolvimento do
conhecimento, a criatividade e a imaginagdo. Nas brincadeiras também ocorrem experiéncias
emocionais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais importantes para o
desenvolvimento das criangas.

PARTICIPAR: As criancas precisam participar ativamente do planejamento da gestdo da escola e das
atividades cotidianas, com adultos e com outras criangas. Mas, como? A escolha das brincadeiras, de
materiais e de ambientes auxiliam no desenvolvimento de diferentes linguagens e na elaboracdo do
conhecimento. Isso prepara a crianga para fazer escolhas, tomar decisdes e posi¢des, contribuindo
com seu desenvolvimento.

EXPLORAR: A arte, a escrita, a ciéncia e a tecnologia, como modalidades de cultura, permitem que as
criangas possam explorar, dentro e fora da escola, “movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emocgoes, transformacgdes, relacionamentos, histérias, objetos e elementos da natureza”, de
modo a ampliar seus conhecimentos (BRASIL, 2017, p. 34).




EXPRESSAR: Por meio de diferentes linguagens, a crianga deve expressar “suas necessidades,
emocgoes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, [e] questionamentos”. Assim, podera
aprender e desenvolver caracteristicas que a tornem “sujeito dialdgico, criativo e sensivel” (BRASIL,
2017, p. 34, passim).

CONHECER-SE: A partir do conhecer-se € que a crianga construira sua propria identidade, englobando
0s campos pessoal, social e cultural. Portanto, é preciso constituir uma imagem positiva de si mesmo,
além daqueles que fazem parte de seus “grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicado escolar e em seu contexto
familiar e comunitario” (BRASIL, 2017, p. 34).

A Nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC aposta que esses direitos
garantem uma concepgao de crianga como ser observador, questionador, capaz de
levantar hipdteses, concluir, julgar e assimilar valores. Isto contribui para que possa
construir seus conhecimentos a apropriar-se deles de forma sistematizada, “por meio
da acado e nas interagdes com o mundo fisico e social [e] ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou
espontaneo. Ao contrdrio, reitera a importdncia e necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educacao Infantil, tanto na
creche quanto na pré-escola” (BRASIL, 2017, p. 35).

Estes seis direitos sdo essenciais para que a crianga ou estudante possa
construir campos de experiéncia que de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC sao cinco campos especificos que norteiam o desenvolvimento
das agdes pedagdgicas:

O eu, o outro e 0 nés

Corpo, gestos e movimentos

Tracos, sons, cores e formas

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao (Oralidade e escrita)

o > 0~

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes.

Em cada campo de experiéncia ha expectativas de aprendizagem:

1. O EU, O OUTRO E O NOS, neste campo, espera-se que a crianga saiba respeitar e
expressar sentimentos e emog¢des, atuando com progressiva autonomia emocional.

2. CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS, aqui uma das expectativas é de que o estudante utilize
0 corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequagdo) como instrumento de
interacao com o outro e com o meio. E assim por diante.

3. TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS, neste quesito observa-se a importancia de oportunizar
as criancas desde bebés a exploragéo de diversos tipos de materiais, recursos tecnolégicos e
de multimidia, realizando suas produgbes com gestos, sons, tragos, dancas, mimicas,
encenagbes, cancdes, desenhos, modelagens, de modo singular, inventivo e prazeroso,




desenvolvendo sua sensibilidade para que possam constituir sua identidade pessoal e social,
por meio destas interacoes.

E de suma importancia que o profissional que atua na Educacdo Infantil
tenha conhecimento das areas do desenvolvimento (cognitiva, psicomotora e
socioafetiva), de acordo com as teorias cognitivas, por isso, foram inseridos, nas
referéncias deste material, alguns sites e/ou livros que poderao servir como
orientadores para a acao pedagdgica a ser realizada pelos profissionais que atuam
nas escolas especializadas.

O Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientacées evidencia
que a Educacéao Infantil ndo pode ser dissociada do Ensino Fundamental, o qual

deve dar continuidade aos estimulos de aprendizagem ja iniciados.

b) Ensino Fundamental:

O Ensino Fundamental nas escolas especializadas oferta escolarizagdo ao
longo de 10 anos, organizado em dois ciclos, sendo o primeiro ciclo composto de
quatro etapas e o0 segundo ciclo em seis etapas, que correspondem respectivamente
ao 1% e 2% anos do Ensino Fundamental da Escola Comum.

O Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14, propde que 0 ensino por ciclo na
escola especializada, ocorra de forma flexivel, pois permite maior tempo ao
professor para trabalhar os conteudos curriculares em um processo continuo e sem
interrupcdes. Nesta organizacdo a promocdo dos estudantes para o ano letivo
subsequente é automatica e permite ao professor dar continuidade ao processo de
aprendizagem de acordo com o nivel de conhecimento académico e habilidades
adaptativas.

A Proposta Pedagogica Curricular — PPC? é o documento que fundamenta
e sistematiza a organizacdo do conhecimento no curriculo. Na etapa do Ensino

Fundamental a Proposta Pedagoégica Curricular - PPC é centrada na

. A orientacdo para elaboracao da PPC encontra-se no documento “Referéncias Pedagodgicas para as
Escolas Especializadas do Estado do Parana”.




alfabetizacao/letramento, ou seja, no mundo da leitura, escrita e calculos
matematicos, ainda, prevé a estimulagdo das areas do desenvolvimento (cognitiva,
psicomotora e socioafetiva).

Para elaboracdo deste documento tem-se como referéncia a proposta
(contetdos) dos dois primeiros anos do Ensino Fundamental Comum, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, Literatura, Musica e demais Artes, Educacao
Fisica, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e de Ensino Religioso com
medidas de ajustes de temporalidade e com adaptacdo de objetivos, conteudos,
metodologias e avaliagéo.

O documento intitulado “As Referéncias Pedagbgicas para as Escolas
Especializadas do Estado do Parana”, para a elaboracao da Proposta Pedagdgica
Curricular — PPC, subdivide-se em ciclos e etapas e oferece ao professor uma base
sequencial de conteudos de primeiro e segundos anos que compdem 0s dez anos
dos dois ciclos.

O Atendimento Pedag6gico nas escolas especializadas, amparadas pelo
Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14 e pelo Parecer CEE/Bicameral n® 128/18, é de
unidocéncia, ou seja, as aulas deverao ser ministradas por um professor regente
que desenvolva o trabalho pedagdgico em todas as areas do conhecimento, com
excecao, das disciplinas de Educacédo Fisica e Arte, cujos docentes deverao ter
licenciatura especifica.

No processo de alfabetizacdo entende-se que cada estudante tem seu
préprio ritmo de aprendizagem e necessita de atividades pedagogicas que
correspondam ao seu nivel cognitivo e de experiéncias, assim ndao se admite que o
grupo de estudantes que compbe uma turma seja considerado como um bloco
homogéneo, ou seja, todos com as mesmas caracteristicas de aprendizagem. Por
este motivo, o professor regente deve fazer um Plano de Trabalho Docente, a partir
da Proposta Pedagdgica Curricular - PPC, contendo um planejamento (elaboracao
do Plano de Atendimento Individualizado — PAI) para cada um dos estudantes,
respeitando seus ritmos, particularidades e nivel de conhecimento.

Assim, mesmo tendo como base um referencial sequencial de conteudos, €
responsabilidade do professor utiliza-lo de forma comedida, ndo tornando-o num
material rigido e/ou engessado, mas totalmente flexivel, de forma a acompanhar o

compasso de cada estudante.




No Ensino Comum, a principal mudanca para o Ensino Fundamental,
apontado na Nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC e acentuado pelo
Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientacées € a exigéncia de
apropriagdo da leitura e escrita por todas as criangas que concluirem o segundo
ano, as quais deverao ser capazes de ler e escrever, com autonomia e fluéncia.
Dentre as prescricbes, os estudantes deverdo aprender também conteddos de
estatisticas e probabilidades.

Na Matematica, ao concluirem o 2° ano, os estudantes deverao ser capazes
de coletar, classificar e representar dados em tabelas simples e em gréaficos de
colunas, além de classificar eventos cotidianos como pouco ou muito provaveis,
improvaveis e impossiveis.

Na escola especializada, os profissionais deverdo concentrar-se
principalmente na leitura, escrita e matematica basica, ou seja, reconhecer e saber
contar em sequéncia numérica.

Para o Ensino Fundamental foram definidas competéncias especificas de
area, para cada uma das quatro areas do conhecimento (Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas).

Nas Linguagens:

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica e social e o seu carater
constitutivo de organizacéo e significacdo da realidade.

2. Reconhecer as linguagens como fonte de legitimagdo de acordos e condutas sociais, e sua
representacédo simbdlica como forma de expressao dos sentidos, das emogdes e das experiéncias do
ser humano na vida social.

3. Desenvolver visdo critica das linguagens, tendo por base o estudo da natureza, génese e fungéao
delas para operar com a pluralidade das formas de expressao.

4. Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestacbes
especificas, prevendo a coeréncia de sua posicéo e a dos outros, para partilhar interesses e divulgar
ideias com objetividade e fluéncia diante de outras ideias.

5. Reconhecer as linguagens como parte do patriménio cultural material e imaterial de uma
determinada coletividade e da humanidade.

6. Respeitar e preservar as diferentes linguagens, utilizadas por diversos grupos sociais, em suas
esferas de socializagéo.

7. Usufruir do patrimdnio linguistico, artistico e de praticas corporais nacionais e internacionais, com
suas diferentes visbes de mundo, pelo acesso ao acervo e possibilidades de construgdo de
categorias de diferenciacao, apreciacao e criacao.




8. Interagir pelas linguagens, em situacdes subjetivas e objetivas, inclusive aquelas que exigem graus
de distanciamento e reflexdo sobre os contextos e estatutos de interlocutores, como as préprias do
mundo do trabalho, colocando-se como protagonista no processo de producdo/compreensao, para
compartilhar os valores fundamentais de interesse social e os direitos e deveres dos cidaddos, com
respeito ao bem comum e a ordem democratica.

Na Matematica:

1. Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e atuar
no mundo, reconhecendo também que a Matemética, independentemente de suas
aplicacGes praticas, favorece o desenvolvimento do raciocinio 16gico, do espirito de
investigacao e da capacidade de produzir argumentos convincentes.

2. Estabelecer relagbes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica, Probabilidade) e de outras
areas do conhecimento e comunica-las por meio de representacées adequadas.

3. Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes
nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e avaliad-las critica e
eticamente, produzindo argumentos convincentes.

4. Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens:
gréficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais, de outras areas
do conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Agir individual ou cooperativamente com autonomia, responsabilidade e
flexibilidade, no desenvolvimento e/ou discussdo de projetos, que abordem,
sobretudo, questbes de urgéncia social, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinides de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e
na busca de solucdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais
ou nao na discussdao de uma determinada questao, respeitando o modo de pensar
dos colegas e aprendendo com eles.

8. Sentir-se seguro da propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solucoes.

9. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacoes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e
para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho.




Nas Ciéncias da Natureza:

1. Compreender as ciéncias como empreendimento humano, reconhecendo que o
conhecimento cientifico & provisério, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questbes cientificas,
tecnoldgicas e socioambientais e do mundo do trabalho.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e processos relativos
ao mundo natural, tecnoldgico e social, como também as relacbes que se
estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas e buscar
respostas.

4. Avaliar aplicacdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e
da tecnologia e propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo
aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confiaveis,
negociar e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza.

6. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza para tomar decisbes frente a questdes cientifico-tecnolégicas e
socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em principios
éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.




Nas Ciéncias Humanas:

1. Reconhecer a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural.

2. Compreender eventos cotidianos e suas variacoes de significado no tempo e no
espaco.

3. Identificar, comparar e explicar a intervengcdo do ser humano na natureza e na
sociedade, propondo ideias e a¢des que contribuam para a transformacao espacial,
social e cultural.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relagcdo a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacao das
Ciéncias Humanas.

5. Comparar eventos ocorridos, simultaneamente, no mesmo espago e em espagos
variados e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago € em espacos
variados.

6. Compreender os conceitos historicos e geograficos para explicar e analisar
situacdes do cotidiano e problemas mais complexos do mundo contemporaneo e
propor solugoes.

7. Reconhecer e fazer uso das linguagens cartografica, grafica e iconografica e de
diferentes géneros textuais no desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal
relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucesséo,
ritmo e conexao.

A area das linguagens abriga os seguintes componentes curriculares:
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Educacéao Fisica e Arte, para os quais sao
definidas competéncias especificas do componente.




Em Lingua Portuguesa as competéncias séo:

1. Reconhecer a lingua como meio de construcado de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

2. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso.

3. Demonstrar atitude respeitosa diante de variedades linguisticas, rejeitando preconceitos
linguisticos.

4. Valorizar a escrita como um bem cultural da humanidade.

5. Empregar, nas interacbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequado a
situagdo comunicativa, ao interlocutor e ao género textual.

6. Analisar argumentos e opinides manifestados em interacbes sociais € nos meios de
comunicagdo, posicionando-se criticamente em relacdo a contetdos discriminatorios que
ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagéo de valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos e interesses
pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Ler textos que circulam no contexto escolar e no meio social com compreenséo,
autonomia, fluéncia e criticidade.

10. Valorizar a literatura e outras manifestagdes culturais como formas de compreensao do
mundo e de si mesmo.

Em Arte as competéncias sao:

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produgdes artisticas e culturais
do seu entorno social e de diversas sociedades, em distintos tempos e contextos, para
reconhecer e dialogar com as diversidades.

2. Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informagdo e
comunicacgao, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condigdes particulares de produgéo, na
pratica de cada linguagem e nas suas articulagdes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas
manifestas na arte e na cultura brasileiras —, sua tradicdo e manifesta¢cdes contemporaneas,
reelaborando-as nas criacbes em Arte.




4. Experienciar a ludicidade, a percepgao, a expressividade e a imaginagao, ressignificando
espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnoldgicos como formas de registro, pesquisa e criagao artistica.

6. Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de forma
critica e problematizadora, modos de produgéao e de circulagcao da arte na sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econémicas, cientificas, tecnoldgicas e
culturais, por meio de exercicios, produgdes, intervencoes e apresentagdes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas
artes.

9. Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material e imaterial,
com suas histérias e diferentes visées de mundo.

Em Educacao Fisica as competéncias sao:

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a
organizacao da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de
aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliagdo do
acervo cultural nesse campo.

3. Considerar as praticas corporais como fonte de legitimagédo de acordos e condutas
sociais, e sua representacdo simbodlica como forma de expressdo dos sentidos, das
emocoes e das experiéncias do ser humano na vida social.

4. Refletir, criticamente, sobre as relagbes entre a realizagdo das praticas corporais e 0s
processos de saude/doencga, inclusive no contexto das atividades laborais.

5. Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, saude, beleza e estética corporal,
analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir posturas consumistas
e preconceituosas.

6. Identificar as formas de produgéo dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater
posicionamentos discriminatdrios em relacéo as praticas corporais e aos seus participantes.

7. Interpretar e recriar os valores, sentidos e significados atribuidos as diferentes praticas
corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

8. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural dos
povos e grupos, com base na analise dos marcadores sociais de género, geragao, padroes
corporais, etnia, religido.

9. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o envolvimento em
contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promog¢éo da saude.




10. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidadao, propondo e
produzindo alternativas para sua realizagdo no contexto comunitario.

11. Utilizar, desfrutar e apreciar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas, esportes,
lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

A area das Ciéncias Humanas abriga os componentes curriculares de
Historia e Geografia, cujas competéncias especificas sao:

Em Geografia:

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/natureza e
exercitar o interesse e o espirito de investigagao e de resolugdo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico e entre
distintas areas do curriculo escolar, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a
compreensao das formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao
longo da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicacdo do raciocinio
geografico na analise da ocupagdo humana e produc¢ao do espacgo, envolvendo os principios
de analogia, conexao, diferenciacao, distribuicdo, extensao, localizacdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, exercitando a leitura e producéo de representagdes
diversas (mapas tematicos, mapas mentais, croquis e percursos) e a utilizacdo de
geotecnologias para a resolucao de problemas que envolvam informacdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigagcdo para
compreender o mundo natural, social, econémico, politico e o meio técnico-cientifico e
informacional, avaliar agbes e propor perguntas e solugdes para questées que requerem
conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e defender ideias e
pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e respeito a
biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de origem, etnia, género, orientacdo sexual,
idade, habilidade/necessidade, convicg¢ao religiosa ou de qualquer

outro tipo.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, propondo acdes sobre as questdes socioambientais, com base
em principios éticos democraticos, sustentaveis e solidarios.

Em Historia:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relacées de poder e processos e mecanismos
de transformacdo e manutengao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao
longo do tempo e em diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.




2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e
processos de transformagdo e manutengao das estruturas sociais, politicas, econémicas e
culturais, bem como problematizar os significados das légicas de organizagédo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposi¢cdes em relagcdo a
documentos, interpretacbes e contextos histéricos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucao de
conflitos, a cooperagéo e o respeito.

4. ldentificar interpretagdes que expressem visées de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relacao a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e Compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e
no espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producéao historiogréfica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicagao de
modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais.

E... Como alfabetizar Estudantes com Deficiéncia Intelectual?

De acordo com a professora Claudia Mara®, criadora do Método Desafios do
Aprender - ABACADA: “alfabetizar alunos DI (deficiéncia intelectual) é um desafio
para a escola e também para o professor que precisa aceitar esse desafio, o
primeiro passo é despertar nesses alunos o desejo de aprender a ler e escrever,
condigao basica para que o aprendizado acontega”.

Na escola especializada é muito importante também o professor diferenciar
letramento e alfabetizagdo, pois alguns estudantes conseguirdo chegar a

alfabetizacao e outros irdo além, conseguindo chegar ao letramento.

® Claudia Mara da Silva é professora aposentada da rede municipal de ensino de Curitiba, atuou em
escolas especializadas e no decorrer de sua vida profissional desenvolveu um método de
alfabetizacdo fonovisoarticulatorio especifico para estudantes com deficiéncia intelectual denominado
de “Desafios do Aprender”’, mas comumente conhecido como ‘ABACADA’.




Conforme Soares (1998), esses conceitos se mesclam e se confundem.
Estes processos estdo interligados, mas sao especificos. Assim: alfabetizar é
ensinar o codigo alfabético, letrar é familiarizar o aprendiz com os diversos usos
sociais da leitura e escrita, ou seja, € o resultado da agéao de ensinar ou de aprender
a ler e escrever.

Para ensinar o codigo linguistico € necessario apostar no estudante, mas
escolher um método de alfabetizagdo também é de grande relevancia, a professora
Claudia Mara explica que se um aluno € exposto a um determinado método num ano
e no ano seguinte a proxima professora trabalha com outro método, sem concluir 0
processo de alfabetizacdo, os estudantes desta turma retornardo ao ponto de inicio
e a cada ano sera um recomecar, por isso a escolha do método pode levar mais
rapidamente ao caminho chamado ALFABETIZACAO.

Foi pensando nesse caminho que o Departamento de Educagéo Especial -
DEE de 2015 até 2018 tem enfatizado a importancia do colegiado escolar em buscar
um método que melhor se adapte aos profissionais da escola e aos estudantes da
mesma, elegendo para as Semanas Pedagdgicas um estudo direcionado para os
Métodos de Alfabetizacdo, pois € necessario conhecer as bases tedricas e
pedagdgicas de cada método para tracar as metas a que se pretende chegar.

Os métodos de alfabetizacdo usualmente sdo divididos em sintéticos ou
analiticos.

Segundo Mortatti (2006, p.4),

[...] métodos de marcha sintética (da ‘parte’ para o ‘todo’): da soletragédo
(alfabético), partindo do nome das letras; fbnico (partindo dos sons
correspondentes as letras); e da silabag¢édo (emissao de sons), partindo das
silabas. Sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade.
Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a
cépias, ditados e formagao de frases, enfatizando o desenho correto das
letras.

Os métodos Sintéticos podem ser: ALFABETICO ou SOLETRATIVO,
FONICO e SILABICO.

Método alfabético: tem como principio a leitura a partir da decoracao oral das letras
do alfabeto. A principal critica a este método esta relacionada a repeticao de

exercicios.




Método fénico: consiste no aprendizado através de associacdo entre fonemas e
grafemas, ou seja, sons e letras baseando-se no ensino do cédigo alfabético.

Método silabico: a aprendizagem é realizada por meio de leitura mecéanica do texto,
decifracdo das palavras. Nesse método as cartilhas sdo utilizadas para orientar os
alunos e sao usados fonemas e seus grafemas

Para os defensores do método analitico, a leitura € um ato global e
audiovisual. Assim, 0 ensino da leitura inicia-se a partir de frases, depois de palavras
e por ultimo as silabas.

Este método subdivide-se em:

Palavracao: neste caso a esséncia esta na palavra, como um todo, para que
de forma natural a crianga va aprendendo e reconhecendo o0s sons.

Sentenciacao: a unidade inicial do aprendizado é a frase, que depois é
dividida em palavras, de onde sao transcritas as silabas, ou seja, este método parte
do todo para as partes.

Global: onde sdo apresentadas estruturas inteiras de textos com comeco,
meio e fim.

De acordo com pesquisas realizadas, os professores que atuam como
regentes nas escolas especializadas, em geral, sdo formados nas mais diversas
areas do conhecimento, sendo que a maioria ndo tem formacao especifica para a
alfabetizacdo. Partindo deste pressuposto, a SEED/DEE considerou de suma
relevancia proporcionar a estes profissionais uma formacdo voltada para o
conhecimento de alguns métodos de alfabetizacdo, pelo menos os mais utilizados
nas Escolas Especializadas, como: Montessori, Boquinha, ABACADA, entre outros.
Assim, nas Semanas Pedagdgicas foram resgatados os estudos sobre os Métodos,
conforme tabela a seguir:

Fevereiro de 2015 Reinventando a Alfabetizagcao

Julho de 2015 Educacdo de Jovens e Adultos e Educacao

Profissional (A Escolarizagéo na)

Fevereiro de 2016 A escola que tinhamos, a que temos e a que
queremos...
Julho de 2016 Alfabetizacdo e Deficiéncia Intelectual Método

“Abacada”.




Fevereiro de 2017 Método das Boquinhas

Julho de 2017 Ampliando os estudos sobre os métodos: Método
Montessori

Fevereiro de 2018 Método Teacch

Segundo Piaget (2003), as criangcas aprendem em seu proprio ritmo e por
meio de seus proprios interesses, logo, na sala de aula ha uma diversidade de
estudante, para os quais os planejamentos dos professores devem ser diferenciados
para adequar-se aos modos individuais de aprendizagem. O método pode ser o
mesmo, mas a forma de apresenta-lo para cada estudante é que sera diferenciado.

Para elaborar planos de atendimentos diferenciados, faz-se necessario que
o profissional da educacao seja um assiduo leitor, por essa razao, todo o material
acima indicado, podera fazer parte do acervo de consulta de cada um, pois 0s

mesmos encontram-se disponiveis no portal educacional

www.educacao.pr.gov.br/index.php.

c) Educacao de Jovens e Adultos - Fase |

Para atuar na Educacdo de Jovens e Adultos — Fases | da escola
especializada, os professores sdo orientados a articular os conteidos académicos
com situacdes e/ou termos utilizados na pratica das atividades desenvolvidas nas
Unidades Ocupacionais em que seus estudantes se encontram matriculados, para
nao destoar dos pressupostos tedricos que balizam os documentos da Educacéo de
Jovens e Adultos — Fase |, ofertada no Ensino Regular, quanto ao respeito pela
vivéncia e experiéncia que os estudantes trazem de seus espacos sociais.

Esta orientagdo visa também demarcar para o estudante a transicdo do
universo infanto-juvenil para o mundo do jovem e adulto, incentivando a formagéo de
atitudes autbnomas, projetando-o no meio social e politico, assegurando-lhe a
participacdo na sociedade e estimulando-o a vivenciar possibilidades de escolhas e
de responsabilidades para que se torne protagonista de sua prépria histéria de vida.

De acordo com o Parecer CEE/Bicameral n® 128/18, a escola especializada,
a partir do ano de 2019, passa a ofertar a Educacao de Jovens e Adultos — Fase |,
articulada ou ndo as duas Unidades Ocupacionais, visando melhor atender aos

grupos de estudantes publico-alvo desta instituicao.




Com o objetivo de regularizar as atividades pedagoégicas desenvolvidas nas
escolas especializadas que trabalham com base no curriculo funcional, a partir do
ano de 2019 estas instituicbes poderao escolher trabalhar com o curriculo formal,
com o curriculo funcional e/ou com os dois curriculos simultaneamente a depender
do publico matriculado.

Para tanto, convém relembrar o conceito de curriculo. Entre tantas

definigdes, verifica-se que de acordo com Libaneo (2001) o curriculo é:

O conjunto dos varios tipos de aprendizagens, aquelas exigidas pelo
processo de escolarizagdo, mas também, aqueles valores, comportamentos,
atitudes, que se adquirem nas vivéncias cotidianas na comunidade, na
interagdo entre professores, alunos, funcionarios, nos jogos e no recreio e
outras atividades concretas que acontecem na escola que denominamos
ora de curriculo real, ora de curriculo oculto (LIBANEO, 2001, p.101).

c.1) Curriculo da Base Nacional Comum (Curriculo Formal)

Para os estudantes jovens, adultos e/ou idosos que apresentam condicdes
para a aprendizagem de conteldos académicos, habilidades e competéncias para
desenvolver atividades de escolarizacao e de ocupacao, a escola devera elaborar o
curriculo de acordo com as orientagdes contidas nas Diretrizes Curriculares da
Educacado Basica do Parana e no Referencial Curricular do Parana: principios,
direitos e orientacdes. Este curriculo (formal) € o mesmo utilizado nas escolas de
Educacdo de Jovens e Adultos — Fase | comum, com as adaptacdes de
temporalidade de que os estudantes necessitam.

UNIDADE OCUPACIONAL ARTICULADA A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS —-FASE | '°

Esta oferta é destinada aos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos —
Fase | e compde-se de 02 unidades ocupacionais:

' No Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14 havia trés unidades ocupacionais, neste Parecer
CEE/Bicameral n? 128/18, a unidade de qualidade de vida foi suprimida, bem como o termo Educacgéo
Profissional.




e UNIDADE OCUPACIONAL DE PRODUGCAO
e UNIDADE OCUPACIONAL DE FORMAGCAO INICIAL

Estas Unidades Ocupacionais serdao articuladas a Educacédo de Jovens e
Adultos — Fase | e sua oferta se dara para os estudantes, cujo comprometimento
intelectual e desempenho cognitivo permitam a realizagdo das atividades propostas
para este atendimento elencadas no Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14, com as
mudancas que se fizeram necessarias para adequar-se ao Parecer CEE/Bicameral
n® 128/18:

e Unidade Ocupacional de Producao - ofertar diferentes atividades formativas e
de organizacdo de instru¢cbes das diferentes formas de aprimoramento

ocupacional.

e Unidade Ocupacional de Formacao Inicial — ofertar conhecimentos teéricos,
técnicos e operacionais, a partir de atividades de ocupacdo, com objetivo de
inclui-los socialmente, por meio do trabalho desenvolvido, tanto na escola como

no mundo do trabalho.

O Estudante matriculado na Educacdo de Jovens e Adultos — Fase |,
atendido pelo curriculo formal, deverda obrigatoriamente frequentar uma das
Unidades Ocupacionais propostas.

Para este grupo de estudantes o atendimento ofertado deve ser de forma
coletiva, pois eles devem estar agrupados em turmas. A organizacao pedagdgica se
da em ciclo Unico e nao por seriacdo, desta forma, em uma mesma turma, na
maioria das vezes, havera estudantes de diferentes niveis de aprendizagem. Por
exemplo: uma turma podera ser composta por estudantes que estdo em nivel de 1°
ano, outros de 2% ano e assim por diante.

A Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) da Educacao de Jovens e Adultos —
Fase | deve oportunizar o acesso a alfabetizacdo e aos conteudos formais das trés
areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica e Estudos da Sociedade e
da Natureza, bem como, ainda, o desenvolvimento de habilidades basicas referentes

as Unidades Ocupacionais. A Proposta Pedagodgica Curricular (PPC) deve ser




elaborada para um ciclo Unico, contendo contetudos do 12 ao 5° ano, oferecendo ao
professor um referencial para elaborag¢édo de seu planejamento individualizado.

A exemplo do Ensino Fundamental, o atendimento pedago6gico na Educacéo
de Jovens e Adultos — Fase | também deve ser de unidocéncia, onde um professor
regente € o responsavel por trabalhar os conteudos das diferentes disciplinas, com
excecao de Arte e Educacéo Fisica.

No Plano de Trabalho Docente — PTD, o professor deve prever um trabalho
individualizado com seus estudantes, onde a acdo pedagdgica € planejada,
respeitando-se a singularidade desses estudantes. Ressalta-se que o trabalho
individualizado orientado para as Escolas Especializadas nao significa um
professor para atender um unico estudante, pratica ndo recomendada na
pedagogia, pois de acordo com as teorias de aprendizagem e praticas escolares, os
estudantes com e sem deficiéncias aprendem na interacdo com seus pares, ou seja,
no coletivo.

A Proposta Pedagégica Curricular — PPC das Unidades Ocupacionais
devera sistematizar suas atividades em duas Unidades Ocupacionais — U.O. de
Producéo e de Formacao Inicial, com a finalidade de avaliar, na esfera de educagéo
escolar e Unidades Ocupacionais, desenvolver atitudes participativas, cooperativas e
0 senso critico, permitindo ao estudante conviver na sociedade de forma mais

engajada possivel, consciente de seus direitos e deveres sociais.

Orientacao para formacao das turmas de Educacao de Jovens e Adultos —
Fase |, articulada as Unidades Ocupacionais:

Para a formagédo das turmas na Educacdo de Jovens e Adultos — Fase |
articulada as Unidades Ocupacionais a equipe pedagdgica da escola devera
considerar as particularidades habilidades, potencialidades e quadro clinico de cada
estudante.

Observe:

Unidade Ocupacional de Producao: Estudantes, jovens e adultos, que apresentam

condicbes de realizar, com seguranga, operacdoes descritas em ocupacgdes e que




necessitam do acompanhamento sistematico para o aprimoramento do
desempenho, podendo avancar para a Unidade Ocupacional de Formacao Inicial ou

permanecer nessa Unidade em processo continuo.

Unidade Ocupacional de Formacao Inicial: Adolescentes, jovens e adultos, com
conhecimentos sobre organizagdo e hierarquia, formacéao inicial para 0 mundo do
trabalho, iniciativa, emancipagdo econ6mica e pessoal, 0s quais poderdo ser

encaminhados para outros centros formadores para aperfeicoamento.

Obs.: Assim, o tipo de Unidade Ocupacional dependera das condi¢cdes pedagdgicas
e clinicas dos estudantes que a escola atende; havera escolas que terdo apenas

um tipo de unidade ocupacional, outras que terdo os dois tipos.

Diante desta nova reestruturagdo, sugerimos algumas organizagdes de
quadro horario para a Educacao de Jovens e Adultos — EJA — Fase |, articulada as

unidades ocupacionais:

Quadro IX
Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira

Unidade Ocupacional Regente 1 Regente 1 Arte
Regente 2 Regente 1

Unidade Ocupacional Regente 1 Regente1 Regente1 Arte
Regente 2

Unidade Ocupacional Regente 1 Regente1 Regente1 Ed. Fisica
Regente 2

Unidade Ocupacional Arte Regente1 Regente1 Regente1
Regente 2

Unidade Ocupacional Ed. Fisica Regente1 Regente1 Regente1
Regente 2

Figura elaborada pela Coordenagéao Pedagdgica das Instituicdes Especializadas DEE/Seed/2018

Obs: Neste caso descrito no quadro IX, a turma tem atividades ocupacionais

concentradas em um unico dia da semana, sob a orientagdo do docente regente2.




Quadro X

Segunda-feira Terca-feira | Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

Unidade Ocupacional Regente 1 Regente 1 Unidade Ocupacional Arte
Regente 2 Regente 1

Unidade Ocupacional Regente 1 Regente1 Unidade Ocupacional Arte
Regente 2 Regente 1

Unidade Ocupacional Regente 1 Regente1 Unidade Ocupacional Ed. Fisica
Regente 2 Regente 1

Unidade Ocupacional Arte Regente1 Unidade Ocupacional Regente1
Regente 2 Regente 1

Unidade Ocupacional Ed. Fisica Regente1 Unidade Ocupacional Regente1

Regente 2

Regente 1

Figura elaborada pela Coordenacédo Pedagdgica das Instituicbes Especializadas DEE/Seed/2018

Obs: Neste caso, descrito no quadro X a turma tem atividades ocupacionais

desenvolvidas em dois dias na semana, sob a orientagdo dos docentes regentel e

regente2, oportunizando duas atividades diferenciadas, por exemplo: o regente 1

trabalha com tear e o regente 2 com jardinagem, mas nada impede que os dois

desenvolvem a mesma atividade, um dando continuidade ao trabalho do outro, por

exemplo: jardinagem (que necessita de mais dias na semana).

Quadro XI
Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Regente 1 Unidade Unidade Regente 1 Arte
Ocupacional Ocupacional
Regente 2 Regente 1
Regente 1 Unidade Unidade Regente1 Arte
Ocupacional Ocupacional
Regente 2 Regente 1
Regente 1 Unidade Unidade Regente1 Ed. Fisica
Ocupacional Ocupacional
Regente 2 Regente 1
Arte Unidade Unidade Regente1 Regente1
Ocupacional Ocupacional
Regente 2 Regente 1
Ed. Fisica Unidade Unidade Regente1 Regente1
Ocupacional Ocupacional
Regente 2 Regente 1




Figura elaborada pela Coordenagéao Pedagdgica das Instituicoes Especializadas DEE/Seed/2018

Quadro XII
Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Unidade Unidade Arte Unidade Unidade
Ocupacional Ocupacional Ocupacional Ocupacional
Regente 1 Regente 2 Regente 2 Regente 2
Unidade Unidade Ed. Fisica Unidade Unidade
Ocupacional Ocupacional Ocupacional Ocupacional
Regente 1 Regente 2 Regente 2 Regente 1
Arte Unidade Regente 1 Unidade Regente 1
Ocupacional Ocupacional
Regente 1 Regente 1
Arte Regente 1 Regente 1 Regente1 Regente1
Ed. Fisica Regente 1 Regente 1 Regente1 Regente1

Figura elaborada pela Coordenagéo Pedagdgica das Instituicdes Especializadas DEE/Seed/2018

Obs: No quadro Xll, apresenta-se uma distribuicdo que pode ser realizada, no
entanto, ndo é recomendavel, uma vez que pode desorganizar os estudantes com
tanta mudanca de profissional no mesmo dia letivo. Mas se houver necessidade

para que a escola possa se organizar, este formato também sera aceito.

E importante destacar que a carga horaria da unidade ocupacional pode ser
inferior a carga horaria da EJA (demonstrado no quadro 1), ndo sendo permitido que
a carga horaria da Unidade Ocupacional se sobreponha a carga horaria da EJA,
mas pode ser equivalente, como demonstrado no quadro 2.

Importa ressaltar que o Parecer CEE/Bicameral n°® 128/18 reiterou a oferta da
EJA do 12 ao 5° ano nas Escolas de Educacao Bésica, na Modalidade Educacao
Especial, dissociando da Educacdo Profissional, preservando as atividades
desenvolvidas nas unidades ocupacionais, as quais sao articuladas a Educacéao de
Jovens e Adultos - Fase |, no entanto, as ‘mantenedoras’ das escolas

especializadas tém a prerrogativa de contemplar a Educacao Profissional, no




formato que preferir, em seus programas de atendimento, desde que os estudantes

realizem tais atividades no contraturno de escolarizacao.

c.2) Curriculo Funcional

Para os estudantes jovens, adultos e/ou mais idosos, cujas deficiéncias
intelectuais e/ou transtornos estejam sujeitos a comorbidades, a escola devera
elaborar uma proposta de trabalho balizada nos fundamentos expressos no
Curriculo Funcional, de acordo com as necessidades, habilidades e possibilidades
dos estudantes, para isto é necessario que a escola contemple em seu Projeto
Politico-pedagdgico as premissas e fundamentacgéo tedrica do Curriculo Funcional.
Estes estudantes poderdo ser atendidos preferencialmente por cronograma, de
acordo com sua tolerancia para as atividades e rotinas escolares e a organizacao de

cada unidade escolar.

Mas... Por qué um Curriculo diferenciado?

Porque os estudantes com graves comprometimentos tém direito a um
curriculo diferenciado, como ja previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéao Especial - DCNEE — que propde que:

para os alunos com graves comprometimentos mentais ou multiplos que
ndo puderem se beneficiar do curriculo comum, o desenvolvimento de
curriculo  funcional para atender as necessidades praticas da vida. O
curriculo e a avaliagéo funcional tém o sentido de buscar meios Uteis e
praticos para favorecer o desenvolvimento das competéncias sociais: o
acesso ao conhecimento, a cultura e as atividades valorizadas pela
comunidade para a incluséo social desses alunos. (BRASIL 2001)

O que é este tal de Curriculo Funcional?

Iniciando os estudos sobre o CURRICULO FUNCIONAL NATURAL




O Curriculo Funcional foi desenvolvido para estudantes com deficiéncia
intelectual acentuada, visando a melhoria da qualidade de vida desses estudantes,
proporcionando atividades promotoras das habilidades essenciais, para torna-los
independentes, autbnomos e produtivos.

De acordo com Suplino (2005)

O Curriculo Funcional Natural (CFN) surgiu no inicio da década de setenta,
quando um grupo de pesquisadores na Universidade do Kansas discutiu e
propds um curriculo para ser utilizado com criangas com desenvolvimento
tipico na faixa etaria de quatro a cinco anos. Esse curriculo propunha
desenvolver habilidades que levassem as criangcas a atuarem da melhor
forma possivel dentro do seu ambiente, tornando-as mais independentes e
criativas, aumentando as respostas adaptativas e diminuindo os
comportamentos que tornassem as criangcas menos integradas.

Para LeBlanc (1992) “um curriculo para uma pessoa com deficiéncia
intelectual devera estar centrado no ensino de habilidades, que tornam o aluno mais
independente e produtivo e consequentemente mais socialmente aceito’"”.

LeBlanc (1992, p. 2) afirma ainda que, o curriculo Funcional Natural é
elaborado de forma individualizada, de acordo com a realidade e as necessidades

de cada estudante, e sua construcao deve estar baseada em trés eixos:

a) As necessidades atuais e futuras do aluno como o determina seu meio de vida.

b) Informacao e as habilidades que o aluno precisa apreender logo, de acordo com
analise do que ele ja tenha aprendido.

c) As habilidades e incapacidades dos alunos, os quais estdo determinados pela
acao da resposta anterior do aluno nos meios educacionais.

Para a realizacao deste Curriculo Funcional Natural — CFN, Suplino (2005)
apresenta alguns elementos fundamentais:
a) A pessoa como Centro: olhar o estudante com deficiéncia para além de suas
deficiéncias, dificuldades e/ou limitagdes.
b) Concentracdo nas habilidades: perceber as habilidades e as potencialidades dos

estudantes.

" O termo ‘socialmente aceito’ no periodo em que o texto foi elaborado (1992) estava de acordo com
o Paradigma da Integragao, vigente naquele momento. Atualmente no Paradigma da Inclusdo pode-
se interpretar como pessoa incluida na sociedade.




c) Todos podem aprender: o professor deve observar a forma e ritmo de cada
estudante, pois todos aprendem, mas cada um do seu jeito e no seu tempo.
d) O intercambio entre familia e escola: sem o qual ndo ha como o estudante praticar

em casa, ou em outros ambientes, o que aprendeu na escola.

De acordo com Falvey, 1982, quando uma atividade proporcionada ao
estudante é funcional, o mesmo conseguira desempenha-lo sozinho. Caso a
resposta ndo seja positiva, a atividade proposta nao é funcional.

Sheivin & Klein (1984 apud Cerqueira, 2011) explica que no Curriculo
Funcional é fundamental a oportunidade de se fazer escolhas, tomar decisdes e
expressar preferéncias, para o qué devem ser considerados trés contextos:

1. Atividades de Classe planejadas para o desenvolvimento de habilidades
especificas de escolha;

2. Integragédo das oportunidades de fazer escolhas durante o periodo escolar
através das diferentes areas curriculares;

3. Provisédo de oportunidades dentro e fora da escola para o aluno vivenciar os

beneficios e consequéncias das escolhas feitas.

Analisando a literatura académica, foi considerado que o Curriculo Funcional
podera proporcionar mais beneficios para os estudantes, com deficiéncia intelectual,
multiplas deficiéncias ou transtornos globais do desenvolvimento com graves
comprometimentos, matriculados nas Escolas de Educacao Basica, na Modalidade
Educacado Especial. Na pratica, esta realidade ja era vivenciada nas Escolas
Especializadas, mas a partir de agora, torna-se regular, pois que devera constar do
Projeto Politico-Pedagogico — PPP das instituicoes que adotam esta linha curricular.

Importa destacar que quando se trabalha com o Curriculo Funcional, as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001)
enfatizam que:

Tanto o curriculo como a avaliagdo devem ser funcionais, buscando meios
Uteis e praticos para favorecer: o desenvolvimento das competéncias
sociais; 0 acesso ao conhecimento, a cultura e as formas de trabalho
valorizadas pela comunidade; e a inclusdo do aluno na sociedade (BRASIL,
2001, p. 58).




Para a realizagdo do trabalho pedagdgico no atendimento aos estudantes
beneficiados pelo atendimento do Curriculo Funcional por cronograma, elaborou-se

algumas possibilidades de organizacao de grade horéria:

Para os estudantes atendidos por cronograma contemplar ao menos uma aula de

Educacao Fisica e uma aula de Arte na semana.

Quadro XIII
Segunda-feira | Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira De 15 em 15 dias
Sexta-feira Sexta-feira
Aluno A Aluno K Aluno A Aluno J Aluno A Aluno J
Aluno B Aluno L Aluno B Aluno K Aluno B Aluno K
Aluno C Aluno M Aluno C Aluno L Aluno C Aluno L
Aluno D Aluno N Aluno D Aluno M Aluno D Aluno M
Aluno E Aluno O Aluno E Aluno N Aluno E Aluno N
Aluno F Aluno P Aluno F Aluno O Aluno F Aluno O
Aluno G Aluno Q Aluno G Aluno P Aluno G Aluno P
Aluno H Aluno R Aluno H Aluno Q Aluno H Aluno Q
Aluno | Aluno M Aluno | Aluno R Aluno | Aluno R
Aluno J Aluno N Aluno J Aluno N Aluno J Aluno N
Figura elaborada pela Coordenagéo Pedagdgica das Instituicdes Especializadas DEE/Seed/2018
Quadro XIV
Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira
Antes do ApoOs o
intervalo intervalo

Aluno A Aluno J Aluno A Aluno J Aluno A Aluno J
Aluno B Aluno K Aluno B Aluno K Aluno B Aluno K
Aluno C Aluno L Aluno C Aluno L Aluno C Aluno L
Aluno D Aluno M Aluno D Aluno M Aluno D Aluno M
Aluno E Aluno N Aluno E Aluno N Aluno E Aluno N
Aluno F Aluno O Aluno F Aluno O Aluno F Aluno O
Aluno G Aluno P Aluno G Aluno P Aluno G Aluno P
Aluno H Aluno Q Aluno H Aluno Q Aluno H Aluno Q
Aluno | Aluno R Aluno | Aluno R Aluno | Aluno R

Figura elaborada pela Coordenagéao Pedagdgica das Instituicoes Especializadas DEE/Seed/2018




Com a possibilidade de insergdo dos dois curriculos, o formal e o funcional,
nos Projetos Politico-Pedagdgico - PPP das escolas especializadas, abre-se uma
ampla gama de possibilidades, de atividades e de recursos para a preparagao e
desenvolvimento dos Planos de Trabalho Docentes — PTD, para aqueles que atuam
com os estudantes mais comprometidos, além de possibilitar que as atividades que
antes estavam contidas na Unidade Ocupacional de Qualidade de Vida continuem a
ser realizadas, sem o0 encargo que trazia sob a denominagdo de ‘Educacado

Profissional’.

5.7 O Ensino de Educacao Fisica e Arte como coadjuvantes no processo de
Alfabetizacao de estudantes com deficiéncias

1- O Ensino da Educacao Fisica

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo LDBEN 9394/96, no seu Artigo 26,
inciso 3°, assegura que “a Educacao Fisica € componente curricular obrigatério da
Educacéao Basica”, ou seja, da Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

O Artigo 22 dessa mesma Lei complementa que “a Educagao Basica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”. (BRASIL, 1996)

Em seu Artigo 29 a LDBEN 9394/96 afirma ainda que, “a Educacgao Infantil,
primeira etapa da Educacéo Basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da criangca até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando com a acdo da familia e comunidade”.
(BRASIL, 1996)

Na atualidade a Educacdo Fisica escolar vem sendo permeada e
influenciada pela diversidade de abordagens pedagogicas. Assim, essa
multiplicidade de formas de pensar, interpretacbes e concepcgdes tedrico-
metodolédgicas, tendem a oportunizar possibilidades de debates e avancos na
Educagdao Fisica escolar que visam contribuir significativamente para o

desenvolvimento da funcdo social da escola nestes tempos, isto é, auxiliar na




formagdo humana para uma atuacdo critica, democratica e transformadora da
sociedade e da vida publica. (PARANA, 2018, p. 380)

Some-se a isso que o objeto de estudo da Educacao Fisica é a Cultura
Corporal cujo conceito

tem como suporte a ideia de selegdo, organizacdo e sistematizagdo do
conhecimento acumulado historicamente, acerca do movimento humano,
para ser transformado em saber escolar. Esse conhecimento é
sistematizado em ciclos e tratado de forma historicizada e espiralada. Isto é,
partindo do pressuposto de que os estudantes possuem um conhecimento
sincrético a respeito da realidade, é fungao da escola, e neste caso também
da Educagdo Fisica, garantir o acesso as variadas formas de
conhecimentos produzidos pela humanidade, levando os estudantes a
estabelecerem nexos com a realidade, elevando-os a um grau de
conhecimento sintético. Nesse sentido, o tratamento espiralar representa o
retomar, integrar e dar continuidade ao conhecimento nos diferentes niveis
de ensino, ampliando sua compreensao conforme o grau de complexidade
dos conteudos. (PARANA, 2008, p. 44-45 in: PARANA, 2018, p. 380)

Compreender a disciplina de Educacao Fisica num contexto mais amplo
significa compreender que a disciplina influencia e sofre influéncia nas interagdes
que sao estabelecidas nas relagdes sociais, politicas, econémicas, religiosas, étnico-
raciais, inclusivas, de género e culturais dos povos, também mediadas pelas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TIC e Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo — TDIC. Assim sendo, o Referencial Curricular do
Parana traz uma grande diversidade de Objetos de conhecimento a serem
tematizados por meio dessa disciplina e Objetivos de aprendizagem organizados
em seis Unidades tematicas que deverdo ser articuladas pelo professor ao longo
dos anos do Ensino Fundamental a fim de garantir aos estudantes Direitos de
aprendizagem. (PARANA, 2018, p. 380-382)

De acordo com Godoi, Kobal, e Magalhdes (2007) na Educacédo Infantil, a
Educacao Fisica desempenha um papel de relevada importancia, pois a crianca,
nesta fase, esta em pleno desenvolvimento das fungcdes motoras, cognitivas,
emocionais e sociais, passando da fase do individualismo para a das vivéncias em
grupo. A sala de aula de Educacéo Fisica é o espaco propicio para um aprendizado
através das brincadeiras, desenvolvendo-se 0s aspectos cognitivos, afetivo-social e
emocional, conjuntamente.

O Artigo 30 LDBEN vigente enfatiza que, a Educagéo Infantil sera oferecida

em:




| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas até trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para criangas de quatro a cinco anos de idade.

O que a Educacao Fisica tem a ver com o processo de Alfabetizacao?

De acordo com Mattos e Neira (2003, p. 17)

Nao ha um movimento pelo movimento. Toda acao tem uma intencao, seja
ela expressiva ou funcional é sempre determinada pela sua dimensao
cultural: um jogo, um esporte, uma danga, um trabalho, uma expressao etc.,
qualquer gesto é sempre sustentado por um significado. (grifo nosso)

Para esses autores o local onde se desenvolve a Educacido Fisica
(movimentos) deve-se constituir em um espaco pedagdgico, onde ludicamente
assimilam-se regras, valores, comportamentos e conhecimentos, pois para o
profissional dessa disciplina esses movimentos vdo além das nominacdes de
musculos e tenddes, de fibras, de forca, resisténcia e velocidade, o gesto é
carregado de sentido, significado e intencionalidade.

Visualiza-se assim a cientificidade do trabalho do professor quando se
compreende o incutido na frase “Toda agdo tem uma intencdo” ressaltando a
importancia da elaboragcdo do planejamento das aulas, ou seja, o professor da
disciplina de Educacao Fisica, com especializacdo em Educacédo Especial, assim
como os professores regentes, por meio da observacdo das necessidades das
aprendizagens que os estudantes da sua turma apresentam (pré-requisitos para a
alfabetizacao), confecciona seu plano de aula com os objetivos que deverdo ser
atingidos; levanta hipéteses; prevé as metodologias, recursos didaticos, estratégias,
organizacao de espacgos/tempos e formas de avaliacdo a serem utilizados; e
sobretudo, diante dos resultados apontados, se necessario, faz a revisdao desse
plano de aula.

Durante as brincadeiras/movimentos/jogos nas aulas de Educacgéo Fisica as
criangas sao inseridas em situacdes que se véem obrigadas a pensar e planejar a
sua movimentagdo (seja fugindo de um pegador, escalando uma montanha
imaginaria), criar, opinar, escolher, entre outros processos cognitivos (MATTOS e
NEIRA, 2003, p. 17).




e

E preciso compreender o movimento para além do olhar biolégico e
fisiolégico, pois ndo se pode conceber a movimentagdo descontextualizada de uma
situacao de pensar como fazer do ponto de vista das criancas, ou seja, como esse
movimento precisa ser trabalhado. (MATTOS e NEIRA 2003, p. 22-23).

Baseados nos estudos de Wallon; Mattos e Neira (2003, p. 22) apontam que

o0 movimento pode ser de trés tipos: reflexo, automatico e voluntario.

¢ Reflexo: motricidade inata, que é natural desde o0 momento do nascimento, tem por
caracteristica fundamental a existéncia em fungédo da autopreservagdo (movimento
instintivo, execugdo de um movimento reflexo que independe da vontade e do
comando cerebral, devido a rapida reacao a informagao. A decisdo nesse caso €
tomada pela medula Ossea, o cérebro ndo tem participacdo (importancia da
intervencao nas turmas de estimulagao precoce/essencial).

e Voluntario: motricidade que exige o estabelecimento de um plano de agéo, tomada
de decisdo em nivel de cértex cerebral, o planejamento da agdo motora, a avaliagdo
dos resultados acumulando-os em forma de experiéncia.

e Automatico: segunda etapa do movimento voluntario, este se repetido uma
quantidade consideravel de vezes (movimento experiente) realiza uma migragao
cerebral sai do cortex e penetra na regido subcortical, desocupando espag¢o no cértex
possibilitando estabelecer novos planos de agcdo motora mais avangados.

Em suas pesquisas, os autores referenciados, citam duas linhas de trabalho,
que apesar de apresentarem semelhancgas, distinguem-se nos seus objetivos:

o A educacao do movimento que prioriza 0 aspecto motor na formacao

7

do educando, isto €&, desenvolvimento das habilidades motoras (correr, saltar,
arremessar, empurrar, puxar, balancar, balancear, subir, descer, andar), da
capacidade fisica (agilidade, destreza, velocidade, velocidade de reacdo) e das
qualidades fisicas (forca, resisténcia muscular localizada, resisténcia aerdbica e
resisténcia anaerdbica).

. A educacao pelo movimento compreende os aspectos afetivos,
cognitivos e sociais.

[...] € uma educagédo psicomotora de base, que visa atingir a crianga no
plano afetivo (isto é, na capacidade de se relacionar com os outros e com as
coisas) e no desenvolvimento funcional, seja na capacidade de ajustamento,
seja na organizacdo dos campos exteroceptivo (percepgdo espacgo-
temporal) e proprioceptivo (percepgéo do corpo e das sensagdes). [...] visa
conjugar os fendbmenos motores, intelectuais e afetivos, garantindo ao
homem melhores possibilidades na aquisicao instrumental e cognitiva, bem
como na formacdo da sua personalidade. (COLLELLO, 1995 apud MATTOS
e NEIRA, 2003, p. 19)




Ressalta-se que a educacéo pelo movimento fundamenta-se nos trabalhos
de Jean Le Boulch que sdao embasados nas ideias de Piaget, Vygotsky, Wallon,

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Para alfabetizar-se, para adquirir o raciocinio l6gico matematico ou para
apreender qualquer outra espécie de conteddo o caminho obrigatério é a
passagem pelo movimento, a raiz de toda a construgdo de conhecimentos.
S6 uma visao elaborada de si mesmo, uma compreensdo do mundo que a
cerca e uma sintonia com esse mundo constituirdo os fundamentos para
aquisicoes futuras. (COLLELLO, 1995 apud MATTOS e NEIRA, 2003, p. 27)

Para Le Boulch (1988, p.24), a Educacao Fisica

Devera ser considerada como uma educagdo de base na escola [...]. Ela
condiciona todos os aprendizados pré-escolares e escolares; leva a crianga
a tomar consciéncia de seu corpo, da lateralidade, a situar-se no espago, a
dominar o tempo, a adquirir habilmente a coordenacao de seus gestos e
movimentos, a0 mesmo tempo em que desenvolve a inteligéncia. Deve ser
praticada desde a mais tenra idade, conduzida com perseveranga, permite
prevenir inadaptagdes, dificeis de corrigir quando ja estruturada.

A Educacéo Fisica deve ser vista como eixo aglutinador de conhecimentos:
psicomotores  (fisico-motores), capacidades cognitiva/linguisticas (percepto
cognitivos) e socioafetivos, tendo papel fundamental no contexto da alfabetizacao,
através das atividades de movimento, promovendo o aprendizado da leitura e da
escrita numa configuragao ludica.

Aspectos Psicomotores:

Esta dimenséo prevé a articulagcdo dos movimentos com diferentes tipos de materiais
em diferentes situagcdes de jogos, ginasticas e dancas. Envolvem também o
desenvolvimento das estruturas 6ssea, muscular, cardiorrespiratéria e o vigor do
organismo em geral. Sdo trabalhadas as capacidades fisicas de: resisténcia, forca,
velocidade, agilidade, coordenacéo e flexibilidade.
De acordo com MATTOS e NEIRA (2003) dada a especificidade do trabalho

motor, pode-se inferir como:

e Conhecimento de si: 0 esquema corporal.

e Conhecimento do meio: a estruturagao espacial.

. Conhecimento das relagées com o meio: a orientacao temporal.




Aspectos Cognitivos:

Esta dimensao pressupde 0s processos perceptivos vinculados discriminagao visual,
tatil, auditiva e cinestésica'®/sinestésica'®. Abrange a consciéncia que a pessoa tem
de seu proprio corpo e de como ele se movimenta, de sua posi¢do no espago e da
sua relacdo com o ambiente a sua volta e envolve também a compreensdo e o
entendimento das regras nos jogos € 0S mecanismos cognitivos para resolugao de

problemas nos diferentes tipos de conteudos e atividades.

Aspectos Socioafetivos:

Este aspecto envolve a compreensao e o0 entendimento das regras no jogo € 0s
mecanismos cognitivos para a resolugdo de problemas nos diferentes tipos de
conteudos. Esta dimensdo esta vinculada com a forma de relacionamento grupal e o
processo de articulacao de diferentes pontos de vista. O exercicio do respeito mutuo e
do dialogo para resolver conflitos favorece a aprendizagem da autonomia moral e

intelectual que estao entre os principais objetivos do processo educacional.

Portanto, a Educacao Fisica tem no movimento e na ludicidade um grande
aliado no que diz respeito ao desenvolvimento, tanto fisico quanto intelectual das
criangas, por possibilitar aos estudantes desenvolverem as habilidades da cultura
corporal, estimular o desenvolvimento das capacidades de pensamento e a
criatividade infantil, além de ser fator de desenvolvimento da for¢a, do controle
muscular, do equilibrio orgéanico, fisico e psicoldgico da criancga.

Nesse sentindo, o jogo é um espago educativo fundamental da infancia e

auxilia no processo ensino-aprendizagem de muitas areas, inclusive leitura e escrita,

'2 Cinestésica — relativo a comunicagao por meio dos movimentos corporais.
'3 Sinestésica — relativo a combinacdo dos sentidos — interpretagdo de uma sensagédo por meio do
esforgo neurolégico.




contribuindo também para as criancas desenvolverem suas capacidades de
imaginagao e interpretagao.

As brincadeiras permitem as criancas identificar, classificar, agrupar,
ordenar, seriar, simbolizar € ao mesmo tempo, desenvolverem a atencao,
concentragdo, melhorando assim, a expressdo corporal e a postura, é neste
momento que a crianga pode se expor, deixar as diferencas e dificuldades. Nesse
espaco se da outra forma de aprendizado e de alfabetizacédo, pois ler ndo é sé
decifrar e escrever ndo é so copiar. (FERREIRO, 2001).

Compreende-se assim que as brincadeiras ludicas sdo de extrema
importancia para o desenvolvimento quanto para o aprendizado dos estudantes. E
através de brincadeiras que o professor tem oportunidade de adentrar no universo
da crianga. Portanto o brincar deve ser oportunizado e visto como uma atividade
legitimamente escolar.

De acordo com Piaget (2003), o carater educativo do brincar é visto como
uma atividade formativa, que pressupde o desenvolvimento integral do sujeito, quer
seja, na sua capacidade fisica, intelectual e moral, como também na constituicdo da
individualidade, na formacéao do carater e da personalidade de cada um.

Esse autor enfatiza que a atividade ludica é o berco obrigatério das
atividades intelectuais da crianca. Estas atividades ndo sao apenas uma forma de
desafogo ou entretenimento para gastar energia das criangas, mas meios que
contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual.

Desta maneira, a educacdo Fisica tem papel indispensavel no
desenvolvimento integral dos estudantes, principalmente da Escola Especializada.
Assim, o professor da disciplina de Educacao Fisica devera trabalhar de forma
colaborativa e integrada com demais professores para propiciar atividades que
auxiliem aos estudantes na apropriacdo do cédigo linguistico, ou seja, nos pré-
requisitos necessarios para a alfabetizacao, letramento e vida autbnoma.

2- O Ensino da Arte

Por muito tempo a disciplina de Arte foi depreciada no campo educacional,
por vezes, o professor dessa disciplina tornou-se, até mesmo, alvo de Bullying entre
seus pares e os conteudos dessa ciéncia foram utilizados apenas para preencher




‘buracos’ na grade horaria escolar, apresentando-se nos curriculos como Educagéo
Artistica, Desenho e/ou Trabalhos Manuais.

Aos poucos a disciplina de Arte configurou-se em objeto de estudos e vém
conquistando espacos nas politicas educacionais.

Assim, a LDBEN 9394/96 no paragrafo 2° do seu artigo 26 reconhece o
ensino de ‘arte’ como componente obrigatério em todos os niveis da Educagao
Basica, com a premissa de promover o desenvolvimento cultural dos estudantes.

Diante das inumeras dificuldades que os profissionais, que atuam nas
escolas especializadas, enfrentam no dia a dia na proposi¢cdo de atividades que
promovam o desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncias, as aulas de
arte sugerem oportunidades para aprimorar suas aprendizagens nos seus aspectos
cognitivo, psicomotor, socioafetivo, ético e estético.

O componente curricular de Arte apresenta-se, na Base Nacional Comum
Curricular e no Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientacdes
como parte da area de Linguagens, subdividas em: artes visuais, danca, musica e
teatro, articulando o conhecimento as seis dimensdes: criagdo critica, estética,
expressao, fruicdo e reflexdo, em todas as etapas de escolarizagéo.

A partir das diferentes linguagens verbais e nao verbais (oral ou viso-
motora, como Libras, e escrita), corporais, visuais, sonoras e digitais, pretende-se
proporcionar aos estudantes que se expressem e partiihem informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, oferecendo assim
diversas formas de comunicacdo, oportunidades de expressao, desenvolvendo a
criatividade e favorecendo a socializagao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil - DCNEI
conceitua a crianga como um sujeito historico e de direitos que, nas interagdes,
relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constr6i sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
qguestiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12).

Implicitamente a Arte traz associada a ludicidade, a qual oportuniza além da
diversdo, o aprendizado e a interagdo. Portanto, ha uma preocupacao de que na
transicdo da Educagdo infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental seja
dada continuidade a proposicao de atividades artisticas de forma ludicas, pois esta




colabora e integra o repertorio de conhecimentos na nova etapa da vida escolar da

crianga.

Por que ensinar Arte no processo de Alfabetizacao?

O Ensino de Arte amplia as possibilidades de compreensdo de
conhecimento e de mundo e colabora para um melhor entendimento dos contetudos
relacionados a outras areas do conhecimento, tais como Matematica, Lingua
Portuguesa, Histéria, Geografia entre outras.

Ensinar arte no processo de alfabetizagcao para estudantes publico-alvo das
escolas especializadas € antes de tudo pensar nas especificidades individuais de
cada estudante, na perspectiva sensorial e também no diagnéstico (para nao propor
atividades que possam prejudica-lo), sabendo-se que s&o Unicos com suas
potencialidades e dificuldades, sendo assim € necessario que seja elaborado um
plano de atendimento individualizado.

Além disso é imprescindivel um trabalho coletivo entre os profissionais,
regente de classe e Arte, afim de obterem sucesso no desenvolvimento do ensino e
aprendizagem do estudante.

Conforme Barbosa (2005, p. 27-28), “ndo se alfabetiza fazendo apenas as
criangas juntarem as letras. H4 uma alfabetiza¢do cultural sem a qual a letra pouco
significa. A leitura social, cultural e estética do meio ambiente vai dar sentido ao
mundo da leitura verbal’”.

O processo de alfabetizacado através da imagem ¢é bastante positivo, pois
desperta no estudante habilidades e estratégias para construir o conhecimento.

A necessidade de alfabetizagéo visual vem confirmando a importancia do
papel da Arte na Escola. A leitura do discurso visual, que ndo se resume
apenas a analise de forma, cor, equilibrio, movimento, ritmo, mas
principalmente é centrada na significagéo que esses atributos, em diferentes
contextos, conferem a imagem é um imperativo de contemporaneidade. Os
modos de recepcao da obra de Arte e da imagem ao ampliarem o
significado da prépria obra a ela se incorporam (BARBOSA, 2003, p.18).

As imagens sao grandes atenuadores no processo de aprendizagem, pois,
quando a pessoa tem dificuldade em decodificar o codigo escrito ou quando a




crianga comecga a entender o mundo, sdo as imagens que fazem a ligagdo delas
com o0 meio através dos simbolos, como placas, desenhos e figuras ou até mesmo
midias, como a televisao, utilizando os desenhos animados para que a crianca
aprenda valores e reconhega 0s objetos.

Cabe enfatizar que o trabalho com arte nos anos iniciais, deve possibilitar ao
estudante o acesso a cultura e a arte, a producao, a reproducao e as experiéncias
artisticas de modo articulado:

e O acesso a cultura e a arte acontece através da apreciagdo as
diferentes manifestacbes e visitas aos espagos culturais da
comunidade e da cidade. Por outro lado, € necessério trazer a arte e a
cultura para a escola pelo aporte dos artistas locais para
apresentacoes, exposicoes e oficinas;

e Producéo e experiéncias artisticas abrangem diversas areas através da
pintura, escultura, elaboragcdo de videos, danga, teatro, canto,

participagdo em grupos vocais e instrumentais, entre outras propostas.

Destaca-se que o professor de Arte deve fazer a diferenca na vida e no
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncias. Para isso deve ficar atento para
os sinais de alteracdes no desenvolvimento que este vem apresentando. Ainda, deve
organizar suas atividades considerando as particularidades e limitagcdes de cada
estudante, lembrando que a acéo pedagdgica € voltada para o potencial deste e ndo
para sua deficiéncia. Este € o desafio, saber atender a diversidade dos estudantes.

Desde que a LDBEN 9394/96 assegura que as aulas de Educacéo Fisica e
Arte sdo componentes obrigatérios na Educagdo Basica em qualquer uma das
modalidades de ensino, a SEED/DEE tem possibilitado que as aulas de Educacgao
Fisica e Arte’* na Educacdo Infantil sejam também ministradas por profissional
habilitado nas respectivas disciplinas com especializagdo em Educacao Especial.
Esses profissionais devem seguir os axiomas indicados nos Referenciais
Curriculares do Parana: principios, direitos e orientagbes e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantii — DCNEI para a organizagdo de
seus Planos de Trabalhos Docentes.

" No caso da disciplina de arte, quando ndo ha profissional habilitado na regido sao aceitas as
formacdes de Pedagogo com especializacdo em Educacgao Especial.




Desta forma, os professores das disciplinas de Educacao Fisica e de Arte,
articulados ao professor regente formam um tripé fundamental que potencializa a
transformacao das experiéncias vivenciadas pelos estudantes (tanto da Educacéao
Infantil, quanto do Ensino Fundamental) em aprendizado, aos quais, ao longo da

vida, muito mais sera acrescentado.

5.8 Avaliacao Processual

Na Escola Especializada a avaliacdo da aprendizagem consiste em uma
coleta de dados qualitativos das atividades desenvolvidas pelos estudantes, em
diferentes situacbes e espacos de aprendizagem, dessa forma, deve ser
processual, continua, diagnéstica e descritiva, com o objetivo de acompanhar o
desenvolvimento educacional do estudante, considerando suas caracteristicas
individuais, ritmos, potencialidades e dificuldades.

A avaliacdo é continua e processual, porque permeia o trabalho
pedagdgico didrio do professor ao longo do processo de ensino- aprendizagem, ou
seja, nao deve acontecer somente ao final de um bimestre ou semestre por meio de
provas ou testes. O professor deve estar atento, observando e anotando as atitudes,
participacdes, interesses, comunicagdo oral e escrita, expressdao de ideias e
autonomia, entre outros comportamentos dos estudantes.

A avaliacdo é diagndstica, porque tem como objetivo identificar as causas
das dificuldades especificas dos estudantes no processo de aprendizagem, tanto
relacionadas as habilidades adaptativas, quanto a apreensdao dos conteudos
académicos. A avaliacdo diagndstica fornece dados para que o planejamento seja
ajustado e contemple intervencdes especificas para cada estudante.

A avaliacao descritiva nada mais € do que um relato do processo de
ensino-aprendizagem € o registro da trajetéria da aprendizagem, oferecendo
subsidios para encaminhamentos, sugestdes e possibilidades de intervencao para
os professores, a equipe pedagodgica e em alguns casos, para a familia e equipe
clinica que atende ao estudante.




Na Escola Especializada, além do registro formal organizado
semestralmente por meio de relatérios descritivos, em formulario préprio’, sugere-
se também o registro peridodico e regular dos avangos e dificuldades dos
estudantes.

O registro periodico € uma estratégia valiosa no processo de avaliagao,
pois possibilita ao professor analisar e perceber a evolucao dos estudantes ao longo
do percurso e subsidia a reorganizacdao do planejamento das intervengdes
pedagdgicas, caso necessario.

Esta estratégia facilita também a elaboracao de um relatério semestral mais
completo e preciso, uma vez que o0s aspectos significativos foram registrados
durante o periodo letivo.

Assim, € de suma importancia que o professor organize formas de registros
de acordo com sua didatica e particularidades dos estudantes de sua turma, que
podem ser diarios, semanais, mensais. Para esta acdo o professor podera usar
diferentes instrumentos como: observacdes e anotacdes (fotos, gravacdes em audio
e em videos, fichas descritivas, relatérios individuais, caderno ou diario de bordo);
portfélio; esquemas, dentre outros.

Relatério da Avaliacao Qualitativa da Aprendizagem - Semestral

O Relatério da Avaliacao Qualitativa da Aprendizagem - Semestral € um
documento oficial transcrito em formulario préprio, portanto de carater obrigatorio em
todas as escolas e tem como finalidade registrar semestralmente a vida escolar do
estudante.

Uma copia deste documento deve ser arquivada na pasta individual do
estudante na secretaria da escola. Nos casos de transferéncia do estudante para
outras escolas, uma copia do ultimo Relatério da Avaliagdo Qualitativa da
Aprendizagem Semestral deverd acompanhar o Histérico Escolar.

Para elaboragdo do Relatorio da Avaliagdo Qualitativa da Aprendizagem -
Semestral é importante o professor considerar o carater oficial do documento e

assim:

'® O formulario oficial para registro da avaliagdo qualitativa € denominado de ‘Relatério da Avaliagédo
Qualitativa da Aprendizagem — Semestral’.




e usar linguagem clara e adequada, com coeréncia de ideias;

e observar a ortografia, concordancia e formatacao;

e evitar palavras no diminutivo;

e evitar contradigdes, expressoes pejorativas, julgamentos ou ambiguidades;
e evitar comparagdes entre os pares (cada estudante € Unico);

e relatorios iguais, pressupde cépias;

e relatar primeiros as potencialidades e depois as dificuldades dos estudantes.

No anexo 1, apresenta-se os formuldrios dos Relatérios da Avaliagéo

Qualitativa da Aprendizagem — Semestral.

5.9 Livros de Registro de Classe - LRC

A Instrugéo N° 22/2017-SUED/SEED orienta e estabelece as normas e prazos
para o preenchimento do Livro de Registro de Classe (LRC) no sistema Estadual de Ensino,
por meio de instrugées normativas.

O Livro de Registro de Classe é um instrumento de escrituracdo escolar
elaborado com a finalidade de documentar, pode ser solicitado a qualquer tempo por
promotorias e instancias judiciais. E um documento legal que representa o trabalho
efetivado em sala de aula, a producdo pedagdgica e o processo de ensino-
aprendizagem por meio de dados e registros. Desta forma, documentam a
frequéncia, conteudos e aproveitamento escolar.

Os registros efetuados pelas instituicbes de ensino devem ser padronizados
de forma que constituam a perfeita escrituracdo da vida escolar do estudante e
garantam a qualquer tempo a integridade e a veracidade das informacdes, dentro
dos prazos estipulados pela legislagéo vigente.

O Livro de Registro de Classe € um documento oficial da escola, ndo do
professor. Deve permanecer em local adequado e seguro, sob a responsabilidade
da secretaria escolar e da equipe de direcdo, para garantir a consulta, quando
necessaria, referente ao processo ensino-aprendizagem, bem como a comprovagao

de atividades escolares realizadas e frequéncia do estudante. Deve permanecer




disponivel, organizado por turma e por turno, ndo sendo permitido seu
encadernamento ou agrupamento pelo professor.

Os dados de identificacdo na capa do Livro de Registro de Classe devem ser
devidamente preenchidos, e na contracapa deve ser afixado o espelho com a
relacdo nominal de estudantes por turma, que devera ser extraida do Sistema
Estadual de Registro Escolar - SERE e do Sistema Estadual de Jovens e Adultos —
SEJA.

Para cada turma registrada nestes sistemas deverdo ter um Livro de
Registro de Classe (nos casos de juncao de turmas, um Livro de Registro de Classe

para cada turma).

Em todas as etapas (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Educacao de
Jovens e Adultos — Fase 1), cada turma deverd ter 3 (irés) Livros de Registro
de Classe, sendo:

e Um livro para o Regente, um para Educagéo Fisica e um para Arte.
e Na Educacao Infantil, no atendimento por cronograma, o registro devera ser
de acordo com os dias de atendimento estabelecidos.

Obs.: O Regente 1 e 2 fardo os registros no mesmo Livro de Registro de Classe.

5.9.1 Quanto as responsabilidades

a. Atribuicoes do Diretor

e Fazer cumprir as determinagdes contidas nas instrucdes especificas emitidas
pela SUED/SEED;

¢ Cientificar o corpo docente sobre a importancia do registro com fidedignidade
e atengao.

b. Atribuicoes da Equipe Pedagodgica
¢ COrientar e acompanhar os registros efetuados no Livro de Registro de Classe;

e Orientar e assegurar o suporte teérico pratico e legal aos professores quanto
as formas de registros;




Verificar e rubricar periodicamente o Livro de Registro de Classe,

convalidando o trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor.

c. Atribuicoes da Secretaria (0)

Preencher as capas e encapar com plastico transparente o Livro de Registro
de Classe.

Colar a lista de estudantes (espelho), cuidando para que haja coincidéncia
nas linhas.

Acrescentar na lista de estudantes as novas matriculas.

Informar ao professor e equipe pedagdgica a movimentacdo de estudantes
para o devido registro: Transferido, Desistente e Remanejado.

Recolher o registro do percentual de frequéncias e efetuar o langcamento no
Sistema.

Guardar os Livros de Registro de Classe, em segurancga.

d. Atribuicoes do Professor

Conhecer a Instrugéo contida no Livro de Registro de Classe.

Preencher diariamente o Livro de Registro de Classe com letra legivel, sem
erros, rasuras e colagens.

Utilizar caneta preta ou azul.

Deixar na secretaria da escola o Livro de Registro de Classe, apdés a
utilizacao diaria.

Registrar o trabalho realizado em sala de aula de forma fidedigna.




5.9.2 Quanto ao Preenchimento do Livro de Registro de Classe

Quadro IX
ESTADO DO PARANA )
38 SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
PARANA REGISTRO DE FREQUENCIA

\MES Fevereiro
DIA

NQ
15 [16 [19]20 [21 [22 [23 [~
1 c|c |[c |c |cC
2 c|c |[c |c |cC
3 C|F |F |[F |F
4 c|c |[c |c |cC
5 c|c |[c |c |cC
6 c|c |[c |c |cC
7 c|c |[c |c |cC
8 c|c |[c |c |cC
OBSERVACOES

- Estudante Gabriel Gongalves ( Nome Ficticio) ( n? 3) afastamento nos dia 20 a 23/02 — motivo:

doenga infecto contagiosa CID 10 B06.

- n? 4 - Maria Cristina Almeida — Transferida a partir do dia 24/02/2018.

ASS. PROFESSOR(A) ASS. EQUIPE PEDAGOGICA

Joo g Maad

PREENCHIMENTO E ASPECTOS PEDAGOGICOS DO LRC

01 | E vetado o uso de lapis, adesivos e canetas coloridas no LRC, tendo em vista o carater oficial dos
registros;

02 | No caso de rasuras nos LRC, com colagem ou manchas, a Equipe Pedagdgica devera solicitar ao
professor (a) o preenchimento de um novo LRC.

03 | A frequéncia deve ser registrada manualmente e diariamente nas quadriculas utilizando, “C” para
comparecimento e “F” para faltas;

04 | O Livro de Registro de Classe é dividido em duas partes, portanto os registros devem acontecer
separadamente 12 Semestre e 2° semestre conforme Calendario Escolar, aprovado e
homologado pelo NRE.

05 | As faltas amparadas devem ser comunicadas pela (0) Secretaria (0) Escolar aos professores que

deverao registrar no campo “Observagdes” o nome do estudante faltante, o motivo da falta, o
inicio e o término do periodo e o amparo legal para as mesmas, conforme o exemplos no Quadro
IX.




5.9.3 Quanto ao Registro de Conteudos e Atividades Avaliativas

Quadro X
CONTEUDO

Data Rubrica Prof.
15/02 | Semana Pedagdgica Ja. g
16/02 | Semana Pedagbgica Ja. 8
19/02 |Interagdo com a turma — Apresentacao das dependéncias da Ja. 3

escola
20/02 | Atividades para observacao das habilidades Ja. 3
21/02 |Oralidade — Literatura comentada — trabalho utilizando a Ja. g

sacola animada.
22/02 | Leitura — do quadro silabico — Silabas com “A” Joo
23/02 | Reconhecimento do nome e sobrenome. Jo. g
Ass. Professor (a) Ass. Equipe Pedagdgica

d.ag,x Mgad

PREENCHIMENTO DOS REGISTROS - CONTEUDOS E ATIVIDADES
AVALIATIVAS

01 | Os conteudos Curriculares e as atividades avaliativas realizadas de acordo com o
Plano de Trabalho Docente deverédo ser registrados e rubricados pelo professor

de forma sucinta, no campo ‘Conteudo’.

02 | As atividades avaliativas devem ser descritas especificando o0s objetivos que

foram avaliados.

03 | A Equipe Pedagdgica deve acompanhar os registros efetuados pelo professor e
ao final do semestre, assinar no campo disposto na parte inferior do Livro de

Registro de Classe.




5.9.4 Registro das Atividades Avaliativas

Quadro Xl

ATIVIDADES AVALIATIVAS

Anotacdes de avaliacdes realizadas ao longo do periodo (trabalhos, atividades, e outros

1123
NQ
i /R |R |[R T~
2 |RP|NR|RP T
3 |R |RP|RP —~
4 |[R |R |R
5 |RP|NR|RP [
6 | RP | NR | NR —~—
7 |R |[R |R ™~
8 |RP|RP |RP T
R —realizou RP —realizou parcialmente NR — n&o realizou

OBSERVACOES PEDAGOGICAS DAS ATIVIDADES AVALIATIVAS

1 — Leitura do quadro silabico — apresentag¢éo do quadro e associacao das silabas com a imagem
( Silabas com “A”).

2 — Escrita de silabas com “A”.

—3—=Reconhecimento e oralidade de objetos que iniciam com as silabas do “A”.

Rubrica do(a) Professor(a) Rubrica da Equipe Pedagégica
Ja._ 8 Musad

ANOTACOES DAS AVALIACOES

01 O campo ‘Atividades Avaliativas’ é destinado ao registro do desempenho do estudante nas

atividades propostas.

02 | No campo ‘N? - numerar sequencialmente os objetivos avaliados no periodo.

03 | As avaliagbes qualitativas realizadas no periodo devem ser registradas através das
legendas: R — Realizou/ RP — Realizou Parcialmente/ NR — Nao Realizou.

04 | Nas ‘Observagdes Pedagogicas das Atividades Avaliativas’, o professor ira registrar
comentarios relevantes a respeito do desenvolvimento dos contelidos trabalhados em sala

de aula e aplicagao das atividades, caso necessério.




5.9.5 Quanto ao fechamento do LRC

Quadro Xl

Ano Letivo: 2018

Semestre: 12

Curso: Ensino Fundamental

Disciplina: Regéncia
Turno: Manha

Turma: 12 Etapa- 1° Ciclo A

Dias Letivos: 96

Ano Letivo: 2018

Semestre: 2°

Disciplina: Regéncia
Turno: Manha

Dias Letivos: 104

Curso: Ensino Fundamental

Turma: 12 Etapa — 12 Ciclo

N | Falta % avaliativo N | Faltas % avaliativo

] S [¢]

1 0 R (100) RP ( ) NR( ) 1 0 R (100) RP ( ) NR( )
2 0 R( ) RP(67 ) NR (33 ) 2 0 R(33) RP(67 ) NR( )
3 4 R (33) RP( 67) NR( ) 3 0 R (100) RP ( ) NR( )
4 0 R (100) RP ( ) NR( ) 4 0 R (100) RP ( ) NR( )
5 0 R( ) RP(67 ) NR (33 ) 5 0 R(67) RP( ) NR (33 )
6 0 R( ) RP(@33) NR (67 ) 6 0 R ( 33) RP ( 67) NR( )
7 0 R (100) RP ( ) NR( ) 7 0 R (100) RP ( ) NR( )
8 0 R (100) RP ( ) NR( ) 8 0 R (100) RP ( ) NR( )

RESULTADO FINAL

Ano Letivo: 2018 Ano Letivo:

Curso: Ensino Fundamental Curso:

Disciplina Regéncia Disciplina
Total

N % de

o 9018l | (oltas/ Resultado do % Encaminhamento

de ANO avaliativo

faltas

1 0 0 R (100) RP ( ) NR ( )

2 0 0 R (16,5) RP ( 67) NR (16,5)

3 4 2% R (100) RP ( ) NR ( )

4 0 0 R (100) RP ( ) NR ( )

5 0 0 R (33,5) RP ( 33,5) NR (33 )

6 0 0 R(16,5) RP(50) NR (33,5)

7 0 0 R (100) RP ( ) NR ( )

8 0 0 R (100) RP ( ) NR ( )




FECHAMENTO DO LRC

01 Ao final de cada semestre o professor devera fazer o fechamento do

periodo, registrando o percentual avaliativo e percentual de faltas.

02 Registrar separadamente 1°¢ e 2° semestre.

03 No Resultado Final — fazer a média, somando o percentual do 1° e
2° semestre dividir por 2.

04 Para fechar o percentual de faltas, aplicar a regra de calculo
apresentada no item 5.7.8.

05 Os espacos em branco deverao ser fechados com tracos.

06 Rubricar todos os campos (Professor e Equipe Pedagdgica).

5.9.6 Regra para calculo do percentual avaliativo:

No encerramento do ano letivo o professor deve calcular o percentual

avaliativo e o fechamento do percentual de faltas seguindo as regras conforme
abaixo:

Exemplo de calculo — Avaliagbes.
O professor avaliou 10 (dez) objetivos no semestre: o estudante Realizou 7(sete) atividades e
Realizou Parcialmente 3 (trés):

Utiliza-se a regra de 3:

10 (objetivos) 100% (avaliagéo)
7 (Realizou) X %

7 x 100 =10X%
X =700/10 = 70% (R)
O calculo indica que o estudante REALIZOU 70% das avaliagoes.

3 (objetivos) 100% (avaliacéo)
2 (Realizou Parcialmente) X %

3 x 100 =10X%

X = 300/10 =30 % (RP)




O calculo indica que o estudante REALIZOU PARCIALMENTE 30% das
avaliacoes propostas.

5.9.7 Tabelas Facilitadoras

Com intuito de facilitar a tarefa do professor para realizar os célculos do
percentual avaliativo, sugerimos a utilizagdo das tabelas, onde sdo apresentados os
resultados conforme a quantidade de objetivos avaliados.

Como utilizar a tabela?

Exemplo: Um professor avaliou 10 (dez) objetivos no semestre: (recorrera a tabela
que indica 10 (dez) Objetivos)

Dos 10 (dez) objetivos o estudante:

Realizou — 7 atividades
Realizou Parcialmente — 2 atividades

Nao Realizou — 1 atividade

N
O estudante Nio T Verificar quantos
Realizotl 1 atividade, 10 Ob‘l etivos objetivos foram avaliados
118%'/0 ?;:;i?g;g:s no semestre. Por exemplo:
0 - &
propostas. Gb]EthOS = RP | NR caso o profes.so.r tenha
/\§ > avaliado 10 objetivos, este
! recorre a tabela nomeada
NR 1 10 1[] 1 U 10 objetivos.
O estudante Realizou\/? RP 2 2 U 2 U 2 U
Parcialmente 2
atividades, logo 3 3[] 3D 3D
Realizou Parcialmente
20% das atividades 4 4 D 4 D 4 D
propostas.
5 501 50| 50
\ 6 60| 60| 60
. o
O estudante realizou
com sucesso 7 >R T TD 7[] ?0
Atividades, logo
Realizou 70 % do que B 80 80 20
foi proposto
9 90| 90( 90
10 100 | 100 | 100




5.9.8 Regra para calculo do percentual de faltas:
Exemplo: Estudante Gabriel Gongcalves (Nome Ficticio) ( n® 3) afastamento nos
dias 20 a 23/02 — motivo: doenca infecto contagiosa CID 10 B06 (conforme registro

no campo Observagoes).

Aplica-se a regra de célculo:

(200-4) x 100/200 = 98% de frequéncia

200 dias letivos menos 4 faltas, vezes 100%, dividido por 200 dias letivos, igual a

98% de presenca e 2% de faltas.

01 | Faz-se a contagem dos dias letivos. ( conforme a normativa o calendario

escolar deve fechar com 200 dias letivos).

02 | Computar as faltas do aluno durante o periodo.

03 | Aplicar a regra de calculo, que resulta no percentual de presencas a

diferenga para 100% € o percentual de faltas.

Tabelas para facilitar calculos do percentual avaliativo de 3 objetivos até 10.

3 Objetivos 4 Objetivos
Objetivos R RP NR Objetivos R RP NR
1 33 33 33 1 25 25 25
2 67 67 67 2 50 50 50




3 100 100 100 3 75 75 75
4 100 100 100
5 Objetivos 6 Objetivos
Objetivos R RP NR Objetivos R RP NR
1 20 20 20 1 17 17 17
2 40 40 40 2 33 33 33
3 60 60 60 3 50 50 50
4 80 80 80 4 67 67 67
5 80 80 80 5 83 83 83
6 100 100 100
7 Objetivos 8 Objetivos
Objetivos R RP NR Objetivos R RP NR
1 14 14 14 1 13 13 13
2 29 29 29 2 25 25 25
3 43 43 43 3 38 38 38
4 57 57 57 4 50 50 50
5 71 71 71 5 63 63 63
6 86 86 86 6 75 75 75
7 100 100 100 7 88 88 88
8 100 100 100
9 Objetivos 10 Objetivos
Objetivos R RP NR Objetivos R RP NR
1 11 11 11 1 10 10 10
2 22 22 22 2 20 20 20
3 33 33 33 3 30 30 30
4 44 44 44 4 40 40 40
5 56 56 56 5 50 50 50
6 67 67 67 6 60 60 60
7 78 78 78 7 70 70 70
8 89 89 89 8 80 80 80
9 100 100 100 9 90 90 90
10 100 100 100

5.10 Calendario Escolar

O Calendario Escolar € um documento fundamentado na LDBEN n?
9394/96, nos Artigo 12 e 24, Incisos | e .




E de responsabilidade das instituigdes vinculadas ao Sistema Estadual de
Ensino garantir, para todos o0s seus estudantes, em todos os turnos de
funcionamento, o cumprimento do Calendario Escolar.

Consequentemente, é obrigatério as instituicbes de ensino contemplar no
Calendario Escolar, no minimo de 800 (oitocentas) horas distribuidas em um minimo
de 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar, sendo admitida sua organizacao
conforme as peculiaridades locais.

Para entrar em vigor, a proposta de Calendéario Escolar das instituicées de
ensino das redes publica estadual e municipal, instituicdes parceiras e das mantidas
pela iniciativa privada, devera ser aprovada e homologada pelo Nucleo Regional de
Educacdo ao qual a instituicdo de ensino esteja jurisdicionada. Somente podera
sofrer alteragdes em casos excepcionais, mediante apresentacdo de nova proposta,
em tempo habil, através de oficio acompanhado de justificativa, onde constem as
datas a serem alteradas e as previstas para o cumprimento da exigéncia legal. A
nova proposta somente podera ser implementada pela instituicdo requerente apds a
aprovacao do respectivo Nucleo Regional de Educagéo.

Quando necessdrio, a reposicao de aulas devera ser presencial, isto é, contar
com a presenca fisica dos estudantes das turmas e do (s) respectivo (s) docente (s).

A Deliberagdo n° 002/2002 — CEE/PR, em seus Art. 2° e 3°, dispde para o
Sistema Estadual de Ensino:

Art. 22 — Sao consideradas como efetivo trabalho escolar as reunides
pedagodgicas, organizadas, estruturadas a partir da proposta pedagogica do
estabelecimento e inseridas no seu planejamento anual.

Art. 3% — Pode o estabelecimento considerar, como dias de efetivo trabalho
escolar, os dedicados ao trabalho docente organizado, também em fungao
do seu aperfeigoamento, conquanto nao ultrapassem cinco por cento (5%)
do total de dias letivos estabelecidos em lei, ou seja, dez (10) dias no
decorrer do ano letivo.

Paragrafo unico O estabelecimento devera organizar o ano letivo de modo
que os alunos tenham garantidas as oitocentas (800) horas de efetivo
trabalho escolar previstas em lei.

Para o célculo do total das horas a serem trabalhadas com os estudantes,
somente poderdo ser consideradas as atividades de cunho pedagdgico, constantes
no Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo de ensino e que, por sua natureza,
exilam a frequéncia dos estudantes sob efetiva orientacdo e avaliacdo dos

respectivos docentes. Tais atividades poderao ser realizadas na sala de aula e/ou
outros locais pedagogicamente adequados ao processo ensino-aprendizagem.

88




Portanto, as atividades e encaminhamentos realizados pelos estudantes
sem a presenca de profissional habilitado ndo poderdo ser consideradas para o
cOmputo dos dias letivos, nem da carga horaria.

As instituicbes de ensino da rede publica estadual e as instituicbes parceiras
deverao pré-estabelecer nos seus Calendarios Escolares:

a) o feriado municipal: obedecendo as leis ou decretos municipais;
No municipio em que for instituido mais de um feriado, estes deverdo ser
contemplados, porém, com a garantia da oferta dos dias e horas legais;

b) dias para Conselhos de Classe (ndo considerados como dias letivos);

¢) as datas, no minimo uma por semestre, em que serdo realizados o0s
Exercicios do Plano de Abandono, na instituicdo de ensino (Instrugdo n® 024/2012 -
SEED/SUED).

Obs.: A Secretaria de Estado da Educacdo e os Nucleos Regionais de
Educacao definirdo as datas em cada semestre, para a realizacdo da Semana
Pedagdgica com os professores que atuam nessas unidades.

5.11 Conselho de Classe

O Conselho de Classe € um 6rgao colegiado formado pela equipe diretiva,
equipe pedagdgica, professores, equipe técnica (quando possivel), para discussao
coletiva sobre o processo ensino aprendizagem. Este torna-se producente quando
organizado a partir de trés etapas: Pré-Conselho, Conselho de Classe e Poés-
Conselho.




3.POS 1.PRE
CONSELHO CONSELHO

(acdo) (constatagio)

2. CONSELHO DE
CLASSE

(proposicdo)

Figura elaborada pelo setor pedagdgico da Feapaes'®

5.11.1 Pré-Conselho (Constatacao)

E um espaco de diagnéstico, com levantamento de dados do processo de
ensino que permite diagnosticar e analisar tanto os aspectos positivos, quanto
identificar problemas e suas possiveis causas, realizando proposi¢des acerca do
processo ensino-aprendizagem.

Neste momento, a equipe pedagogica faz um levantamento das informagdes
mais relevantes e emergentes quanto ao processo de ensino e de aprendizagem
para serem tratados na reunido de Conselho de Classe. Sdo informacbes para
contemplar a analise do trabalho pedagdgico desenvolvido durante o semestre,
considerando aspectos como: dificuldades e avangos da turma e de cada estudante
com relacdo aos conteudos, mudancas necessarias quanto as metodologias e
recursos didaticos, critérios de avaliacdo e instrumentos diferenciados e/ou outros
encaminhamentos pedagogicos que se fizerem necessarios tanto no &mbito coletivo,
quanto individual.

O Pré-Conselho devera ser registrado em fichas individuais, ou a critério da
escola.

16 Federagao Estadual da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais do Parana.




Sugestao de fichas para o registro do Pré-Conselho

ESCOLA....coe e,
Estudante:
Data de Nascimento: / /
foto
Pai: Mae
N¢ Telefone:

Medicamentos:

Especificagdes
Clinica:

Pedagdgicas:




5.11.2 Conselho de Classe/ Conselho de Avaliacao (Proposicao)

O colegiado'” possui uma natureza consultiva e deliberativa em assuntos
didatico-pedagdgicos fundamentados no Projeto Politico-Pedagdgico da Instituicdo
de Ensino e no Regimento Escolar, posicionando-se frente ao diagnéstico levantado
no Pré-Conselho e discutindo os dados, avangos, problemas e proposicoes
referentes ao processo de ensino-aprendizagem.

Realizado semestralmente nas etapas da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, a organizacdo do Conselho de Classe compreende também uma
oportunidade para que todos os envolvidos no processo escolar possam repensar o
trabalho pedagégico.

Esta andlise coletiva é subsidio para a tomada de decisbes, com vistas a
superacdo de dificuldades, por meio de encaminhamentos relacionados as
metodologias, acdes e estratégias que visem a aprendizagem e que levem em conta
a efetivagcéo do curriculo e as necessidades dos estudantes.

Nesta reunidao € obrigatéria a participacdo da secretaria (0) escolar, que fica
responsavel por registrar e lavrar a Ata.

Na Educacao de Jovens e Adultos — Fase |, se da o Conselho de Avaliacao
o qual tal como no Conselho de Classe é um 6érgao colegiado de natureza
consultiva em assuntos didatico-pedagoégicos, com atuacdo dirigida a cada
estudante da Instituicdo de Ensino, tendo por objetivo avaliar o processo de ensino e
aprendizagem. A exemplo do Conselho de Classe é formado por direcdo, equipe
pedagdgica, professores, secretaria (0) equipe técnica (quando possivel), que de
forma coletiva, discutem alternativas e propdem acgdes educacionais eficazes que
possam vir a sanar necessidades/dificuldades constatadas no Pré-Conselho.

O Conselho de Classe e o Conselho de Avaliacao devem ser registrados
em livro Ata. Quando se opta por registrar em formulario préprio de forma descritiva,
este devera ser colado em um livro Ata e assinado por todos os participantes.

7 Colegiado: entende-se por colegiado também o estudante, nas instituicbes em que é possivel esta
participagao; principalmente naquelas em que ha representantes de autodefensores.




Sugestdo de ficha de registro do Conselho de Classe ou Conselho de

Avaliacao.

ESCOLA

DATA ATA DE CONSELHO DE HORARIO
CLASSE N¢

PARTICIPANTES:

IDENTIFICACAO DA TURMA:

PARECER DA TURMA:

PARECER INDIVIDUAL

01 | Nome do Estudante

Descrever o desenvolvimento pedagégico do estudante (avancos e dificuldades) e ou
situacdes necessarias a serem definidas no Conselho de Classe.

02 | Nome do Estudante

03 | Nome do Estudante

04 | Nome do Estudante

DECISOES:

ASSINATURA DOS PARTICIPANTES:




5.11.3 Pés-Conselho (acao):

O Pés-Conselho refere-se a implementacdo das decisbes tomadas no
Conselho de Classe/ Conselho de Avaliagao.

e Cabe a equipe pedagoégica orientar a devolutiva aos pais ou
responsaveis e subsidiar outras agdes com relagcao aos planejamentos
dos docentes;

e As acbes pertinentes aos docentes implicam na gestdo das praxis
pedagdgicas, além da retomada do Plano de Trabalho Docente - PTD
em relacdo aos conteudos, encaminhamentos metodoldgicos,
recursos, critérios e instrumentos de avaliacdo na gestdo da sala de
aula e os encaminhamentos para situagdes mais especificas e
individuais;

e A Equipe Diretiva é o suporte para as decisbes tomadas pelo

colegiado.

OBS: As orientagbes quanto as acbes a serem implementadas pelo docente,
poderdo ser repassadas pela equipe pedagdgica na hora atividades dos
professores.

5.12 Plano de Atendimento Individualizado - PAI'®

O Plano de Atendimento Individualizado - PAl é a descricdo das
intervencdes pedagdgicas a serem desenvolvidas com cada estudante, ou seja, é a
acao pedagdgica do professor detalhadamente planejada para atender as
necessidades de cada estudante, organizando estratégias pedagoégicas para dirimir
as barreiras impostas pela condicdo da deficiéncia ou transtornos.

'® A nomenclatura Plano de Atendimento Individualizado — PAI equivale a Planejamento Educacional
Individualizado, que consta no ‘Documento Norteador Educagcdo e Ag¢do Pedagdgica’, p. 68 da
Federagédo Nacional das APAEs.




Desta forma, o Plano de Atendimento Individualizado - PAI € um documento
de suma importancia, pois norteia a mediacao pedagdgica do professor a medida
que descreve 0s avancos educacionais, bem como as habilidades adaptativas
alcancadas pelos estudantes de sua turma, a0 mesmo tempo em que orienta o
trabalho pedagdgico que ainda deve ser realizado para atingir os objetivos
propostos. Assim, este € um documento importante para que a escola e a familia
acompanhem a trajetéria escolar percorrida pelo estudante.

A elaboracdo deste Plano envolve os professores e equipe pedagdgica,
consistindo em pelo menos quatro etapas:

e Conhecer as habilidades (0 que sabe) e dificuldades (0o que precisa
aprender) do estudante.

e Planejar objetivos (metas). O professor deve estabelecer objetivos a
curto e médio prazo de acordo com as particularidades do estudante e
a Proposta Pedagdgica Curricular da escola.

e Planejar a acdo pedagégica com atividades adaptadas para
atendimento ao estudante.

e Avaliar. O professor deve registrar todos os avancos e dificuldades do
estudante para balizar o replanejamento do Plano de Atendimento
Individualizado — PAI.

Os profissionais da escola (equipe pedagdgica e professores) devem
elaborar um ‘modelo’ de Plano de Atendimento Individualizado - PAIl, que melhor
expresse a acao pedagogica da escola, que pode ser em formularios, em fichas, em
cadernos, mapa semanal de atividades (sugestdo no anexo 2) ou outros modelos,
desde que, o planejamento e o registro deste documento seja fidedigno as
necessidades educacionais do estudante e ao trabalho realizado em sala de aula.

A temporalidade deste documento também deve atender as necessidades
do estudante, podendo ser semanal, quinzenal, mensal ou bimestral e ressignificado

a qualquer momento.




5.13 Ficha de atendimento, orientacao e encaminhamento pedagogico

No ambiente escolar ocorrem, diariamente, inUmeras situagdes que interferem
na rotina planejada, como por exemplo, faltas (estudantes e profissionais), bullying,
dificuldade de acompanhamento clinico e medicamentoso dos estudantes,
problemas de relacionamento entre a escola, pais e professores, além de tantas
outras ocorréncias que necessitam de intervengdes ou agdes na busca de
alternativas para minimizar os problemas constatados.

Diante deste contexto o pedagogo, entre outras funcdes, deve orientar e
acompanhar a resolucdo dos problemas que interferem na aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes, na acao pedagdgica dos professores, no didlogo
com a familia e comunidade, bem como na organizagcdo administrativa e pedagoégica
da escola.

Recomenda-se ao pedagogo o registro de todos os atendimentos, orientagdes
e encaminhamentos necessarios, para nao perder ou esquecer dados importantes o
que refletird em organizacao e credibilidade da comunidade escolar.

Para o registro, segue sugestdo de ‘Ficha de atendimento, orientagdo e

encaminhamento pedagogico’ (anexo 3).

5.14 Recreio Interativo

O recreio € um momento no tempo escolar para geragcao de conhecimento e
desenvolvimento.

Na legislacdo, o recreio e os intervalos de aula séo horas de efetivo trabalho
escolar, conforme conceituou o CNE, no Parecer CEB n® 05/97:

"As atividades escolares se realizam na tradicional sala de aula, do mesmo modo
que em outros locais adequados a trabalhos teéricos e praticos, a leituras, pesquisas
ou atividades em grupo, treinamento e demonstragbes, contato com o meio
ambiente e com as demais atividades humanas de natureza cultural e artistica,
visando a plenitude da formagdo de cada aluno. Assim, ndo sdo apenas os limites
da sala de aula propriamente dita que caracterizam com exclusividade a atividade
escolar de que fala a lei. Esta se caracterizara por toda e qualquer programagéo
incluida na proposta pedagdgica da instituigdo, com frequéncia exigivel e efetiva




orientag@o por professores habilitados. Os 200 dias letivos e as 800 horas anuais
englobarao todo esse conjunto."

O Recreio Interativo deve ser monitorado por professores contratados

especificamente para exercer esta fungdo. Deverdao ser organizados para o bem-

estar dos estudantes, neste tempo e espago, com atividades diversificadas e

materiais diferenciados.

Para a implantagdo do Recreio Interativo ha necessidade de pensar em

medidas para beneficiar os estudantes, preservando os seus direitos e integridade

Nas Escolas Especializadas as mantenedoras devem observar alguns

pontos:

O Recreio Interativo devera ser regimentado e o plano de atividades devera
constar no Projeto Politico-Pedagdgico da Instituicdo de Ensino.

No Recreio Interativo, os estudantes deverao ser observados por professores
habilitados, especialistas em Educacao Especial.

Devera designar um professor para atuar no recreio interativo, o qual nao
esteja exercendo a funcao de regente de classe, ou docéncia nas disciplinas
de Arte e Educacado Fisica. Este profissional sera de responsabilidade da
mantenedora da escola.

O professor designado para dirigir o recreio interativo devera realizar
semestralmente um Plano de Trabalho Docente.

Ao final do semestre o professor devera apresentar relatério das atividades
desenvolvidas, descrevendo do desempenho dos estudantes

A Equipe gestora em conjunto com o professor designado para atuar no
Recreio Interativo devera elaborar um plano de atividades pedagdgicas
dirigidas, compativeis com o nivel de desenvolvimento e idade cronolégica
dos estudantes.

As atividades pedagogicas dirigidas desenvolvidas no Recreio Interativo nao
sao obrigatérias para o estudante, porém este devera ser observado em suas
atitudes e comportamentos.

O desenvolvimento e envolvimento do estudante nas atividades, bem como
seu comportamento no Recreio Interativo, deverdo ser discutidos em
Conselho de Classe, em consequéncia as decisbes pedagdgicas desse
colegiado, trabalhadas no contexto da sala de aula;




e A frequéncia do estudante no Recreio Interativo estd condicionada ao controle
de frequéncia no turno escolar, portanto NAO existe a necessidade de um
Livro de Registro de Classe para este fim;

e Nao serao disponibilizados, pela parceria com a SEED, professores para

atuarem no Recreio Interativo.

5.15 Orientacao para administracao de medicamentos e troca de sonda no
espaco escolar

a) Administracao de medicamentos
Na escola especializada com frequéncia muitos estudantes necessitam de
medicamentos de uso continuo e controlados, as vezes, a depender de horarios e
dosagem devem ser administrados no espaco escolar.
Considerando a Resolugcado 162/2005 — Secretaria de Estado da Saude do

Parand, no titulo “Procedimentos Gerais e de Saude”, item 22:

Poderéo ser administrados medicamentos de uso continuo na escola, desde
que autorizados e entregues pelos pais ou responsaveis e identificados com
0 nome da crianga e posologia. Deverao ser mantidos fora do alcance das
criangas.

No entanto, € preciso ficar claro que a medicacdo na escola deve ser uma
excecao e seguir uma série de critérios e cuidados sao importantes para garantir a
seguranca do estudante e respaldo a escola:

e A escola devera orientar a familia para adequar o horario das medicacdes
para que nao sejam administradas no horario escolar, caso isso nao seja
possivel, definir os horarios para administragdo dos medicamentos para que o
menor numero de doses possiveis ocorra no espaco escolar.

e Os pais/responsaveis deverao assinar o ‘Termo de Responsabilidade”, onde
constam informacdes sobre o medicamento, dose e horéario. (anexo 4).

e A Escola devera solicitar uma cépia da receita médica com o nome do
estudante, do medicamento, do médico com seu respectivo CRM (numero do
Registro no Conselho de Medicina), dose e horarios de administracdo, que
devera ficar arquivada na pasta individual do estudante, na secretaria da
escola.




A familia devera entregar o medicamento ‘em maos’ para a equipe pedagogica
da escola, na embalagem original, devidamente identificado com o nome do
estudante, dose e horario de administragao.

A escola devera orientar a familia para ndo enviar o medicamento na mochila
do estudante, isso facilita 0 acesso ao medicamento e poderda promover a
ingestao acidental.

O medicamento devera ser armazenado em local seguro (fora do alcance de
criangas), se possivel em caixa de acrilico transparente ou caixas
organizadoras, tampadas e protegidas da luz. Em hip6tese alguma, deixar os
medicamentos em locais como mesas do professor, pias, banheiros ou
proximos de materiais de limpeza.

A escola devera eleger entre seus profissionais, aquele que ficara responsavel
pela administracdo de medicamentos. Este profissional devera fazé-la apenas
se compreender claramente a prescricdo meédica e conferir a dose, horario,
nome do estudante e nome do medicamento. Sugere-se, para maior
seguranca que a administracdo do medicamento seja realizada por uma dupla
de profissionais para checagem de todos os dados.

Sempre que houver sobras de medicamentos, devolvé-las a familia.
Medicamentos que necessitam de preparo antes da administracdo (diluicao
em agua, por exemplo), deverao preferencialmente ser preparados pelos pais
antes de entregar a escola.

Nao € recomendada a administracdo de chas ou preparado de plantas aos
estudantes.

Medicamentos injetaveis como insulina, por exemplo, poderdo ser
administrados na escola, desde que esteja presente a prescricdo médica e o
profissional responsavel tenha recebido as orientagdes da familia. Neste caso,
a escola podera solicitar orientagdo e/ou auxilio de um enfermeiro da unidade
de saude mais proxima. A mesma recomendacdo para os medicamentos
inalatérios como bombinhas para a asma.

Estudantes que apresentam efeitos colaterais decorrentes do uso de
medicamentos, como febre, diarreia, vOmitos entre outros sintomas, nao
poderdo permanecer na escola. Os pais deverdo ser comunicados para que

possam tomar as medidas necessarias.




¢ Quando houver necessidade de troca de medicamentos, ajustes da dosagem
prescritos pelo meédico, o estudante podera faltar as aulas, para readaptagéo,
se necessario.

e Todas as reunibes realizadas com a familia, unidade de saude e outros
envolvidos deverdo ser registradas em Ata, devidamente assinadas pelos

participantes.

b) Troca de sonda

A troca de qualquer tipo de sonda € um procedimento complexo, pois
envolve risco de infecgdo para o estudante que faz uso deste tipo de equipamento.
Assim, a Lei Federal 7.498/86 regulamentada pelo Decreto 94.406/87 dispde sobre 0
exercicio profissional da Enfermagem, em seu artigo 11, inciso I, alinea “m”, em que
define como acao privativa do Enfermeiro os cuidados de enfermagem de maior
complexidade técnica e que exijam conhecimento de base cientifica e capacidade de

tomar decisdes imediatas.

Assim:
e O profissional da escola nao deve realizar procedimentos de troca ou limpeza
de sonda.
¢ O manuseio da sonda devera ser realizado pela familia do estudante, ou
profissional da unidade de saude mais proxima.

5. 16 Hora - Atividade

A hora-atividade constitui-se no tempo reservado aos professores em
exercicio de docéncia para estudos, avaliacdo, planejamento, participacdo em
formacoes continuadas e em outras atividades de carater pedagdgico.




De acordo com a legislagdo vigente todos os professores terdo direito a
hora- atividade compativel com sua carga horaria, e estas deverdo ser cumpridas
em seu local e turno de trabalho.

Na escola especializada as horas-atividades deverdo ser registradas em
formulario préprio com detalhamento das ac¢oes efetuadas.

O registro se dara em formulario individual, que ao final do ano letivo devera
ser organizado e devidamente encadernado para posterior arquivamento junto as
folhas pontos.

E de responsabilidade do coordenador pedagégico o acompanhamento dos
registros.

Um modelo de ficha para o registro da hora-atividade e orientacbes de

preenchimento, encontra-se no anexo 5.

Orientacoes para preenchimento da Ficha de registro da hora-atividade (anexo
5):

1. Montar o formulario de acordo com o modelo, colocando os dados da escola
no cabecalho.

2. O formulario podera ser impresso frente e verso.

Preencher os dados referentes ao professor e as turmas que o mesmo
atende.

4. O campo data, refere-se a data de realizacdo da hora-atividade.

No campo ‘H.A., sera registrada a quantidade de horas atividades realizadas
naquele dia.

6. Nos demais campos o professor devera assinalar os trabalhos realizados,
ficando assim registrado suas agoes.

7. Quando o professor assinalar o campo de orientacao pedagdgica, esta devera
ser registrada pela Equipe pedagogica, conforme sua organizacdo de
protocolo de orientagdes (Livro, Caderno ou Fichas de protocolo).

8. No campo outros, poderao ser registradas atividades diferenciadas.
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ANEXOS




Anexo 1

Relatério da Avaliacao Qualitativa da Aprendizagem — Semestral
Documento Oficial

a) Educacao Infantil

ESTADO DO PARANA 3
; SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE
ESCOLA

RELATORIO DA AVALIAGAO QUALITATIVA DA APRENDIZAGEM
SEMESTRAL

Educacao Infantil — Estimulacao Essencial e Pré-Escolar

Estabelecimento: Municipio:
Rua: N®
Bairro: Fone: CEP:
Estudante: CGM:
Sexo: Data de Nascimento: Municipio: UF:
Nacionalidade: Pai:
Mae:
TUMA e TUMO e
Dias letivos previstos............... Dias Letivos Frequentados...................

RELATORIO DESCRITIVO DE ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO

Semestre Ano

1. Areas do Desenvolvimento
. Cognitiva

. Psicomotora

. Socioafetiva

2. Medidas de Intervencao e Funcionalidade
o Atendimentos

o Atividades especificas
Contatos e acompanhamentos necessarios

3. Local, Data e Assinaturas - Professoras (es) Regentes e Pedagoga (0), Pais ou Responsavel.




b) Ensino Fundamental

ESTADO DO PARANA 3
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAOQO
NUCLEO REGIONAL DE EDUCAGAO DE
ESCOLA

RELATORIO DA AVALIACAO QUALITATIVA DA APRENDIZAGEM
SEMESTRAL
Ensino Fundamental

Estabelecimento: Municipio:
Rua: Ne
Bairro: Fone: CEP:
Estudante: CGM:
Sexo: Data de Nascimento: Municipio: UF:
Nacionalidade: Pai:
Mae:
TUMA e TUMO e
Dias letivos previstos............... Dias Letivos Frequentados...................

RELATORIO DESCRITIVO DE ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO

Semestre Ano

1. Areas do Desenvolvimento
. Cognitiva

° Psicomotora

. Socioafetiva

2. Areas do Conhecimento
. Lingua Portuguesa
. Matematica

. Ciéncias

. Historia

o Geografia

. Ensino Religioso

3. Medidas de Intervencao e Funcionalidade

. Atendimentos
o Atividades especificas
. Contatos e acompanhamentos necessarios

3. Local, Data e Assinaturas - Professoras (es) Regentes e Pedagoga (0), Pais ou
Responsavel.




c) Educacgéao de Jovens e Adultos — Fase |

1.

ESTADO DO PARANA 3
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
NUCLEO REGIONAL DE EDUCAGAO DE
ESCOLA

RELATORIO DA AVALIACAO QUALITATIVA DA APRENDIZAGEM
SEMESTRAL
Educacao de Jovens e Adultos

Estabelecimento: Municipio:
Rua: Ne
Bairro: Fone: CEP:
Estudante: CGM:
Sexo: Data de Nascimento: Municipio: UF:
Nacionalidade: Pai:
Mae:
TUMA e TUMO e
Dias letivos previstos............... Dias Letivos Frequentados...................

RELATORIO DESCRITIVO DE ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO

Semestre Ano

Areas do Desenvolvimento

Cognitiva

Psicomotora
Socioafetiva
Habilidades adaptativas

2. Areas do Conhecimento (para estudantes favorecidos pelo Curriculo Formal)

Lingua Portuguesa
Matematica
Estudos da Sociedade e Natureza (Histéria, Geografia e Ciéncias)

3. Conteudos do Curriculo Funcional (para estudantes favorecidos pelo Curriculo Funcional)
Descrever as atividades trabalhadas.

4. Unidades Ocupacionais (somente para os estudantes que participam das Unidades)

Motivagao para aprender

Permanéncia na sala de aula e na atividade
Apreensao e retengao dos contelidos
Organizagao pessoal e dos materiais
Planejamento de atividades

Percepcgéo de detalhes e acabamento
Realizagéo de tarefas

Atividade de Interesse




5. Medidas de Intervencao e Funcionalidade

o Atendimentos
o Atividades especificas
. Contatos e acompanhamentos necessarios

6. Local, Data e Assinaturas - Professoras (es) Regentes e Pedagoga (0). Pais ou
Responsavel.

d) Arte ou Educacao Fisica

ESTADO DO PARANA :
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE
ESCOLA

RELATORIO DA AVALIAGAO QUALITATIVA DA APRENDIZAGEM
SEMESTRAL

Arte ou Educacao Fisica

Estudante:

Data de Nascimento:

RELATORIO DESCRITIVO DE ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO

Semestre Ano

1. Aquisicao dos Conteudos Trabalhados

2. Medidas de Intervencao e Funcionalidade

o Atendimentos
. Atividades especificas
. Contatos e acompanhamentos necessarios

3. Local, Data e Assinaturas - Professoras (es) Regentes e Pedagoga (o), Pais ou
Responsavel.




Anexo 2

Mapa Semanal de Atividades

Este documento se configura um dos modelos de Plano de Atendimento
Individualizado — PAI, instrumentaliza a pratica do professor a partir do planejamento
de suas aulas, em conformidade com a Proposta Pedagdgica Curricular. Por meio
deste documento a coordenacdo pedagodgica podera interagir e acompanhar o
trabalho desenvolvido nas diferentes turmas.

O professor devera elaborar o planejamento de suas aulas e registrar no
mapa semanal, anexando o modelo das atividades a serem realizadas.

Os mapas deverdo ser analisados e rubricados pela equipe pedagdgica antes da
execucao das atividades. Sugere-se que os mapas sejam apresentados a equipe
pedagdgica sempre com uma semana de antecedéncia.

Ao final do ano letivo os mapas deverdo ser organizados por ordem

cronoldgica e devidamente arquivados.

MAPA SEMANAL DE ATIVIDADES

Escola

Profe@SSOr(@):....ccci i s Turma
................................... Periodo:............ccoceeevnnnne.

Segunda-Feira Terca-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira

Equipe Pedagdgica




Anexo 3

FICHA DE ATENDIMENTO, ORIENTACAO E ENCAMINHAMENTO
PEDAGOGICO

15T o1 0 1 I PR
() Estudante ( ) Pais/Responséavel ( ) Professor ( ) Instrutor/Agente Educacional ( )

OUutros.......ccevvvvnnnen..

ATENDIMENTO:

Assunto:

Assinatura do Pedagogo(a)

O Que ficou acordado:

Assinatura Pais/responsaveis Assinatura do Pedagogo(a)




ESCOLA. ... e ettt e e
ENCAMINHAMENTO n2............c.couee. Data: .....cccoeiiiens

Motivo/Procedimento:

O Que ficou acordado:

Assinatura dos Envolvidos:

CONCLUIDO EM: / /

OrientacGes para preenchimento:




Esta ficha sera preenchida todas as vezes que houver um atendimento da equipe
pedagdgica, e posteriormente arquivado na pasta do estudante.
Podera ser impressa frente/verso.

Na parte da frente da Ficha:

e Assinalar com quem foi realizada a reunido de orientacao:
() Estudante () Pais/Responsavel ( ) Professor
() Instrutor/Agente Educacional ( ) Outros

e Preencher o campo Nome do Estudante e, data.
e No campo ‘Atendimento’ devera ser feito uma sintese da situacao que gerou a orientacao.

e No campo ‘O que ficou acordado’ deverao ser registrados os acordos realizados.

No verso da Ficha:
e Apés a realizacao da orientacao, e do estabelecimento de acordos, devera ser preenchida
a ficha de Encaminhamento. Esta ficha sera enviada aos demais setores que prestam

servicos a mantenedora (setores social, psicolégico, médico) para a continuidade dos
atendimentos acordados.




Anexo 4

TERMO DE RESPONSABILIDADE

B SC0la. e e

Conforme disposto na Lei n? 8069 Artigo 4° do Estatudo da Crianga e do Adolescente:

E dever da familia da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico, assegurar &
crianca e ao adolescente com absoluta prioridade a efetivacdo dos direitos referentes a vida
a saude, a alimentagao, a educagao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagédo, a cultura e a
convivéncia familiar e comunitaria”, propbe-se a dar continuidade ao tratamento
medicamentoso 0 qual a crianga necessita tomar enquanto esta sob cuidados desta escola.

Cabera aos pais:

. Comunicar qualquer alteragdo na administracdo destes medicamentos a qual devera

constar na receita médica;

. Entregar copia da receita para ser arquivada na escola;
. Entregar a medicacéo pessoalmente para a coordenacéo da escola;
J Qualquer alteragdo no comportamento do estudante, esquecimento na administracdo do

medicamento em casa, é responsabilidade da familia comunicar a escola/coordenacao.

Estou ciente de que meu
1L a1 = TSP PRSPPI

necessita tomar o (s) medicamento (s) de uso continuo:
............................................................................................................................... No(s) horario (s)

€ OSAGEIM ... ittt conforme disposto no receituario.

Nome e assinatura do responsavel

Coordenacéao Direcéao




Anexo 5

FICHA DE REGISTRO DA HORA-ATIVIDADE

ESCOLA

FICHA DE REGISTRO DA HORA ATIVIDADE

Professor (a): () RegenteI () Regente II () Artes () Educacao Fisica
Turma: Més Ano:

Data:_ /[ Data:_ /_/ Data:__ / | Data: /[ Data:_ / /| Data:_ /  / Data:_ /[
H.A.: H.A.: H.A.: H.A.: H.A.: H.A.: H.A.:

() Planejamento

() Planejamento

() Planejamento

() Planejamento

() Planejamento

() Planejamento

() Planejamento

Semestral Semestral Semestral Semestral Semestral Semestral Semestral

() Preparacdo de () Preparacdo de () Preparacdo de () Preparacéo de () Preparacdo de () Preparacio de () Preparacdo de
Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades

() Orientacdo () Orientagdo () Orientagdo () Orientagdo () Orientagdo () Orientagdo () Orientagdo
Coordenagdo Coordenagio Coordenagio Coordenagdo Coordenagio Coordenagdo Coordenagio

() Orientagdo de () Orientagdo de () Orientagao de () Orientagdo de () Orientagdo de () Orientagdo de () Orientagdo de
Pais Pais Pais Pais Pais Pais Pais

() Fechamento de
LRC

() Fechamento de
LRC

() Fechamento de
LRC

() Fechamento de
LRC

() Fechamento de
LRC

() Fechamento de
LRC

() Fechamento de
LRC

() () () () () () ()
Pesquisas/Estudos Pesquisas/Estudos Pesquisas/Estudos Pesquisas/Estudos Pesquisas/Estudos Pesquisas/Estudos Pesquisas/Estudos
() Mapa Semanal () Mapa Semanal () Mapa Semanal () Mapa Semanal () Mapa Semanal () Mapa Semanal () Mapa Semanal
() Outros: () Outros: () Outros: () Outros: () Outros: () Outros: () Outros:

Assinatura do Coordenador




FEAPAEs - PR

Federacao das APAEs do Estado




