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RESUMO

A politica educacional para a inclusdo da crianca com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) tem promovido inquietagfes frente a este desafio que vai além do
direito da matricula em uma instituicdo de ensino regular. A implantacdo das Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM) na rede publica surge para contribuir
diretamente no processo de ensino e de aprendizagem do aluno publico-alvo da
Educacdo Especial, para estas salas sao disponibilizados recursos de Tecnologia
Assistiva (TA) que auxiliam e contribuem no processo de inclusdo deste alunado.
Parte da seguinte questao de investigacao: Considerando que o professor que atua
na SRM vem demonstrando pouco conhecimento sobre as TA disponiveis nas SRM,
de que forma a organizacdo de um curso de formagdo na modalidade
semipresencial pode contribuir para melhorar o conhecimento referente as TA? A
presente pesquisa tem como desenvolver um programa de formacdo para
professores especialistas sobre as TA que sdo disponibilizadas nas SRM. Ainda
elencamos como objetivos especificos planejar, desenvolver e avaliar uma proposta
de formacdo, para 0 que o professor especialista que atua no servico do
Atendimento Educacional Especializado conheca os conceitos de TA e as
possibilidades de usos destes recursos. Os pressupostos teoricos estao pautados na
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) e em autores que
discutem a formacao do professor e as tecnologias assistivas sendo eles: Mantoan
(2004), Manzzini (2012), Bescher (2013), Hummel (2015). Para atingir o objetivo
proposto, a metodologia utilizada foi a pesquisa de intervencdo que visa contribuir
para a mudanca da pratica pedagogica definida em dois momentos. O primeiro para
o levantamento das necessidades dos professores especialista que atuam na SRM
do Nucleo Regional de Educacdo em Londrina no que se refere ao conhecimento e
uso das TA. Esta identificacdo culminou na elaboracdo de uma Unidade Didatica
como produto educacional visando contribuir para pratica pedagogica desses
profissionais. O segundo momento se deu por meio da aplicacdo desta Unidade
Didatica, por meio de um curso de formacdo continuado com 58 participantes,
analisando os conceitos iniciais referentes as TA e a mudanca destes conceitos a
partir da aplicacdo do produto educacional. Propds-se durante o processo de
intervencdo conhecimento das TA disponibilizadas nas salas de recursos e
identificacdo das possibilidades de uso com o aluno com NEE. As discussoes e
reflexdes durante esse processo foram fundamentais para que os professores
especialistas pudessem compreender as TA para além de recursos tecnolégicos.

Palavras chaves: Formacao de Professores. Educacéo Especial. Sala de Recursos
Multifuncional. Tecnologia Assistiva. Necessidade Educacional Especial.



ABSTRACT

REIS, Juliana Irani Villanueva. Training process for multifunctional resource
room teachers on assistive technologies for students with special educational
needs. 2016. 90 f. Dissertation (Master's Degree in Human, Social and Nature
Sciences Teaching) - Graduate Program in Teaching Human, Social and Nature
Sciences, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Londrina. 2016.

The educational politicsof children with Special Educational Needs (SEN)inclusion
has promoted concerns facing the challenge of inclusion which go beyond the right of
enrolment at an institution of regular education. The resources on the public network
deployment are to contribute directly to the teaching process and student learning
target public special education.This research is based on the following question:
whereas the teacher who works at the SEN has demonstrated little knowledge of the
Assistive Technology (AT) available in SEN, how a semipresential training course
organization can contribute to improve the knowledge regarding AT?From this
perspective, the objective is to examine how to develop a training program for
teachers, specialists on TA, that are available under the SRM. Specifically, we intend
to plan, develop and evaluate a proposed training for the teacher specialist who
works with Educational Expertise Learn, knows the AT concepts and the possibilities
of uses these resources.The theoretical assumptions are based on the Salamanca
Declaration (UNESCO, 1994), National Policy on Special Education in the
perspective of Inclusive Education(BRAZIL, 2008) and in authors that discuss the
teacher formation and the assistive technologies, among them: Mantoan (2004),
Manzzini (2012), Bescher (2013), Hummel (2015).To achieve the proposed objective,
the methodology chosen was the intervention study that aims to contribute to
thepedagogical practice change divided into two important and different times.The
first wanted to survey the specialist teachers who works in the Regional Education
Center in Londrina needsas regards knowledge and use of AT. This culminated in a
Didactics Unitand educational product in order to contribute to pedagogical practice
of these professionals. In the second time the Teaching Unit was applied, through a
continued education course with 58 participants and the intervention results was
analyzed. During the procedure, it was proposed a discussion about the AT provided
in resources and possibilities of use with the student with SEN.The discussions and
reflections during this process were fundamental to the teachers specialists could
understand the ATnot technological resources.

Key-words: Teacher Education. Special Education. Multifunctional Resource
Classroom.Assistive Technology.Special Educational Needs.
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1 INTRODUCAO

O processo de inclusdo educacional tem impulsionado varios estudos e
pesquisas sobre o processo ensino e aprendizagem de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE). No contexto do ensino regular e nos atendimentos
educacionais especializados o uso das Tecnologias Assistivas (TA) recebeu espacgo
significativo.

Tendo em vista atender as novas demandas educacionais, o Ministério da
Educacéo (MEC), por meio de uma politica inclusiva, disponibiliza para as escolas
publicas, tanto na esfera municipal quanto na estadual, Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) que sdo compostos por equipamentos, mobiliarios e itens de
TA.

Com objetivo de regulamentar o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), o MEC publica a Resolugéo n°. 4, de 2 de outubro de 2009, para instituir as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacgéo
Basica, modalidade Educacéo Especial como servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para a plena participacdo do aluno com NEE
na sociedade e no desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009).

Para implantacdo das SRM, o MEC publica o “Documento Orientador
Programa Implantagcdo de Sala de Recursos Multifuncionais” (BRASIL, 2012) que
tem por objetivo orientar a organizacdo do trabalho pedagodgico e também dos
equipamentos, tanto os de caracteristica tecnolégica/digital como 0s recursos
didaticos que sao disponibilizados para instalacdo dessa sala.

De acordo com a Instrucdo n°. 16/2011 (PARANA, 2011), a SRM tem por
objetivo complementar o processo de inclusdo educacional fornecendo apoio
pedagoégico aos alunos com NEE em turno contrario daquele que se encontra
matriculado na rede regular.

Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacdo Béasica é um
atendimento educacional especializado, de natureza pedagdgica que
complementa a escolarizagdo de alunos que apresentam deficiéncia
intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do
desenvolvimento e transtornos funcionais especificos, matriculados na Rede
Publica de Ensino com o objetivo de apoiar o sistema de ensino, com vistas
a complementar escolarizacdo de alunos com deficiéncia Intelectual,
deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e

transtornos funcionais especificos, matriculados na Rede Publica de Ensino
(PARANA, 2011, p.01).
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Desse modo, o professor para atuar nas SRM deve ser um profissional
especialista em Educacao Especial para que assim seja desenvolvido um trabalho
pedagdgico voltado as especificidades e necessidades de aprendizagem dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial.

Essa instrugdo (PARANA, 2011) traz ainda a organizagdo da carga horéaria do
professor e do aluno, a documentacao para o ingresso e efetivacdo da matricula, e
principalmente a organizacdo pedagdgica dos trabalhos a serem realizados e
desenvolvidos na SRM.

Em 16 de novembro de 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (SEDH/PR), por meio da portaria n°. 142 (BRASIL, 2006)
instituiu o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) que retne um grupo de especialistas
brasileiros e representantes de 0Orgdos governamentais, em uma agenda de
trabalho.

O CAT foi instituido com o0s seguintes objetivos principais: apresentar
propostas de politicas governamentais e parcerias entre a sociedade civil e 6rgéos
publicos referentes a area de TA; estruturar as diretrizes da area de conhecimento;
realizar levantamento dos recursos humanos que atualmente trabalham com o tema;
detectar os centros regionais de referéncia, objetivando a formacéo de rede nacional
integrada; estimular nas esferas federal, estadual, municipal, a criacdo de centros de
referéncia; propor a criacdo de cursos na area de TA, bem como, o desenvolvimento
de outras acdes com o objetivo de formar recursos humanos qualificados e propor a
elaboracdo de estudos e pesquisas, relacionados com o tema (BRASIL, 2012).
Assim, o CAT coloca que:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou

mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao social (BRASIL, 2012, Ata VII).

Considerando o processo educacional inclusivo vivenciado nas ultimas
décadas no Brasil, a escola passa a ser o grande cenario inclusivo pelo qual a
crianca com NEE passa. Mittler (2003, p. 16) afirma que “a inclusdo nao diz respeito
a colocar a crianca nas escolas regulares, mas a mudar as escolas para torna-las

mais responsivas as necessidades de toda a crianga”.
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Dessa forma, pensar o processo de ensino e aprendizagem merece
destaque na organizacdo da pratica pedagogica a partir do uso de metodologias e
recursos adequados para a efetivacéo da aprendizagem dos alunos com NEE.

Para delimitacdo do objeto de estudo desta dissertagdo, levamos em conta
0S caminhos pessoais, profissionais e académicos. Dessa maneira, apresentamos
breves passagens desse percurso que nos levaram ao tema e assunto de
investigacao.

O primeiro contato com educacéo especial se deu quando ainda cursava o
Ensino Médio na modalidade de Formacdo de Docentes (conhecido como
Magistério) através da contratacdo como professora na Escola de Educacéo
Especial Crianga Feliz - APAE do municipio de Florestépolis, Parana, desta forma
passamos a ter as primeiras experiéncias e indagacfes com relacdo a atuacéo
pedagodgica com uma crianca com deficiéncia.

A experiéncia indicada anteriormente fez com que déssemos continuidade
aos estudos nessa area pelas necessidades formativas para atuar com um aluno
com deficiéncia. Assim, ao término do magistério, desenvolvemos Estudos Adicionas
na area de deficiéncia mental em Cornélio Procépio e, em seguida, concluimos a
licenciatura em Letras. Cabe destacar, que em paralelo a formacado académica,
continuamos atuando na area da Educacao Especial.

No contexto da escola municipal de Educacdo Basica na modalidade de
Educacao Especial presenciamos varias discussdes e conversas sobre TA, porém
pouco se usava em sala de aula com os alunos com deficiéncia. Por diversas vezes
tentamos iniciar o uso da TA por meio da utilizacdo de software de comunicacéo
alternativa com aluno com paralisia cerebral, mas sem sucesso.

No entanto, somente com a mudanca para o municipio de Londrina e o inicio
da carreira profissional no setor de Educacdo Especial do NRE de Londrina, que
conseguimos observar que muitos professores especialistas em Educacédo Especial
gue atuavam como professores das SRM, ndo contribuem para que a inclusdo se
efetive com qualidade, ndo por desejarem que isto ocorresse, mas, sobretudo por
um despreparo de em relacédo ao atendimento que deveria ser realizado com o aluno
com as NEE nas SRM.

Por meio de visitas “in loco” que fazemos nas escolas, percebemos que em
relacdo as dificuldades apresentadas uma se destacou: o desconhecimento sobre

TA. Muitos dos professores especialistas que atuavam na SRM quando
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guestionados sobre como estavam usando as TA diziam ndo usar o computador,
porque possuem dificuldades com a tecnologia, vinculando TA com as Tecnologias
de Informacéo e Comunicacao (TIC), pois acreditavam que TA seria apenas 0 USO
de computadores e software. Essas afirmac¢des citadas acima, ainda persistem no
contexto educacional, e um dos problemas que contribuem na efetivacdo desse
desconhecimento € a rotatividade de docentes nos atendimentos educacionais
especializados oferecidos pelos servigos de apoio a Educacéo Especial.

No entanto, o problema referente a rotatividade de contratagdo dos
professores, estd vinculado diretamente ao sistema de contratacdo de docentes
utilizado pelo Estado Parana/SEED via Processo Seletivo Simplificado (PSS), por
meio de edital especifico que avalia titulagdo e experiéncia profissional, porém ha
professores possuem pouca experiéncia na area da Educacdo Especial. Esse
problema ndo € o Unico nesse cenario, observamos também que mesmo aquele
professor efetivo do Estado que ja atua ha certo tempo nas SRM n&o possui um
conhecimento adequado sobre o TA e ndo se sente capacitado para orientar e
utilizar a TA.

Assim, percebemos que o professor especialista que atua em servicos da
Educacdo Especial, necessita de capacitacdo constante para conseguir realizar o
trabalho colaborativo junto ao professor que atua na sala regular com o aluno com
deficiéncia. Por exemplo, notamos que o professor especialista ndo consegue
entender que fazer a adaptacdo do lapis para melhora da escrita do aluno com
dificuldades de preenséo caracterizada pela deficiéncia fisica é fazer uso de TA.

Nas visitas “in loco” conseguimos verificar que pequenas adequacgdes dentro
da sala de aula melhoram a aprendizagem do aluno com NEE e que o professor que
acompanha este aluno na SRM ndo conseguiu visualizar a necessidade destes
peqguenos ajustes, das adaptacfes e das orientacdes na utilizacdo desses recursos
gue contribuem na independéncia e autonomia da aprendizagem do aluno com NEE.

Diante esse contexto, € possivel verificar que a falta de conhecimento e de
capacitacdo para o uso da TA acarreta prejuizo para a aprendizagem dos alunos em
relacdo a inclusdo educacional. Surge, entdo, a questdo de investigacao:
Considerando que o professor que atua na SRM vem demonstrando pouco
conhecimento sobre as TA disponiveis nas SRM, de que forma a organizacdo de um
curso de formacéo na modalidade semipresencial pode contribuir para melhorar o

conhecimento referente as TA?
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A partir da problematizacdo levantamos as seguintes hipoteses: i) trabalhar
com a formacdo docente se torna relevante para mudanca da prética; ii) organizar
um curso onde o professor posa dialogar com a teoria, favorece uma viséo sobre o
conceito em questao; iii) para melhorar a pratica pedagogica na SRM o professor
precisa dominar o conceito de TA.

Essa problematizacéo levaram a proposicdo de um trabalho interventivo junto
aos professores especialistas da SRM, cujo objetivo era forma-los para o uso das TA
de maneira a explorar seus maiores potencias, ampliando o conhecimento e
consequentemente a possibilidades de uso que eles vém fazendo em suas praticas.
Essa proposta de intervencdo pretendeu contribuir para que os professores
especialistas que atuam em SRM conhecam sobre TA e possam utilizad-las como
recursos no processo ensino aprendizagem do aluno com NEE, visualizando a TA
como parte integrante do processo educacional inclusivo.

Para tanto, definimos como objetivo geral: desenvolver um programa de
formacao para professores especialistas sobre as TA que sao disponibilizadas nas
SRM, avaliando as contribuicdes deste programa de formacao nos conceitos destes
professores. Ainda elencamos como objetivos especificos:

Como objetivos de pesquisa elencamos:

e Levantar dados sobre as necessidades para formacdo dos professores em
relacdo as TA,
e Desenvolver um curso semipresencial, que caracteriza e teoricamente as TA,

e Formar o professor com base as especificidades do atendimento das SRM;

Como objetivos da aplicacdo do produto educacional elencamos:

e Possibilitar que o professor conheca as diferentes TA disponiveis nas SRM,;

e Apontar perspectiva para o uso das TA como potencializadora do processo
ensino aprendizagem do aluno com NEE;

e Analisar as TA como ferramenta fundamental no processo educacional dos
alunos com NEE, sendo capaz de orientar sua utilizacdo no contexto da
escola regular;

e Possibilitar que o professor especialista que atua na SRM perceba que as TA

nao estdo vinculadas, apenas a softwares e as Tecnologias de Informacéo —
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Tl e sim a recursos, estratégias e metodologias capazes de contribuir para a

autonomia da aprendizagem ;

Dessa forma, partindo dos conhecimentos prévios trazidos pelos professores
sobre TA, propds-se a formacéo continuada para que 0s mesmos possam adquirir
um pouco mais de conhecimento sobre TA, percebendo-as e utilizando-as como
recurso pedagoégico no processo de ensino e aprendizagem do aluno com NEE.

De tal modo, esta dissertacdo se organiza em seis partes sendo elas: (i)
introducao; (ii) fundamentacédo tedrica divididas em secdes que objetiva discutir a
inclusdo educacional, o aluno com NEE, as tecnologias assistivas e a formacéo de
professores; (iii) metodologia; (iv) pesquisa e a escolha dos sujeito; (v) discussdes e

analise dos dados; (vi) consideracdes finais e as sugestdes para pesquisas futuras.
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2 INCLUSAO EDUCACIONAL

2.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL

Este capitulo tem por objetivo uma breve apresentacdo da historia da
educacdo especial, fazendo um paralelo com a antiguidade até os dias atuais,
perpassando pela incluséo educacional vivida nos dias atuais.

Quando se propde a discutir inclusdo, deve-se pensar em todas as pessoas
gue sao excluidas, e que nao possuem condi¢cdes de igualdade na sociedade de
hoje. E muito dificil pensar que uma pessoa possa ser excluida em razdo de sua
raca, altura, peso, crenca, cor de pele ou por algo que a torne diferente do que
deseja ser visto por uma sociedade excludente.

A incluséo € um “movimento mundial, com liderancas exemplares e apoio

oferecido pela ONU” (MITTLER, 2003 p. 39).

A Declaragéo de Direitos Humanos traz em seu texto no artigo 1 e 2 que:
Artigo 1. Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos.
Artigo2. 1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer
espécie, seja de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra
condicao.

Partindo deste pressuposto a pessoa com deficiéncia € uma parcela das
pessoas excluidas, que tem seus direitos garantidos e que buscam uma incluséo
efetiva e com qualidade.

Para Vitaliano e Dall’lAcqua (2010, p. 19) “a legitimidade de se ter direitos,
parece ser incoerente quando sdo defendidos e estabelecidos sem que, no entanto,
sejam definidos os deveres de quem deve prové-los”.

Para compreender melhor a histéria da educacao especial faz-se necessario
acompanhar esta evolucdo histérica que sera destacada em 4 (quatro) momentos
relevantes:

O primeiro momento é o da eliminacdo/exterminio, neste periodo a pessoa
com deficiéncia ndo tinha direito a vida, eram mortas, pois deveriam ser banidas da
sociedade, era considerada como castigo dos céus para expiacdo dos pecados de

seus ancestrais ou possuidos pelo deménio.
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O segundo momento é o da segregacédo/exclusédo, neste periodo as pessoas
com deficiéncia eram vista com filhos de Deus periodo este, advindo do cristianismo,
porém ndo permaneciam com suas familias eram, deixadas em asilos, igrejas,
instituicdbes, onde eram cuidadas com olhar da caridade, € neste periodo da
segregacao que comeca a surgir s instituicdes especializadas para o atendimento da
pessoa com deficiéncia.

O terceiro momento é considerado o da integracao, este periodo foi vivido no
Brasil na década de 80, nesta fase as pessoas passam a integrar a sociedade,
porém sdo elas que precisam se adequar a sociedade e ndo sociedade a ela, nesta
época hd um grande aumento de classes especiais. Conforme destaca Sassaki
(1997, p. 62),

[...] ndo por motivos humanitarios e sim para garantir que as criancas
deficientes ndo interferissem no ensino ou ndo absorvessem as energias do

professor a tal ponto que o impedissem de instruir adequadamente o
namero de alunos matriculados numa classe.

Segundo Silva (1987, p. 25):

[...] da mesma forma que na Europa, também no Brasil a pessoa deficiente
foi considerada por varios séculos dentro da categoria mais ampla dos
miseraveis, talvez o mais pobre dos pobres. [...] Essas pessoas deficientes
menos pobres acabaram nao significando nada em termos de vida social ou
politica do Brasil, permanecendo como um peso para suas respectivas
familias.

O guarto momento é o da Incluséo, no Brasil é por volta do ano 1990 que se
inicia uma discussdo mais efetiva sobre o processo de inclusdo, principalmente
sobre incluséo educacional.

A década de 90 trouxe um conjunto amplo de reformas estruturas e
educacionais no pais, inspiradas e encaminhadas por organismo internacionais e
caracterizadas pelo discurso da Educacéo para Todos (FERREIRA, 2006, p. 91).

Nesse novo cenario o Brasil aceita a politica da proposta de Educacéo para

Todos, que foi produzida em Jomtien, Tailandia, na conferéncia mundial da

UNESCO que preconiza no artigo 3° universalizar o acesso a educacéo e promover

a equidade considerando a necessidade de uma atencdo especial para a

aprendizagem das pessoas com deficiéncias bem como a tomada de medidas que
garantam igualdade de acesso a educacdo (BRASIL, 1990).

Ao assumir este compromisso, o Pais determinou-se a buscar mudangas no

sistema educacional brasileiro, de forma a poder acolher a todos,
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indiscriminadamente, com qualidade e igualdade de condi¢des. Dando continuidade
a esse processo, em 1994 o Brasil adota a proposta da declaragédo de Salamanca
comprometendo-se entdo com a construgcdo de um sistema educacional inclusivo,
especificamente no que se refere a populacédo de alunos com NEE.

A Declaragdo de Salamanca traz, em seu texto, o direito de toda a criancga
com necessidade educacional especial ao acesso integral a escola tendo como
direito o processo de ensino aprendizagem.

O principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condi¢fes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. [...] Tais condicbes
geram uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. No
contexto desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais"
refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas experimentam dificuldades
de aprendizagem e, portanto, possuem necessidades educacionais
especiais em algum ponto durante a sua escolarizacdo. Escolas devem
buscar formas de educar tais criancas bem sucedidamente, incluindo
aquelas que possuam desvantagens severas. [...] O desafio que confronta a
escola inclusiva € no que diz respeito ao desenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianca e capaz de bem sucedidamente educar
todas as criancas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas.

(UNESCO, 1994, artigo 3° da estrutura da educacao especial).

A proposta de uma educacao para todos toma for¢ca com a publicacédo da Lei
n° 9394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB.

Segundo o artigo 58 da LDB (BRASIL, 1996), a educacdo especial € uma
modalidade de educacéo escolar que deve ser oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao.

Perante todo o contexto exposto até aqui, educacdo € um direito de todos,
sendo esta um direito, a crianca com NEE passa a ter garantia de matricula na
escola, porém estar matriculada ndo garante sucesso na sua aprendizagem.

Consideramos que o caminho da inclusdo no espaco escolar ndo tem se
mostrado facil, Mantoan (2002) aponta que:

[...] os caminhos até entdo percorridos para que a escola brasileira acolha a
todos os alunos, indistintamente, tem se chocado com o carater
eminentemente excludente, segregado e conservador de nosso ensino, em
todos os niveis: basico e superior. A proposta revolucionaria de incluir todos
os alunos em uma Unica modalidade educacional, no ensino regular, tem

encontrado outras barreiras, entre as quais se destaca a cultura
assistencialista/terapéutica da Educacao Especial (MANTOAN, 2002, p. 33).
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Ainda nesse contexto, Mittler (2003, p. 25) enfatiza a necessidade que a
educacao precisa se reestruturar:

No campo da educacédo, a inclusdo envolve um processo de reforma e de

reestruturacdo das escolas com um todo, com objetivo de assegura que 0s

alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais

e sociais oferecidas pela escola [...]O objetivo de tal reforma é garantir o

acesso e a participacdo de todas as criancas em todas as possibilidades de

oportunidades oferecidas pela escola e impedir a e o isolamento
segregacao.

Nessa perspectiva de Educacéo Inclusiva em 2008 o MEC publica a Politica
Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 2008) tendo por objetivo garantir o
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares,
orientando o0s sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo: a transversalidade da educacéo especial desde
a educacao infantil até a educacéo superior; Atendimento educacional especializado;
Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; Formacéo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissional da
educacdo para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e da comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacdo e informacdo; e Articulacdo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas (BRASIL, 2008).

Dessa forma Glat (2007, p.16) afirma que:

A Politica de Educacdo Inclusiva diz respeito & responsabilidade dos
governos e dos sistemas escolares com a qualificacdo de todas as criangas
e jovens no que se refere aos conteldos, conceitos, valores e experiéncias
materializados no processo ensino-aprendizagem escolar, tendo como
pressuposto o reconhecimento das diferengas individuais de qualquer

origem.

De fato inclusdo implica em mudancas de perspectiva educacional, pois nédo
atinge apenas alunos com deficiéncias e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas para que todos tenham sucesso na corrente educativa geral
(MANTOAN, 2015).

Glat (2007, p. 17) afirma ainda que “educagao Inclusiva ndo se resume a

matricula do aluno com deficiéncia na turma comum ou a sua matricula na escola
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comum” educagdo Inclusiva € sim um espaco onde se conviva e aprenda 0s
conteudos “socialmente valorizado para todos os alunos da mesma faixa etaria”.

Nesse contexto, analisamos que mesmo com 0S avangos no processo de
incluséo, seja ele social ou educacional, ainda temos uma sociedade excludente e
um longo caminho a percorrer para garantir a todos uma sociedade justa e
igualitaria.

Dessa forma, no capitulo a seguir buscaremos tracar um pouco dos conceitos
relacionado ao atendimento educacional do aluno com NEE no contexto

educacional.

2.2 OS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS E O
CONTEXTO EDUCACIONAL

Iniciaremos este capitulo discutindo um pouco do conceito que envolve
Educacao Especial junto aos alunos com NEE, conceito este que tem sido descrito,
definido e explicado de muitas formas.

Essas diferentes percepcdes sobre o que é a educacdo especial nasceram
das experiéncias e das orientacGes de diversas pessoas, no entanto ela
deve ser entendida como uma lista de passos para servicos e resultados

cada vez mais adequados aos estudantes com deficiéncia (SMITH, 2008, p.
40).

Glat (2007, p. 18) discute que “a educagao especial se constitui em um
arcabouco consistente de conhecimentos teoricos, praticos, estratégias,
metodologias e recursos para auxiliar a promocéao da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia e outros comprometimentos”.

Para diminuir o impacto com o termo deficiéncia surge a expressao
necessidades especiais, termo este que tem se tornado bastante conhecida no meio
académico, no sistema escolar, nos discursos oficiais e mesmo no senso comum,
surge com a intencéo de atenuar ou neutralizar a acepc¢ao negativa da terminologia
adotada para distinguir os individuos em suas singularidades por apresentarem
limitacdes fisicas, motoras, sensoriais, cognitivas, linglisticas ou ainda sindromes

variadas, altas habilidades, condutas desviantes etc. Tal denominacdo foi
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rapidamente difundida e assimilada, talvez, pela amplitude e abrangéncia de sua
aplicabilidade (SA, 2016).

A utilizagdo do termo Necessidades Educativas Especiais surge (NEE) pela
primeira vez no relatério Warnock! com o objetivo de diferenciar deficiéncias e
desvantagens trazendo implicacbes diretas aos diferentes contextos sociais e
exigindo adaptacdes reciprocas entre sujeito e meio (BRIDI, s/a).

Nesse sentido, Sassaki (2005) aponta que se desejamos falar ou escrever
construtivamente, numa perspectiva inclusiva, é imprescindivel conhecer e usar
corretamente 0s termos técnicos, pois a terminologia correta é especialmente
importante quando abordamos assuntos ja carregados de estigmas e preconceitos.

Dessa forma, as discussdes frente aos servicos que devem ser oferecidos
vém crescendo, tendo como objetivo conseguir garantir a aprendizagem do aluno
com necessidades especiais.

[...] os servicos continuam a se expandir e mudar. Compreende salas de
aulas, assim como servicos correlatos, os quais sdo flexiveis e respeitam a
necessidade de cada aluno. As criancas e jovens com necessidades
especiais devem ter acesso a uma variedade de servicos que oferecam o

suporte necesséario para que desenvolvam seu potencial (SMITH, 2008 p.
55).

Menezes (2009) relaciona necessidades educacionais aos alunos que
apresentam elevada capacidade ou dificuldades de aprendizagem. Esses alunos
nao sdo, necessariamente, alunos com deficiéncias, mas sdo aqueles que exigem
respostas mais especificas e adequadas para a aprendizagem.

O termo “necessidades educacionais especiais” € utilizado também no texto
da Declaracéo de Salamanca:

No contexto desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais”
refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam dificuldades
de aprendizagem e, portanto possuem necessidades educacionais

especiais em algum ponto durante a sua escolarizacdo (UNESCO, 1994,
artigo 3)

Em Linhas gerais o termo o termo NEE se refere ao aluno que “apresenta

algum problema de aprendizagem ao longo de sua escolarizacdo, que exige uma

! Relatério escrito por Mary Warnock no ano de 1978.
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atencdo mais especifica e maiores recurso educacionais do que 0s necessarios para
os colegas de sua idade” (COOL, 1995, p.11).

A compreensao da educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva
concebe uma escola onde todos os alunos sdo entendidos como sujeitos e que
todos tém possibilidades de aprendizagem, se a todos eles forem dadas as
condicdes necessarias para que este aprendizado se efetive.

A LDB traz no seu artigo n° 59 que:

Art. 59.0s sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacédo
especifica, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas é&reas artistica, intelectual ou
psicomotora; (BRASIL, 1996, Art. 59).

Para garantir a efetivacdo da aprendizagem do aluno com NEE ja prevista na
LDB, o MEC homologou a resolucdo do CNE/CEB n°® 02 de 2001, institui as
Diretrizes Nacionais para a educacao de alunos com Necessidades Educacionais
Especiais, na educacéo basica em todas as suas etapas e modalidades (BRASIL,
2001). O Artigo 3° define que:

Por educacdo especial, modalidade da educacédo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar, e em alguns casos, substituir os
servi¢os educacionais comuns, de modo a garantir a educacao escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais em todas as etapas e
modalidades da educacao basica (BRASIL, 2001, Art. 3°).

Dessa forma, “a educacdo especial perpassa todos os niveis, etapas e

demais modalidades de ensino, oferecendo aos seus alunos servigos, recursos e
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estratégias de acessibilidade ao ambiente e aos conhecimentos escolares” (ROPOLI,

2010, p. 6), conforme ilustra a figura 1.

SISTEMA EDUCACIONAL
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Figura 1: Educacao Especial: modalidade, niveis e etapas
Fonte: BRASIL, 2010

O artigo 5° da Resolucéo n°. 02 (BRASIL, 2001) considera os educandos com

necessidades educacionais especiais aqueles que, durante o processo educacional,

apresentarem:

| — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdo no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a — aquelas ndo vinculadas a uma causa orgéanica especifica;

b — aquelas relacionadas a condi¢Bes, disfuncdes, limitagbes ou
deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis;

Il — altas habilidades/superdotagéo, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2001, Art. 5°).

Nesse sentido, a esses alunos deverdao ser assegurados “curriculos,

métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender as

suas necessidades” (BRASIL, 1996, qual artigo 59), ndo de forma segregada, mas

de tal maneira que a sala de aula se fixe como lugar de desenvolvimento das

habilidades humanas.

Considerando a abrangéncia do termo e questdo, é no ambiente educacional

gue encontramos uma diversidade de alunos com problemas de aprendizagem, e

gue muitas vezes ndo sdo atendidos em suas reais necessidades. Para esses

alunos é necessario repensar a educacdo e pensar em uma forma de educar que

atenda suas necessidades educativas.
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Dessa forma, o ambiente escolar € espago responsavel pelo desenvolvimento
social e cognitivo do aluno, e o professor € o mediador deste desenvolvimento
possibilitando ao educando ser protagonista de sua prépria historia (TERRA;
GOMES, 2014).

Para Ropolli et tal (2010, p.9) a escola s6 se torna inclusiva:

[...] gquando reconhece as diferencas dos alunos diante do processo
educativo e busca a participagdo e o progresso de todos, adotando novas
praticas pedagodgicas. Nao é facil e imediata a adocdo dessas novas
praticas, pois ela depende de mudangas que véo além da escola e da sala

7

de aula. Para que essa escola possa se concretizar, € patente a
necessidade de atualizagdo e desenvolvimento de novos conceitos, assim
como a redefinicdo e a aplicacdo de alternativas e praticas pedagdgicas e
educacionais compativeis com a inclusao.

Mais que uma nova proposta a “educacao inclusiva pode ser considerada
uma nova cultura escolar: uma concepc¢ao de escola que visa ao desenvolvimento
de respostas educativas que atendam a todos os alunos” (GLAT, 2007, p. 16).

Assim, em relacdo ao meio educacional, mesmo com 0S avancos
significativos que ja se tem conseguido, ainda percebemos que existem muitas
dificuldades para incluir o aluno com deficiéncia, a crescente presenca de alunos
com NEE na rede regular de ensino exige mudancas ndo apenas nas atitudes por
parte da comunidade escolar, mas também no uso de recursos e estratégias
garantindo assim uma aprendizagem mais efetiva do aluno deste aluno. Dessa
forma, as TA séo ferramentas que devem ser vistas como recurso que contribuem
para a efetivacdo da aprendizagem, no capitulo a seguir discutiremos um pouco dos

conceitos e de TA como recurso pedagogico para os alunos com NEE.
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3 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Neste capitulo, discutimos as defini¢cdes utilizadas no Brasil para conceituar e
definir TA, com objetivo de refletir sobre as legislacbes e as definicdes de TA que
contribuem para a melhoria da autonomia da independéncia da pessoa com
deficiéncias, bem como, discute que as TA contribuem para a aprendizagem dos
alunos com NEE.

3.1 DO CONCEITO AO USO PEDAGOGICO

O termo Tecnologia Assistiva - TA ainda se apresenta de forma desconhecida
no meio educacional. E um termo novo, utilizado para identificar todo o arsenal de
recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e consequientemente promover vida
independente e inclusdo (BERSCH, 2013).

Galvao Filho (2009, p. 207) afirma que:

Tecnologia Assistiva é uma expressao nova, que se refere a um conceito
ainda em pleno processo de construcdo e sistematizado. A utilizacdo de
recursos de Tecnologia Assistiva, entretanto, remonta aos primérdios da
histéria da humanidade ou até mesmo da pré-histéria. Qualquer pedaco de
pau utilizado como uma bengala improvisada, por exemplo caracteriza

recurso de Tecnologia Assistiva.

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva,
foi criado em 1988 como importante elemento juridico dentro da legislacdo norte-
americana (BERSCH, 2013).

No Brasil foi instituido o Comité de Ajudas Técnicas - CAT pela portaria n® 12,
de 16 de novembro de 2006 com objetivo de pesquisar e definir TA considerando o
contexto brasileiro, desta forma o CAT pesquisou e se aprofundou no referencial
tedrico internacional buscando conceitos que ajudassem a definir claramente o
termo TA dentro das politicas publicas vivenciadas no Brasil.

O Brasil se pautou entdo, em pesquisas realizadas na Europa e nos EAU para
definir seu conceito referente as TA, conforme descreve Rita Bersch (2013), no

artigo Introducao a Tecnologia Assistiva.


http://www.assistiva.com.br/tassistiva.html#porque
http://portal.mj.gov.br/corde/
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1. PORTUGAL, 2007: De acordo com o Secretariado Nacional para a
Reabilitagéo e Integracdo das Pessoas com Deficiéncia (SNRIPD) de Portugal
afirma que “Entende-se por ajudas técnicas qualquer produto, instrumento,
estratégia, servico e pratica utilizada por pessoas com deficiéncia e pessoas
idosas, especialmente, produzido ou geralmente disponivel para prevenir,
compensar, aliviar ou neutralizar uma deficiéncia, incapacidade ou
desvantagem e melhorar a autonomia e a qualidade de vida dos individuos”.
(BERSCH, 2013)

2. EUROPEANCOMMISSION - DGXIll, 1998: O conceito proposto no
documento "Empowering Users Through Assistive Technology” - EUSTAT,
elaborado por uma comisséo de paises da Unido Européia traz incorporado
ao conceito da tecnologia assistiva as varias acfes em favor da
funcionalidade das pessoas com deficiéncia afirmando: “... em primeiro lugar,
o termo tecnologia nédo indica apenas objetos fisicos, como dispositivos ou
equipamento, mas antes se refere mais genericamente a produtos, contextos
organizacionais ou modos de agir, que encerram uma seérie de principios e
componentes técnicos”. (BERSCH, 2013)

3. ADA - American withDisabilities ACT 1994: J4 os documentos de legislacéo
nos Estados Unidos apresentam as TA como recursos e servicos sendo que:
“‘Recursos sdo todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou
sistema fabricado em série ou sob-medida utilizado para aumentar, manter ou
melhorar as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia. Servicos
sdo definidos como aqueles que auxiliam diretamente uma pessoa com
deficiéncia a selecionar, comprar ou usar os recursos acima definidos” (ADA -
American withDisabilities ACT 1994). (BERSCH, 2013)

Dessa forma, o CAT define para o Brasil que "Tecnologia Assistiva € uma
area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,

gualidade de vida e inclusédo social" (ATA VIl - Comité de Ajudas Técnicas (CAT) -
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Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia

(CORDE) - Secretaria Especial dos Direitos Humanos - Presidéncia da Republica)

Pensando na amplitude da definicdo do termo TA e observando o contexto
educacional, € essencial que o professor especialista atuante na area da educacao
inclusiva reconheca o termo TA como recursos, metodologias, estratégias,
instrumentos e servigcos que promovam a autonomia e a independéncia da pessoa
com deficiéncia.

Mesmo sendo um termo novo a TA é um recurso imprescindivel para o
desenvolvimento do aluno com NEE, e ndo estid ligado apenas ao uso das
tecnologias séo todos os tipos de recursos que podem auxiliar no dia a dia das
pessoas com deficiéncia, conforme faz notar Manzini (2005, p.82):

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muitos proximos do nosso dia-a-
dia. Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora
passam quase despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de
tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por nossos avds para
proporcionar conforto e seguran¢ca no momento de caminhar, bem como um
aparelho de amplificacdo utilizado por uma pessoa com surdez moderada
ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia.

Consideramos que os recursos de TA sdo inumeros e de certa forma
incontaveis, como aponta Galvao Fillho (2009, p. 207) “existe um numero incontavel
de possibilidades de recursos simples e de baixo custo, que podem e devem ser
disponibilizados nas salas de aula inclusivas, conforme necessidades especificas de
cada aluno com NEE presentes nestas salas”.

Nesse contexto, a crianca com NEE pode necessitar do uso TA para melhora
do processo ensino aprendizagem e o professor especialista que atua na SRM, por
desconhecer, ndo consegue definir este uso, pois em sua maioria ndo consegue
desvincular a TA do uso das TI.

Dessa forma, apresentamos a classificacdo descrita em 1998 por José Tonolli
e Rita Bersch, com base no artigo “Introdugdo a Tecnologia Assistiva” de Rita
Bersch (2013). Outros autores como Damasceno (2002), Galvao Filho (2005) e

Manzini (2015), também utilizam esta classificacdo para dividir em categorias as TA.

1. Auxilios para vida diaria e vida préatica: Materiais e produtos que favorecem
desempenho autbnomo e independente em tarefas rotineiras ou facilitam o cuidado

de pessoas em situacdo de dependéncia de auxilio, nas atividades como se
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alimentar, cozinhar, vestir-se, tomar banho e executar necessidades pessoais
(BERSCH, 2013, p. 05).

2. Comunicagdo Aumentativa e Alternativa: Destinada a atender pessoas sem
fala ou escrita funcional ou em defasagem entre sua necessidade comunicativa e
sua habilidade em falar e/ou escrever (BERSCH, 2013, p. 06). Os recursos de TA
para Comunicagdo Alternativa podem ser de alta tecnologia através de softwares
como, por exemplo, BOORDMAKER ou TOBI, ou de recurso simples através de
pranchas feitas pelo préprio professor utilizando materiais diversos como pasta de
papel que podem ser adaptados com materiais que prendam as imagens como
velcro etc. E um recurso importantissimo para o desenvolvimento da aprendizagem
da crianca, pois € atraves da comunicacdo que se consegue Vverificar a

aprendizagem.

3. Recursos de acessibilidade ao computador: Conjunto de hardware e software
especialmente idealizado para tornar o computador acessivel a pessoas com
privacdes sensoriais (visuais e auditivas), intelectuais e motoras. Inclui dispositivos
de entrada como mouses, teclados e acionadores diferenciados e dispositivos de

saida sons, imagens, informacdes tateis (BERSCH, 2013, p. 07).

4. Sistemas de controle de ambiente: Através de um controle remoto as pessoas
com limitacBes motoras, podem” ligar, desligar e ajustar aparelhos eletroeletrénicos
como a luz, o som, televisores, ventiladores, executar a abertura e fechamento de
portas e janelas, receber e fazer chamadas telefénicas, acionar sistemas de
seguranca, entre outros”, localizados em seu quarto, sala, escritorio, casa e
arredores. (BERSCH, 2013, p. 07).

5. Projetos arquitetbnicos para acessibilidade: Projetos de edificacdo e
urbanismo que garantem acesso, funcionalidade e mobilidade a todas as pessoas,
independente de sua condicéo fisica e sensorial. Adaptacdes estruturais e reformas
na casa e/ou ambiente de trabalho, através de rampas, elevadores, adaptacées em
banheiros, mobiliario entre outras, que retiram ou reduzem as barreiras fisicas.
(BERSCH, 2013, p. 08).



32

6. Orteses e proteses: Préteses sdo pecas artificiais que substituem partes
ausentes do corpo. Orteses sdo colocadas junto a um segmento corpo, garantindo-
Ihe um melhor posicionamento, estabilizacdo e/ou funcdo. S&o normalmente
confeccionadas sob medida e servem no auxilio de mobilidade, de fun¢gBes manuais
como a escrita, digitacdo, utilizacdo de talheres, manejo de objetos para higiene

pessoal, correcao postural, entre outros (BERSCH, 2013, p. 09).

7. Adequacéao Postural: Ter uma postura estavel e confortavel € fundamental para
que se consiga um bom desempenho funcional. Fica dificil a realiza¢do de qualquer
tarefa quando se estd inseguro com relacdo a possiveis quedas ou sentindo
desconforto (BERSCH, 2013, p. 09).

8. Auxilios de mobilidade: A mobilidade pode ser auxiliada por bengalas, muletas,
andadores, carrinhos, cadeiras de rodas manuais ou elétricas, scooterse qualquer
outro veiculo, equipamento ou estratégia utilizada na melhoria da mobilidade
pessoal (BERSCH, 2013 p. 10).

9. Auxilios para qualificacdo da habilidade visual e recursos que ampliam a
informacdo a pessoas com baixa visdo ou cegas: Sdo exemplos: Auxilios
opticos, lentes, lupas manuais e lupas eletrénicas; os softwares ampliadores de tela.
Material grafico com texturas e relevos, mapas e graficos tateis, softwares.
(BERSCH, 2013, p. 10).

10. Auxilios para pessoas com surdez ou com déficit auditivo: Auxilios que
incluem véarios equipamentos como infravermelho, sistema FM, aparelhos para
surdez, telefones com teclado-teletipo (TTY), sistemas com alerta tactil-visual,
celular com mensagens escritas e chamadas por vibracdo, software que favorece a
comunicacao ao telefone celular transformando em voz o texto digitado no celular e
em texto a mensagem falada. Livros, textos e dicionarios digitais em lingua de
sinais. Sistema de legendas (close-caption/subtitles). (BERSCH, 2013, p. 10-11).

11. Mobilidade em veiculos: Acessoérios que possibilitam uma pessoa com
deficiéncia fisica dirigir um automovel, facilitadores de embarque e desembarque

como elevadores para cadeiras de rodas que sao utilizados nos carros particulares e
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nos transporte coletivo, rampas para cadeiras de rodas, servi¢gos de auto escola para
pessoas com deficiéncia. (BERCH, 2013, p. 11).

Com base na classificagdo acima e do conceito apresentado, consideramos
gue muito se tem pesquisado sobre TA, no entanto percebemos que as pesquisas
estdo bem voltadas para o uso da TA dentro da reabilitacdo e com foco na area da
deficiéncia fisica neuromotora. Para fins de levantamento de dados foi realizada uma
levantamento bibliografico em dois programas de pbs graduacdo de universidades
publicas do Estado de Sdo Paulo sendo elas, UNESP (campus Marilia) e UFSCAR,
foram escolhidas esta universidades, pois estas apresentam grupos de pesquisa
sobre educacao especial e focam no uso das TA, desta forma foram pesquisados
dissertacdes e teses publicadas entre 2005 e 2015, com as palavras-chave:
Tecnologia Assistiva, Educacdo Especial, Sala de Recursos Multifuncionais e
Formacé&o de Professores.

Considerando a leitura dos resumos, definimos 5 (cinco) dissertacOes para

analise mais aprofundadas, conforme apresentado no quadro abaixo:

Autor/Ano de
publicacédo

Titulo/Dissertacdes Palavras-chave

1. A tecnologia assistiva como recurso a inclusédo
escolar de criangas com paralisia cerebral

ALVES, Ana Cristina
de Jesus. 2009

Tecnologia assistiva;
paralisia  cerebral;
incluséo escolar;
educacéo especial.

2.Tecnologia assistiva para o ensino de alunos
com deficiéncia: um estudo com professores do
ensino fundamental

VERUSSA, Ednade
Oliveira. 2009

Tecnologia
Assistiva; Educacao
Especial; Formacéo
de professores.

3. Efeitos dos recursos de baixa tecnologia
assistiva nas atividades ludicas para crianga com
paralisia cerebral na educacéo infantil

ZUTTIN, Fabiana
Silva. 2010

Brincar; Recursos
de Baixa Tecnologia
Assistiva; Educacao
Infantil; Paralisia
Cerebral.

4. Processo de prescricdo e confeccdo de
recursos de
Tecnologia Assistiva para educacéo infantil

ROCHA, Aila Narene
Dahwache Criado,
2010

Educacédo especial;
Tecnologia assistiva;
Deficiéncia fisica.

5. Tecnologia assistiva e perfil funcional dos
alunos com deficiéncia fisica nas salas de
recursos multifuncionais

QUEIROZ, Fernanda
Matriagani Mercado.
2013

Educacédo Especial;
Tecnologia
Assistiva;
Deficiéncia  fisica;
Perfil funcional.

Quadro 1: Levantamento de dissertacdes sobre Tecnologia Assistiva, Educacgéo Especial, Sala
de Recursos Multifuncionais e Formagao de Professores

Fonte: Autoria prépria
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A partir da leitura das dissertacdes pesquisadas, constatou-se que o foco das
pesquisas selecionadas estdo voltada para a o uso das TA junto ao aluno com
Deficiéncia fisica Neuromotora (DFN), com énfase na Paralisia Cerebral (PC).

A pesquisa de ZUTTIN, 2010 faz referencia a produgao de recursos de baixa
tecnologia para na educacao infantil, possibilitando que esta crianca possa sentir-se
parte da escola participando mais ativamente das brincadeiras proposta, porém esta
focada na crianca com paralisia cerebral.

Por meio da leitura e da andlise das dissertacdes selecionadas nao
encontramos pesquisas que focassem na formacao de professores para o uso das
TA nas SEM, corroborando com a pesquisa em questao.

Partimos entdo, para andlise das teses de doutorado das mesmas
Universidades, nas quais foram encontradas 9 (nove) teses que focavam a pesquisa
nas TA, por meio da leitura dos resumos delimitamos apenas 2 (duas) para analise

mais aprofundada, conforme quadro abaixo.

Titulo/Teses Autor/Ano de Palavras-chave
publicacdo

1. Formacao de professores de Sala de Recursos | HUMMEL, Formacao de professores;

para ouso de Tecnologias Assistivas Eromi Izabel, Educacéo Especial;
2012 Tecnologia Educacional.

2. Recursos e estratégias da Tecnologia Assistiva a | ROCHA, Aila | Educacgéo Especial

partir do ensino colaborativo entre os professores | Narene Paralisia Cerebral,

da saude e da educagéo Dahwache Tecnologia; Educacao;
Criado,2013

Quadro 2: Levantamento de dissertacBes sobre Tecnologia Assistiva, Educacéo Especial, Sala
de Recursos Multifuncionais e Formacgao de Professores
Fonte: Autoria propria

Com base na leitura e analise aprofundada, observamos que a tese de Rocha
(2013) esta focada no uso das TA como recursos e estratégias a partir do servico
colaborativo entre os professores e os profissionais de salude tendo como foco a PC,
ndo mencionando as TA da SRM.

Ja a tese de Hummel (2012) tem seu como objetivo central da pesquisa, a
formacédo de professores que atuam na SRM objetivando que este professor possa
conhecer os recursos de TA e desta forma intervir junto ao professor da sala comum

mediando a aprendizagem do aluno com NEE.
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Evidenciou-se, neste estudo, que a falta de conhecimento inviabiliza a
pratica de novas formas de atendimento aos alunos, e, conforme tratado
nas diretrizes, o professor do AEE deve ser o mediador da aprendizagem do
aluno, pois cabe a ele, também, orientar o professor da sala de aula comum
e familia quanto a utilizacdo de recursos de TA que viabilizem o
desenvolvimento das habilidades dos alunos (HUMMEL, 2012, p. 163).

Dessa forma, a tese em questdo corrobora com o objetivo central desta
dissertacao, que é necessario viabilizar formacéo para que o professor especialista
gue atua na SRM possa conhecer de forma mais amplas as TA, e assim atuar para

a melhora do processo de ensino e aprendizagem do aluno com NEE.

3.2 PERSPECTIVAS PARA POTENCIALIZAR O PROCESSO ENSINO E
APRENDIZAGEM

As TA ganham espaco no Brasil com objetivo de trazer ao meio educacional
uma inclusdo um pouco mais efetiva, e contribuir para que todos os alunos com NEE
se apropriem do conhecimento formal oferecido pela escola. Nesse conceito o MEC
inicia a implantagdo das SRM, disponibilizando equipamentos, mobiliarios, materiais
didaticos/pedagbgicos que possam contribuir no processo de ensino e
aprendizagem do aluno com NEE.

A seguir apresentamos a especificacdo dos itens que compdem a SRM:

Equipamentos Mobhiliarios
02 Microcomputadores 01 Mesa redonda
01 Laptop 04 Cadeiras
01 Estabilizador 01 Mesa para impressora
01 Scanner 01 Armario

01 Impressora laser

01 Quadro branco

01 Teclado com colméia

02 Mesas para computador

01 Acionador de pressao

02 Cadeiras

01 Mouse com entrada para acionador

01 Lupa eletrénica

Materiais Didatico/Pedagdgico

Equipamentos e Matérias
Didatico/Pedago6gico

01 Material Dourado

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Esquema Corporal

01 Maquina de datilografia Braille

01 Bandinha Ritmica

01 Reglete de Mesa

01 Meméria de Numerais |

01 Puncéo

01Tapete Alfabético Encaixado

01 Soroban

01Software Comunicacao Alternativa

01 Guia de Assinatura

01 Sacolao Criativo Monta Tudo

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Quebra Cabegas - seqiiéncia légica

01 Calculadora Sonora

01 Domind de Associagéo de Idéias

01 Domin6 de Frases

01 Domin6 de Animais em Libras

01 Domin6 de Frutas em Libras

01 Domind tétil
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01 Alfabeto Braille

01 Kit de lupas manuais

01 Plano inclinado — suporte para leitura

01 Memé6ria Tatil

Quadro 3: Manual de Orientacdo - Programa de Implantacdo de Sala de Recursos

Multifuncionais

Fonte: BRASIL, 2010

Em relacdo aos equipamentos disponibilizados nas SRM, podemos definir
como TA 0s seguintes recursos:

Microcomputadores

Material Dourado

Laptop

Esquema Corporal

Scanner

Bandinha Ritmica

Teclado com colméia

Memoéria de Numerais |

Acionador de pressao

Tapete Alfabético Encaixado

Mouse com entrada para acionador

Sacoldo Criativo Monta Tudo

Software Comunicagdo Alternativa

Quebra Cabecas - seqiiéncia l6gica

Impressora Braille — pequeno porte

Domino de Associacdo de Idéias

Maquina de datilografia Braille

Dominé de Frases

Reglete de Mesa

Dominé de Animais em Libras

Puncéo Doming de Frutas em Libras
Soroban Domind tatil

Guia de Assinatura Alfabeto Braille

Kit de Desenho Geométrico MemoriaT atil

Calculadora Sonora

Kit de lupas manuais

Plano inclinado — suporte para leitura

Quadro 4: Listade TA nas SRM

Fonte: autoria propria

Nesse contexto, Bersch e Satoretto (2014, s/p) descrevem que :

A tecnologia assistiva € um recurso ou uma estratégia utilizada para ampliar
ou possibilitar a execucdo de uma atividade necesséaria e pretendida por
uma pessoa com deficiéncia. Na perspectiva da educacgdo inclusiva, a
tecnologia assistiva é voltada a favorecer a participagdo do aluno com
deficiéncia nas diversas atividades do cotidiano escolar, vinculadas aos
objetivos educacionais comuns. Sao exemplos de tecnologia assistiva na
escola os materiais escolares e pedagdgicos acessiveis, a comunicacao
alternativa, os recursos de acessibilidade ao computador, os recursos para
mobilidade, localizacdo, a sinalizacdo, o mobiliario que atenda as
necessidades posturais, entre outros.

Na area educacional a TA tem se tornando cada vez mais um horizonte nos

processos de aprendizagem e desenvolvimento de alunos com deficiéncias até
bastante severas (GALVAO FILHO, 2009).

Dessa forma, os equipamentos disponibilizados nas SRM, devem contribuir

para a aprendizagem dos alunos com NEE. Assim o professor que atua na SRM

deve ensinar e usar a TA de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,

promovendo autonomia e participacédo (BRASIL, 2009).
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Para Hummel (2015), em se tratando do ambiente escolar, recursos simples
que sdo adaptados pelos professores com apoio de areas como Fonoaudiologia,
Fisioterapia, considerando as necessidades especificas de cada aluno, como
suportes para visualizacdo de textos ou livros, engrossadores de lapis ou canetas,
materiais adaptados, sdo necessarios para organizacdes metodoldgicas e mudancas
na pratica pedagdégica, garantindo assim a aprendizagem do aluno com NEE.

Desse modo, no atendimento educacional especializado, o professor junto
com o aluno, deve identificar as barreiras no contexto educacional comum que ele
enfrenta e que possa dificultar ou limitar a aprendizagem na escola. Quando
ldentificando esses "problemas" e também identificando as "habilidades do aluno”, o
professor deve pesquisar e implementar recursos ou estratégias que devem
promover ou ampliar suas possibilidades de participacédo e atuacao nas atividades,
nas relacdes, na comunicacdo e nos espacos da escola (BERSCH; SATORELLO,
2014).

Considerando a necessidade de conhecimento por parte dos professores
especialista que atuam nas SRM para o uso da TA, se fazem necessarias formacdes
continuadas que garanta a este professor o conhecimento necessario para que ele
possa por em pratica o uso das TA junto aos alunos com NEE, assim dedicamos um

capitulo para discutir a formacéo dos professores.
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4 FORMACAO CONTINUADA: DO CONCEITO A PRATICA PEDAGOGICA

E fato que toda crianca tem o direito & educacéo. Mas qual educagéo tem sido
oferecida as criangas com e sem NEE? Atualmente, vivemos um processo de
transformacg&@o no meio politico, econdmico e social, este processo de transformacéo
tem desafiado a atuagéo do profissional da educacéo.

No contexto da educacgao inclusiva isso tem se evidenciado de forma mais
clara, e tais transformacfes trazem a tona a necessidade da formacao continuada
dos profissionais que atuam nesta area (JESUS; ALVES, 2011).

Atualmente o professor tem um desafio diario para garantir a efetivacdo da
aprendizagem do aluno sem NEE. Considerando toda a diversidade presente no
contexto educacional o aluno com NEE requer, deste professor, um olhar
diferenciado, e € neste contexto que o professor especialista que atua nas SRM,
passa a ter um papel fundamental para efetivacdo de processo de ensino e
aprendizagem (JESUS; ALVES, 2011).

A implantacdo das SRM nas escolas de rede publica de ensino brasileiro, tem
se configurado com o objetivo de potencializar o AEE garantindo condi¢cbes
estruturais, organizacionais e de recursos humanos que pudessem contribuir para a
efetiva escolarizacdo dos estudantes que compde o publico-alvo da educacéo
Especial no ambito do ensino regular (MENDES, 2015).

A organizacdo das atribuicbes do professor especialista que atua nas SRM,
com vista ao atendimento do AEE, estédo previstas no artigo 13° da resolucdo n° 4,
de 2 de outubro de 2009, que evidencia 0 que se espera deste professor para
efetivacdo da aprendizagem do aluno com NEE:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servi¢os, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educac¢éo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdégicos e
de acessibilidade;

lIl — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizagéo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagoégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;



39

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares(BRASIL, 2009, Art. 13).

Com base na politica federal, a Secretaria de Estado da Educacao, publica a
instrucdo n° 016/2011 — SEED/SUED que regulamenta o servico de SRM no Parana
fixando que a mesma tenha por objetivo:

Apoiar o sistema de ensino, com vistas a complementar a escolarizacdo de
alunos com deficiéncia Intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais
especificos, matriculados na Rede Publica de Ensino [...] e o
desenvolvimento do trabalho colaborativo com professores da classe
comum. Com objetivo desenvolver acdes para possibilitar o acesso
curricular, adaptacdo curricular, avaliacdo diferenciada e organizacdo

estratégias pedagogicas de forma a atender as necessidades educacionais
especiais dos alunos (PARANA/SEED, 2011 p. 01, 05 e 06).

Com base nas definicbes acima fica evidenciado que o professor especialista
deve atuar junto aos professores do ensino regular que atendem os alunos das
SRM, de possibilitando o trabalho conjunto deforma colaborativa

Mendes, Vilaronga e Verbatto (2014) reforcam o principio de que o0s
professores ndo deveriam trabalhar sozinhos, mas em equipes compostas de um
grupo de pessoas cujas respostas e funcdes fossem derivadas de filosofias e
objetivos mutuos. Nessa proposta, o trabalho colaborativo propde justamente esta
acao no qual:

[...] o professor da classe comum e o professor da Educacdo Especial
definem juntos o planejamento, as avaliagcdes e as estratégias pedagogicas
gue favoregcam o acesso ao curriculo e o aprendizado a todos os alunos,
com deficiéncia ou ndo (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p.37).

Para que o professor consiga fazer uso da acéo colaborativa a reflexdo sobre
o fazer pedagogico € imprescindivel, porém o refletir ndo deve ficar apenas na acao
da reflexdo, deve colaborar para a mudanca na préatica. Nesse sentido, a nocéo de
professor reflexivo se baseia a consciéncia da capacidade de pensamento e reflexao
gue caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de idéias e
praticas que |Ihe s&o exteriores (ALARCAO, 2013).

Alarcdo (2013) ainda aponta que o professor ndo pode agir isoladamente,
pois é no local de trabalho que ele constr6i com os colegas a profissionalidade

docente. De tal modo, consideramos que a formacéo de professores que atuam nas
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SRM ¢é essencial para o desenvolvimento da atuacdo colaborativa no ambiente
escolar. Mas como colaborar se ndo conhego?

Perrenoud (2002 apud HUMMELL, 2015, p. 25) analisa que o professor do
século XXl necessita desenvolver competéncias para ser um profissional bem
sucedido sendo dentre as categorias de competéncia, o professor deve “conceber e
fazer evoluir os dispositivos de diferenciagao”.

Assim levantamos o seguinte questionamento. Diante de toda a proposta do
AEE, o professor especialista esta preparado para fazer uso das TA e utiliza-la
como recursos pedagogicos?

Pesquisadores como Manzini (2013), Deliberato (2013) e Hummel (2012)
evidenciam em suas pesquisas a necessidade de formar e capacitar os professores
gue atuam no servico do AEE para reconhecimento e o uso das TA disponibilizadas
nas SRM.

Para Schliinzen (2011, p.145) muitos professores desconhecem o significado
e as formas de utilizacdo da TA, recursos que oferecem maior independéncia e
autonomia aos alunos com NEE.

Nesse contexto, Coll (2004 apud SCHLUNZEN, 2011, p.145) considera que “a
formacdo de professores e seu desenvolvimento profissional sdo condicdes
necessarias para que se produzam praticas inovadoras positivas na escola”.

Nesse sentido, o professor especialista atuante no contexto de SRM deve
utilizar-se de todos os recursos e estratégias que permita a mudanca nas praticas
pedagodgicas contribuindo diretamente na aprendizagem do aluno com NEE.
Consequentemente, a formacdo continuada € essencial para que se possa
desenvolver um trabalho colaborativo efetivando a inclusdo da aprendizagem do

aluno com NEE.
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5 METODO

5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Este estudo utiliza como encaminhamento metodolégico a revisao
bibliogréafica e de campo, sendo a Ultima na modalidade da pesquisa de intervencao
embasada nos estudos de Damiani et al (2013).

A revisao bibliografica consiste em uma compreensao mais aprofundada do
tema feito por meio de analise de conteudo que é, portanto, um “aprofundamento do
estudo sobre o assunto, em particular sobre o tema” (TOZONI-REIS, 2010, p. 104).

Tendo em vista o carater da pesquisa no programa de Mestrado Profissional
gue exige a elaboracéo e aplicacdo de um produto educacional, optamos por fazer
uma pesquisa de campo. Para Tozoni-Reis (2010, p. 45) a “pesquisa de campo em
educacéo caracteriza pela ida do professor ao campo, aos espacos educativos para
coleta de dados, com objetivo de compreender os fendmenos que nele ocorrem”.

As pesquisas do tipo “intervengdo pedagodgica sao aplicadas, ou seja, tém
como finalidade contribuir para a solucédo de problemas praticos. Elas se opbem as
pesquisas basicas, que objetivam ampliar conhecimentos sem preocupacdo com
seus possiveis beneficios praticos” (GIL, 2010 apud DAMIANI, 2013, p 58). A
pesquisa de intervencdo pedagdgica propde mediacdo entre a teoria e a pratica,
frente ao problema real, por meio de uma acdo pautada em conhecimento tedrico
gue possibilite e transforme a realidade em questao.

Outra caracteristica da pesquisa de intervencdo pedagogica esta relacionada
a coleta de dados em que:

[...] se respeitam as diferencas, reconhecendo a individualidade no processo
de aprendizagem para possibilitar uma intervencdo, por meio de praticas
pedagbgicas coerentes com as necessidades que respeitam as

singularidades diante dos contextos sociais e escolares (RUFINO;
MIRANDA, 2006 apud HUMMEL, 2012, p.40).

A pesquisa indicada acima se pauta ainda em autores como Mantoan (2004),
Manzzini (2012), Bescher (2013), Hummel (2015) que focam a educacao inclusiva,
as questdes de formacdo de professores e o uso das TA como recursos de
aprendizagem, e também em documentos nacionais e internacionais, sendo eles
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (BRASIL, 2008).
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5.2 CARACTERIZACAO DO LOCAL DA PESQUISA

Considerando que o mestrado profissional tem por objetivo o trabalho com
pratica pedagdgica do professor pesquisador, a presente pesquisa foi realizada com
professores especialista que atuam na SRM do NRE de Londrina, além do municipio
de Londrina, o NRE €& composto por mais 18 (dezoito) municipios sendo eles:
Alvorada do Sul, Bela Vista do Paraiso, Cafeara, Cambé, Centenario do Sul,
Florestépolis, Guaraci, Ibipord, Jaguapitd, Lupionépolis, Miraselva, Pitangueiras,
Porecatu, Prado Ferreira, Primeiro de Maio, Rolandia, Sertan6polis e Tamarana.
Contabilizando 146 escolas Estaduais, porém nem todas as escolas contam com
SRM (PARANA, 2016).

Este campo de pesquisa foi definido por ser o campo de atuacéo profissional
do professor pesquisador desta pesquisa.

No momento em que ocorreu a pesquisa o NRE contava com 110 SRM,
contabilizando cerca de 80 professores especialistas atuando nestas salas.

As SRM sédo espacos pedagodgicos que contam com equipamentos de TA
disponibilizados pelo MEC para o trabalho com o aluno publico-alvo da educacéo
especial.

De tal modo para aplicacdo do produto educacional foi considerado os

professores que atuam no contexto das SRM do NRE de Londrina.

5.3 PROCEDIMENTOS

Os procedimentos da pesquisa em questdo foram baseados na proposta de
pesquisa do tipo intervencdo que busca a mudanca na pratica pedagoégica do
professor. Para melhor organizacado, a pesquisa foi divida em 2 (dois) momentos: o
primeiro corresponde ao levantamento de dados das necessidades dos professores
especialistas frente as TA, com objetivo de organizar a formacdo através da
elaboracdo da unidade didatica. E o segundo momento se refere a aplicacdo do
curso de formacdo com base nos levantamentos das necessidades dos docentes.

Para o levantamento de dados referente a necessidade deste grupo foi
enviado por e-mail, para as escolas, que contavam com SRM, um questionario
elaborado no Google docs para subsidiar a organizacdo da Unidade Didatica, dos 80

(oitenta) professores, 55 (cinglienta e cinco) responderam ao questionario.
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Considerando o objetivo proposto por esta pesquisa, que € o de desenvolver
um programa de formacdo para professores especialistas sobre as TA que sao
disponibilizadas nas SRM, definimos que 0s sujeitos seriam 0s professores que
atuam nestas salas na rede Estadual do NRE de Londrina.

A partir disso, elaboramos o produto educacional que pudesse intervir
cientificamente no campo do ensino por meio do uso de TA. Consequentemente
previmos uma ac¢ao de formacéo continuada docente, que foi o foco desta pesquisa.

Para elaboracdo do produto ainda consideramos a observacao indireta do
campo de ensino dos professores especialistas que atuam nas SRM do NRE de
Londrina. Essa observacao se deu por meio da aplicacdo de um questionario para
levantar contetdos(s) considerados relevantes pelos docentes para organizacédo da
unidade didatica.

Antes da aplicacdo do questionario foi feito pré-teste com duas professoras
especialistas em educacado especial para verificacdo da clareza e objetividade no
levantamento dos dados.

O pré-teste ndo visa “captar qualquer dos aspectos que constituem o0s
objetivos do levantamento, esta centrado na avaliacdo dos instrumentos, visando
garantir gue mecam exatamente o que se deve medir” (GIL, 2010, p.107).

Tais participantes serdo aqui reportados com as iniciais PE que significa
professor especialista, seguida da numeracdo aleatdria das respostas obtidas de
cada participante (PE1, PE2, PE3, ..))

Dessa forma, a pesquisa se dividiu em dois momentos aplicacdo do
guestionario para elaboracéao do produto educacional e aplicacdo do produto através

do curso de formacéo.

Nimero de professores atuantes nas SRM | 80
do NRE de Londrina no inicio da pesquisa

Numero de participantes do levantamento | 55
inicial referente as necessidades através
da aplicacdo do primeiro questionario

NUumero de participantes na aplicacéo do 58
produto educacional através do curso de
formacao

Quadro 5: Participantes da pesquisa
Fonte: Autoria propria
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5.4 PARTICIPANTES

Esclarecemos que o termo professor especialista utilizado no texto refere-se,
de modo generalista ao profissional da Educacao Especial que estda atuando nas
SRM.

Considerando que a pesquisa se deu em dois momentos apresentaremos aqui 0
perfil dos profissionais que responderam o questionario inicial que tinha por objetivo
levantar as necessidades para a elaboragao do produto educacional.

Para o levantamento de dados referente a necessidade em relagdo as TA, foi
enviado por e-mail, para as escolas, que contavam com SRM, um questionario
elaborado no Google docs.

A seguir apresentaremos uma visao do perfil dos 55 (cinqlenta e cinco)
professores que responderam o questionario, a apresentacao do perfil foi organizada
em 3 (trés) graficos: o 1° faz referéncia a caracterizacdo do grupo em relacdo a
guantidade de homens mulheres atuando como professores nas SRM, o 2°
caracteriza o vinculo deste profissional e 0 3° a formacéo inicial, pois para atuar nas
SRM o professor deve ter especializacdo na area da educacao especial. Dentre os
55 professores 5% (3) dos professores sdo do sexo masculino, e 95% (52) séo do
sexo feminino (graficol). Quanto ao sistema de contratagcdo 25% (14) séao
contratados pelo regime PSS e 75% (41) sdo do quadro proprio do magistério
(grafico 2). Em relacédo a formacao inicial dos professores 53% (29) séo formados

em Pedagogia, conforme gréfico 3.

3; 5%

= Mulheres = QPM
= Homens m PSS
Total de respostas 55 Total de respostas: 55
Grafico 1: Perfil dos professores Gréfico 2: Vinculo de contratacdo de professores

Fonte: Autoria prépria Fonte: Autoria prépria
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Total de respostas: 55

Ed. Especial
Geografia

ciencias Sociais

T

Historia
Matematica 2
Arte 2
Musica 2

Ed. Fisica 3

Ciéncias Bioldgica 5

Letras 8

Pedagogia 29

Gréfico 3 Formacado inicial dos participantes da pesquisa
Fonte: Autoria propria

O questionario aplicado na primeira fase buscou levantar junto aos
participantes conhecimento referentes as TA, com objetivo de organizar o curso de
formacédo continuada que seria oferecido ao grupo.

A primeira pergunta analisada dentro da categoria de conhecimento sobre as
TA foi: Tecnologia Assistiva € a mesma coisa que Tecnologias?

Nesta questdo 63% (33) dos pesquisados responderam que TA nao € a
mesma coisa que TI, 33% (19) afirmam que TA e Tl sdo as mesmas coisas e 4%(03)
optaram pela alternativa ndo sei, pois julgam néo ter conhecimento necessario para

definir (grafico 4).

asim
= NAO

DO NAOSEI

Gréfico 4: Tecnologia Assistiva € a mesma coisa que Tecnologias?
Fonte: Autoria propria
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Na questdo: Para vocé o que é Tecnologia Assistiva? Analisamos o
conhecimento que cada participante trazia em relacdo as TA. Para andlise desta
guestao dividimos os grupos de resposta em5 (cinco) categorias, divididas por letras
A; B; C; D; E; F conforme demonstrado no quadro abaixo:

CATEGORIA TIPO DE RESPOSTA QUANTIDADE
Categoria A Respostas que definram as TA como 18 (dezoito)
recursos tecnolégicos

Categoria B Respostas que vincularam as TA com 04 (quatro)
softwares de Comunicacao Alternativa

Categoria C Respostas que definiram que TA contribui 23 (vinte e trés)
para o desenvolvimento do aluno com
alguma deficiéncia através de recursos
diferenciados

Categoria D Respostas que definiram as TA apenas com 07 ( sete)
equipamentos que compde a SRM
Categoria E Resposta dos participantes, que relataram 06 (seis)

ndo terem clareza sobre o que seria TA.

Quadro 6: Categorizacdo das respostas com relacdo ao conhecimento dos participantes sobre
TA
Fonte: Autoria prépria

O questionario apresentado buscou também pesquisar os conhecimentos dos
participantes em relacdo aos equipamentos disponibilizados nas SRM, por meio da
seguinte questdo: Vocé conhece todos os recursos de TA disponibilizados nas

SRM? Dessa forma, obtivemos as seguintes respostas.

6;11%

u SIM
mNAO
ALGUNS

40; 73%

Total de respostas: 55

Grafico 5: Vocé conhece todos os recursos de TA disponibilizados nas SRM?
Fonte: Autoria propria
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Em relacdo ao gréafico 5, quando os pesquisados afirmaram conhecer todos
os recursos de TA disponibilizados nas SRM, fizeram referencia apenas aos
equipamentos de TA vinculado aos equipamentos de Tecnologia, com colméia para
teclado do computador, softwares, acionadores, e recursos vinculados a area da
deficiéncia visual como méaquina Perkins, lupa eletrdnica.

Ainda nesse questionario foi disponibilizado a seguinte questdo: Vocé
considera necessario ser capacitado para conhecer, entender e poder fazer uso das
Tecnologias Assistivas? Justifigue. Em relacdo essa pergunta 100% dos
pesquisados afirmam ser necessario a capacitacdo para que se consiga fazer uso
das TA de formar mais efetiva para a aprendizagem do aluno com NEE conforme

demonstrado nos recortes abaixo:

(PE1) Sim, para que o trabalho seja realizado de modo a atender de forma
mais completa os alunos da Sala de Recursos.

(PE2) Sim. Para dar continuidade & minha formagdo em servico.
(PE3) Sim. Por necessitar de maior conhecimento sobre TA.

(PE4) Sim, pois muitas vezes ndo utilizamos todos os recursos de forma
correta e assim deixamos de potencializar o aprendizado.

(PE5) Sim, ndo adianta sé conhecer a ferramenta, vocé precisa saber
manused-la e compreende-la.

(PE6) Sim. Aprendemos isso nha nossa formac&o, mas de maneira
superficial. H4 necessidade de nos capacitarmos sempre, mesmo porque ha
uma constante evolugdo sobre essas tecnologias.

Partindo, entédo, da coleta de dados inicial iniciamos o segundo momento da
pesquisa, que foi a proposta do curso de formacdo que se deu através da
organizacdo de uma unidade didatica. Neste momento todos os professores que
atuam nas SRM do NRE de Londrina foram convidados a participarem do curso de
formacdo continuada, diante do convite feito a todos os professores que atuam

nesse nucleo, tivemos 58 participantes inscritos.

5.5 DESCRICAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A elaboracédo do produto educacional consistiu ha producdo de uma Unidade
Didatica (apéndice A) que representa um modo de organizar a acdo docente para o

processo de ensino e de aprendizagem.
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O ensinar e o aprender implicam uma relacdo entre o sujeito que se propde
a trabalhar e socializar saberes, e alguém que esta aberto a ouvir e
apreender novos saberes para aprofundar conhecimentos ja existentes. [...].
E um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitacdo de
cada etapa e/ou atividade para trabalhar os contetdos disciplinares de
forma integrada para uma melhor dindmica no processo ensino-
aprendizagem (OLIVEIRA, 2013, p. 39).

Com base na andlise dos dados do questionério inicial, consideramos que
antes de apresentar qualquer TA o professor deveria ter conhecimento da definicdo
geral das TA afim de que possam perceber as TA ndo estdo ligadas apenas ao uso
de recursos tecnoldgicos, mas sim a todo e qualquer ajustes e adaptacdo que se
faca para melhoria da autonomia dos alunos com NEE.

Dessa forma, propomos uma unidade didatica que foi aplicada em forma de

curso conforme o quadro abaixo:

ORGANIZACAO DA UNIDADE DIDATICA

Aula/etapas Carga Conteldo Objetivo(s)
horéria
12 Etapa: Contexto educacional | 1. Discutir Inclusédo dentro do contexto
Presencial 4h inclusivo: anseios, formacdao, | escolar;

conceito e desafios da | 2. Explicar o uso das TA como
educacéao inclusiva  na | potencializadora do processo de ensino
atualidade e de aprendizagem no atendimento
educacional especializado;

3. Promover formac@o docente sobre
as possibilidades do uso das TA para
inclusédo educacional de alunos com
NEE no contexto de SRM;

4. Identificar, por meio do questionario
inicial, o conhecimento trazido por cada
professor sobre o uso de TA na Sala de
Recursos Multifuncionais;

5. Conhecer a estrutura e proposta do

curso.
Contexto educacional | 1. Discutir o contexto educacional
inclusivo; inclusivo frente a legislacao proposta;
Legislacdo e conceitos de
Tecnologia Assistiva; 2. Conhecer a legislacdo e os conceitos
22 Etapa Tecnologia Assistiva de | de Tecnologia Assistiva;
A Distancia: baixo custo: O que é. Para
Ambiente 2ah gue serve. 3. Conhecer os conceitos e 0s objetos
virtual de referentes as Tecnologia Assistiva de
Aprendizagem - Baixo Custo;
AVA

4. ldentificar as Tecnologia Assistiva
nas Salas de Recursos Multifuncionais
e suas possibilidades de uso para o
aluno com NEE;
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Tecnologias Assistivas como | 1. Discutir Tecnologia Assistivas como
recurso pedagogico: | recurso pedagdgico considerando os
possibilidades e alternativas. | contelidos trabalhados no Ambiente
Virtual.

32 Etapa 2. Conhecer e identificar as
Presencial 4h Tecnologias Assistivas disponibilizadas
pelo MEC.

3.Reavaliar os conhecimentos referente
as TA, apos o término da aplicacédo do
produto educacional.

Quadro 7: Organizacéo da Unidade Didatica — curso de formagao docente
Fonte: Autoria propria

Assim, essa UD tem por objetivo geral possibilitar ao professor que atua em
SEM conhegam sobre TA e sua funcionalidade, percebendo-as como recurso
pedagogico capaz de potencializar o processo ensino aprendizagem do aluno com
NEE.

5.6 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA COLETAS DE DADOS

Para a realizacdo da coleta de dados na aplicacdo do produto educacional foi
utilizado um questionario aplicado no inicio e no final do curso, como objetivo de
levantar os dados inicias e finais com relacdo aos conhecimentos de TA dos
professores/cursistas, avaliando as mudancas de conceitos apo6s a aplicacao da UD.

Gil (2010) afirma que questionario € um conjunto de questdes que sao
respondidas por escrito pelo pesquisado. Para Marconi e Lakatos (2003, p. 201) o
questionario € “um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas”. Dessa forma, o questionario consiste basicamente em
traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos, considerando
0S espacos e o sujeito ha serem pesquisados.

Também fizemos andlises das participagdes nos féruns disponibilizados aos

professores/cursistas durante a aplicacao da UD.
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5.7 TRATAMENTO DE DADOS

Para analisar e organizar os dados coletados a partir da aplicagédo da UD,
organizamos os dados em trés categorias:
i) Conhecimentos prévios dos participantes sobre TA e consideracdes sobre o
processo de incluséo na atualidade
ii) Teorizagao de Tecnologia Assistiva e incluséo
ii) Conhecimento e reconhecimento das Tecnologias Assistivas como recurso

pedagdgico

Dessa forma, passamos para a discussdo e analises dos dados que sao 0s

resultados obtidos com a aplicagéo na UD.
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6 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Dedicamos esse capitulo a apresentacdo e andlise dos dados a partir das
categorias apresentadas para elaboracdo e analise dos dados coletados: i)
Conhecimentos prévios dos participantes sobre TA e consideracdes sobre o
processo de inclusdo na atualidade; ii) Teorizacdo de Tecnologia Assistiva e
incluséo; e iii) Conhecimento e reconhecimento das Tecnologias Assistivas como

recurso pedagogico.

6.1 CONHECIMENTOS PREVIOS DOS PARTICIPANTES SOBRE TA E
CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO DE INCLUSAO NA ATUALIDADE

Nessa categoria, apresentamos os dados e resultados obtidos no primeiro dia
do curso a partir do encontro presencial. Nessa etapa, foi proposta uma discusséo
sobre o processo de incluséao atual, na qual os professores puderam falar um pouco
sobre sua pratica pedagogica e as questdes que permeiam O Seu contexto
educacional, foi solicitado que respondessem o questionario inicial referente ao
conhecimento de TA, e apresentamos também, o ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) onde os participantes fariam a segunda etapa da formacao.

O questionario foi respondido pelos 58 (cinquenta e oito) participantes do
curso de formacdo, antes de dar inicio a discussédo referente aos conceitos de
incluséo e TA.

O questionario inicial foi composto por 3 (trés) questbes de multipla escolha, a
primeira questdo era composta por grupos de imagens e solicitava que o0s
pesquisados escolhessem a opcdo na qual todos os itens correspondiam as TA,

tendo que justificar a sua escolha, conforme quadro abaixo.

Marque a opgéo que apresenta apenas itens de Tecnologia Assistiva

a)
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C)
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Justifigue a sua resposta:
Quadro 8: OpcOes da questdo 01 do questionario inicial
Fonte: Autoria propria

Dessa forma, obtivemos os seguintes resultados:

| TOTAL DE 58 RESPOSTAS

10%

m Alternativa A
m Alternativa B
Alternativa C

Grafico 6: Resultado da questdo 01 do questionario inicial
Fonte: Autoria propria

Nessa questdo objetivamos que o professor escolhesse e assinalasse a
guestdo A, porém ao analisar as respostas da questdo 1(um) constatamos que 41%
(24) dos pesquisados visualizaram as TA como recursos tecnoldgico escolhendo a
alternativa B, nesta alternativa todas as imagens estavam ligadas ao uso das TI.

Ja 10% (6) ndo conseguiram separar recursos adaptados do uso de
equipamento de Tecnologias, e cerca de 49%(28) assinalaram a questdo A,
identificando as TA como materiais que contribuem para a autonomia da pessoa
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com NEE, porém alguns dos pesquisados que fizeram a escolha da resposta
usaram justificativas que ndo fundamentaram a escolha da alternativa, deixando
davidas sobre o conhecimento tedrico referente a TA, pois se utilizam de termos
como “eu acho”, *“acredito que”, “escolhi a opgcdo A porque achei mais
coerente”, “entendo que”.

Dentro desse contexto, verificamos que a formacédo do professor € insuficiente
e que provavelmente, ele ndo utiliza dos recursos de TA em sua acdo pedagobgica
por desconhecimento de como utiliza-los.

A Politica da Educacdo Inclusiva na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008) define que para atuar nas SRM o professor deve ser especialista na

area, ou seja, € obrigatéria a formacao na area da educacao especial.

Para atuar na educacédo especial, o professor deve ter como base da sua
formacéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacédo possibilita a
sua atuacgdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o carater
interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de educacédo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servicos e recursos de educacao especial (BRASIL, 2008, p.11).

Dessa forma, Manzini (2012), discute que as demandas para formacao
profissional sdo muitas e indica a necessidade de treinamentos especificos para
incorporar as tecnologias existentes.

A segunda questdo teve por objetivo verificar o grau de conhecimento que o
professor avaliava ter sobre TA. Na andlise dos dados, verificamos que dos 58
pesquisados 81% (47) pessoas disseram ter conhecimento parcial e 19% (11)

nenhum conhecimento sobre TA.
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® Conhecimento
parcial

= Nenhum
conhecimento

TOTAL DE 58 RESPOSTAS

Grafico 7: Respostas obtidas na questdo 2 - Assinale seu grau de conhecimento
referente as Tecnologias Assistiva
Fonte: Autoria propria

A terceira questdo foi levantar e analisar a importancia dada pelo professor
sobre a necessidade de utilizacdo da TA com os alunos com NEE. A analise dos
dados, conforme grafico 8, evidenciou que 100% dos professores/pesquisados
concordaram a importdncia do uso das TA para os alunos com NEE, porém
apontaram desde a primeira pesquisa que nao possuiam conhecimento suficiente
para a adequada utilizacdo das TA.

TOTAL DE 58 RESPOSTAS

B Necessario
M Indiferente

™ Ndo sei responder

Gréfico 8: Respostas obtidas na questao 3 — Importancia das Tecnologias
Assistivas para os alunos com Necessidades Educacionais Especiais
Fonte: Autoria propria
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6.2 TEORIZAGCAO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA E O PROCESSO DE INCLUSAO

Essa categoria foi proposta na modalidade a distancia, por meio de um AVA
https://moodle.aprenderlivre.org/course/view.php?id=188. Nessa categoria foi

proposta uma discussao, que se deu em um férum sobre o processo de incluséo.
Para isso os participantes deveriam considerar a roda de conversa da etapa
presencial e os videos postados no AVA.

No segundo e o terceiro tdpico os participantes encontram os conceitos de TA
disponibilizados através de textos que conceituam as TA e seu uso, desta forma foi
proposto 2 (duas) atividades, o glossario, onde cada um postou um conceito sobre
TA e uma tarefa onde os participantes fizeram um resumo do que foi estudado
sobre as TA e seu uso como recurso pedagogico para o aluno com NEE, que foi
postado no AVA.

Foi disponibilizado também, um video (https://vimeo.com/172444830),

produzido em espacos que se faz uso das TA com o objetivo de que os participantes
pudessem visualizar um pouco mais desses recursos em uso para discussao
proposta no ultimo férum do AVA.

Com base nas postagens do férum de discussdo proposto no tépico
“‘Discutindo Incluséo”, foi possivel observar que os professores enfrentam
dificuldades para a efetivacdo do processo de inclusdo dos alunos com NEE, e que
os enfrentamentos junto aos professores que atuam na “sala comum” torna o
trabalho desgastante e ainda mais desafiador.

Nesse primeiro forum houve uma grande participacdo dos cursistas, eles
interagiram uns com 0s outros, relataram um pouco da sua visdo em relacdo a
processo inclusivo, analisando a educacao perante a legislacdo atual de educacéo
inclusiva. Por meio dos relatos observamos que, muitos professores reconhecem e
apontam que o processo de inclusdo tem avancado, porém deixam claro que € um
processo lento e qgue demanda muito trabalho, muita pesquisa e capacitacao.

Os trechos abaixo séo recortes das postagens feitas pelos
professores/cursista no AVA, trechos estes que evidenciam o ponto de vista e as
dificuldades enfrentadas no que se refere ao processo de inclusdo da pessoa com
NEE.


https://moodle.aprenderlivre.org/course/view.php?id=188
https://vimeo.com/172444830
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S&0 pequenos avangos,[...]. Percebo avanco no processo de incluséo,
quando os professores aceitam algumas orientacbes propostas pela
professora da sala de recurso, quando senta o aluno no local indicado,
guando faz com que o aluno comunique a professora da sala de recurso
sobre trabalhos e provas que tera que realizar e principalmente, quando o
professor e equipe pedagdgica no conselho de classe reconhece que este
aluno necessita sim, de mais tempo para realizar suas atividades e
avaliagcBes e de que os contetdos devem ser sintetizados para que o aluno
possa realizar com a turma. S8o acdes que necessitam de empenho e
dedicacdo de toda a comunidade escolar, existe ainda muita resisténcia
nesta aceitacdo, pois exige mais do professor e dos envolvidos no processo
educativo. Isso é s6 0 comeco, porém com progresso de um caminho longo
ainda a ser percorrido( PE 6.)

Sendo a educagcdo um direito de todos, a educacdo inclusiva precisa ser
uma educacdo de qualidade, de respeito e de dignidade, para que seja
realmente uma Inclusdo, portanto temos o dever de ofertar e garantir este
direito aos alunos com NEE.Em toda a caminhada realizada até o
momento, conseguimos alguns progressos, porém, ha muito ainda a ser
realizado e desenvolvido para que possamos realmente efetivar a
aprendizagem do aluno com NEE (PE 13.)

A inclusdo ainda assusta muito a escolar regular, a barreira maior ainda é a
atitudinal. O jargdo mais falado é: " Esse aluno é de inclusdo"; como se a
inclusédo ndo fosse para todos, aqueles que estdo a margem da sociedade,
0 negro, o nordestino, com deficiéncia ou ndo, com altas habilidades, etc.
Enfim s&o alunos da escola, estdo na escola, sdo meus alunos; acredito
nesse contexto, que € de responsabilidade de todos os atores da escola.
Quanto as experiéncias positivas, vem da sala de recursos, sendo
significativa para os alunos, sentem seguros e apoiados com as
atividades.(PE 25.)

Considero que temos caminhado, ainda que pouco, no processo no inclusao
dos alunos nos necessidades educacionais especiais. Atualmente contamos
com varios professores (das disciplinas), especialistas em educacéo
especial, temos assim uma maior aceitacdo tanto no entendimento das
deficiéncias quanto em discutir sobre assuntos relacionados ao A.E.E.,
porém estamos longe de ter uma escola que construa coletivamente uma
pedagogia que impulsione novas formas de organizar 0 ensino para que
nossos educandos participem ativamente do processo escolar.

(PE 27.)

A inclusdo é garantida pela legislacdo, mas como tudo neste pais ha uma
brecha, uma forma de se driblar a lei. Vemos pelo posicionamento de
resisténcia das dire¢bes escolares em aceitar as salas de recursos, de
direcionar os equipamentos enviados para a SRM, para seu devido lugar.
De colegas que sabem do processo de adaptacdo curricular, chegam a
mencionar mas nao fazem na pratica. Nao os culpo. Talvez por ndo terem
formagéo académica para isso. Precisamos que os futuros educadores néo
saiam de seus cursos de graduac@o sem passarem por uma disciplina, que
preparem para a atuacdo em sala de aula com alunos/as de incluséo [...].
(PE 32)
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Nesse contexto, fica evidenciado que muitos professores que atuam nas
“salas comuns” ainda resistem ao processo de inclusdo do aluno com NEE,essa

resisténcia pode estar relacionada com a questédo da formacao inicial.

Quando falamos de formacdo inicial dos professores do curso de
licenciaturas, entendemos que estes devem estar preparados de modo a
compreender e assumir o processo de inclusdo de alunos com NEE, sobre
tudo na execucdo de planejamento e execucdo de suas atividades
didaticas, com a organizacdo da sala da aula, aos materiais didaticos, a
sequéncia e ao ritmo de exigéncias de realizagdo das atividades de modo a
contemplar as diferencas apresentadas pelos alunos presentes em sala de
aula, bem como interagir com os alunos com NEE, de modo a orientar seu
processo de aprendizagem e promover sua socializacdo com os colegas de
turma (VITALIANO; MANZZINI, 2010, p.54).

Em analise as discussdes, concluimos que essa etapa do curso foi de grande
proveito, pois houve uma interacdo entre todos os participantes, por meio da qual
puderam discutir e opinar acerca das reflexdes do outro.

Em relacéo a execucdo das atividades do glosséario e da postagem do texto,
verificamos o interesse e 0 comprometimento com as leituras cientificas que
estavam sendo propostas e 0s avancos nas definicbes dos conceitos referentes a
TA, pois houve 100% da realizacao das atividades.

Para finalizar a etapa prevista no AVA foi disponibilizado aos participantes na
prépria plataforma o video “Tecnologias Assistivas como Recurso Pedagogico
para alunos com Necessidades Educacionais Especiais”, disponivel no link

https://vimeo.com/172444830, video este que foi produzido com o objetivo de

oportunizar aos professores/cursistas a visualizacdo de algumas TA em uso, entdo
apos realizarem as leituras, as atividades e visualizarem o video deveriam acessar 0
altimo férum disponibilizado no AVA para discutir, socializar e interagir a visédo
inicial em relacdo as TA e a visao final, apos os estudos sobre TA, proposto na
segunda etapa na modalidade a distancia do produto educacional. Os relatos abaixo

séo recortes das reflexbes dos professores/cursistas presentes no forum.

Esse assunto é importantissimo para a pratica docente. Para mim foi
enriquecedor e a maneira como nos foi apresentado esse conteudo foi de
uma forma acessivel de entendimento e compreensdo. Sabedora que
posso oferecer possibilidades aos alunos com deficiéncia para o seu
desenvolvimento, motiva - me a sempre capacitar-me para poder melhorar
cada vez mais a atuacdo como docente. ( PE 3)

Podemos ver que as tecnologias assistivas sdo de suma importancia para
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Elas vao além do ambiente
escolar, elas abrangem diferentes areas do conhecimento e utilizam-se de


https://vimeo.com/172444830
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todos os recursos que a industria e a ciéncia dispdem. Sao voltadas para
assessorar no fazer diario de um deficiente, melhorando sua qualidade de
vida independente de qual deficiéncia. Vimos também que isso tudo nada
adianta se o usuario e sua familia ndo participarem de sua producgédo e nédo
aprenderem a utiliza-la, assim como o profissional envolvido com o ensino e
aprendizagem educacional, ndo conhecé-las e ndo fazer o uso adequado
com estes recursos em maos. ( PE 8)

[...] Tecnologia assistiva parecia ser apenas alguns recursos oferecidos,
mas ele é fundamental para a permanéncia do aluno na sala de recurso
multifuncional. Faz me repensar o quanto é possivel ajudar a eliminar
barreiras na vida desses individuos, pois termos que estar interligados como
escola, familia, sociedade e Poder Publico. Necessitamos de material de
qualidade profissionais qualificados e conscientes para que tenhamos
qualidade de vida ,alunos felizes por desenvolver seu potencial de acordo
com o seu tempo, promovendo conhecimento ,autonomia ,o0 direito que lhe
€ de direito e que n&o deixamos ser corrompido.( PE18)

Todo material apresentado durante o curso foi excelente, foi possivel
através dos textos, além de conceituar Tecnologia Assistiva, recursos de
TA, servicos de TA, procedimentos de TA..., entender a Tecnologia
Assistiva como area do conhecimento e compreender sua funcao vital na
vida das pessoas com deficiéncia. conhecer diversos recursos também foi
importante. Minha visdo sobre Tecnologia Assistiva se ampliou e se
consolidou. O tempo de estudo foi muito produtivo. (PE25)

[...] vejo que a palavra chave é "capacitacao”, precisamos estar sempre nos
capacitando para podermos atender nossos alunos de uma forma efetiva,
isso tanto no ensino regular como na educacao especial, e nesses Ultimos
tempos estamos cada vez mais distantes disso. Esse curso de TA vejo
como uma forma de nos dar um certo animo e nos aproximar, pois acredito
que além de todas as informacdes que nos foram passadas essas muito
vélidas, nossa troca de experiéncia, contato umas com as outras faz com
gque nosso trabalho fiqgue mais fortalecido e cria-se uma maior confianca e
auto estima para continuarmos nosso trabalho em sala de aula. Acredito ser
fundamental essa continuidade de estudos para todos ndés profissionais da
area. (PE 36)

Ao iniciar o curso, achava que o termo tecnologia assistiva estava ligado as
tecnologias, a deficiéncia fisica e a aprendizagem, com o curso pude
compreender que o termo abrange todas as ferramentas, tecnologias,
metodologias, que possibilitem a pessoa com deficiéncia ampliar suas
habilidades e consequentemente tornar possivel a realizacdo de uma
funcdo desejada, dando mais autonomia, tanto na vida diaria, na
aprendizagem, no trabalho, etc.(PE 48)

Tinha pouco conhecimento sobre a TA e esse curso me proporcionou uma
ampliacdo da minha visdo sobre o assunto. Varios recursos e materiais que
utilizo na sala de recursos multifuncionais entram no conceito da TA, porém
ndo tinha conhecimento que se enquadravam nessa area. Vejo a TA como
um instrumento essencial para o ensino aprendizado e principalmente para
a vida dos nossos alunos. Geralmente os alunos que atendemos tem uma
vida dificil, com muitas dificuldades e a TA esta ai para ajudar-nos. Gostei
muito do curso e espero que tenha outros. (PE 52)

Considerando a analise em relacdo as TA fica evidenciado, pelo relato dos
professores/cursistas, que houve mudanga no seu conceito sobre as possibilidades

de uso das TA, assim corrobora com a idéia de que uma das alternativas para a
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formacdo continuada dos professores que trabalham com alunos com deficiéncia é
“avaliar essas lacunas e proceder formacado especifica para esse fim, somente
dessa forma, poderé ser conquistada a qualidade desejada para alunos com aluno
tipo de deficiéncia” (MANZINI, 201, p. 59-60).

6.3 AVALIACAO FINAL DO PROCESSO DE INTERVENCAO: CONHECIMENTO E
RECONHECIMENTO DAS TA COMO RECURSO PEDAGOGICO

Nessa categoria, apontamos e discutimos com o0s professores/cursistas 0s
resultados obtidos nas atividades e nos foruns disponibilizados no AVA, essa Ultima
etapa da aplicacdo do produto educacional se deu de forma presencial, nesta etapa
da aplicacdo do produto educacional os participantes puderam conhecer algumas
TA que fazem parte das SRM e TA de baixo custo e reavaliar seus conhecimentos e
visualizar aquilo que foi proposto de forma teodrica sobre TA.

Dessa forma, analisamos por meio da reaplicacdo do questionario, as
possiveis modificacbes no conhecimento dos professores/cursistas referente as TA,
com objetivo de medir se o produto educacional organizado pela UD modificou os
conceitos teoricos dos participantes. Foi disponibilizadas TA que fazem parte da
SRM e suas possibilidades de uso, e também varias TA de baixo custo, ao término
do encontro os participantes puderam reavaliar a construcdo dos conceitos sobre TA
construidas, durante a formacdo respondendo novamente o questionario que foi

disponibilizado no inicio da aplicacdo da UD.

Marque a opgéo que apresenta apenas itens de Tecnologia Assistiva

a)

b)
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Justifigue a sua resposta:
Quadro 9: OpcOes da questdo do 01 do questionario final

Fonte: Autoria prépria

Assim obtivemos os seguintes resultados:

Na primeira questao analisa-se uma mudanca significativa nos conceitos, pois
obtivemos 88% (51) de resposta para a questdo A, que era considerada a resposta
correta e 12% (07) identificaram que todas as alternativas correspondem a TA, pois
todas contribuem para autonomia, independéncia e funcionam como recursos
diferenciados a serem utilizados a aprendizagem do aluno com NEE, conforme

grafico abaixo.

11,80%

H Alternativa A

m Alternativa B

m Alternativa C

B Todasas
alternativas

TOTAL DE 58 RESPOSTAS

Grafico 9: Respostas obtidas na questao 1 questionario final
Fonte: Autoria propria

Nesse sentido, analisamos que houve uma o mudancga néo s6 na escolha da

alternativa mais também na justificativa da escolha destas alternativas, o que faz
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com que se perceba que o conceito do professor/cursistas passou por mudanca de
conceitos depois da aplicagdo do produto educacional, pois os professores/cursistas
deixaram de utilizar palavras que expressavam duvida em relacdo ao seu
conhecimento como os que foram utilizados por eles na aplicagdo do primeiro
guestionario.

Termos estes jA demonstrados na analise referente aos conhecimentos
prévios dos participantes sobre TA, e passaram a justificar a escolha das
alternativas com base em conhecimentos tedricos, conforme apresentado abaixo:

Segue a baixo algumas justificativas:

Todas as alternativas, pois todas sdo recurso que podem contribuir para
aprendizagem mais autbnoma dos alunos com NEE.( PE 18)

Todos os itens séo de tecnologia Assistiva, pois auxiliam, ajudam e apdiam
as pessoas nas atividades da vida pratica e pedagdgicas [...]. (PE23)

Todos os itens da opcdo A, pois estdo adaptados e servem como
instrumentos de apoio para facilitar a aprendizagem da pessoa com
necessidades especiais (PE 45)

Questdo A, porque eles possibilitam a autonomia, ajuste social e melhora a
qualidade de vida. (PE 47)

O item A, pois ndo possui objetos que apenas séo tecnolégicos, mas sdo
adaptacdes que proporcionam autonomia as pessoas com deficiéncia , que
melhorem sua qualidade de vida. (PE 50)

A, pois sdo itens de baixa tecnologia e adapta¢gfes que favorecem a vida

autbnoma [...].(PE 58)
Na segunda questdo, a maioria dos professores/cursistas, ainda consideram
parcial o nivel de conhecimentos sobre TA conforme apresentado no grafico 9,
porém nenhum pesquisado se considerou em conhecimento o que para o contexto

de trabalho é bastante significativo.
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TOTAL DE 58 RESPOSTAS

m Conhecimento total

m Conhecimento total

= Nenhum conhecimento

Grafico 10: Respostas obtidas na questédo 2 na aplicacdo do questionario final -
Assinale seu grau de conhecimento referente as Tecnologias Assistiva
Fonte: Autoria prépria

Na questdo 3 (trés) os professores/cursistas reafirmaram a necessidade do
uso das TA com os alunos que atendem nas SRM conforme gréfico abaixo.

TOTAL DE 58 RESPOSTAS

m Necessario
m Indiferente

= N&o sei responder

Grafico 11: Respostas obtidas na questédo 3na aplicagdo do questionario final —

Importancia das Tecnologias Assistivas para os alunos com Necessidades
Educacionais Especiais
Fonte: Autoria prépria

Dessa forma, fica evidenciado que para que o professor consiga fazer uso
dos recursos de forma adequada e a atender os objetivos da politica inclusiva no
atendimento do AEE é preciso capacita-lo para que ele compreenda os recursos de

TA como contribuicdo na aprendizagem do aluno com NEE.
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Assim, Hummell (2015) afirma que mesmo tendo em vista a complexidade da
tarefa educativa do professor e o contexto de transformacdo social e sobre tudo
politicas educacionais que se renovaram nos Ultimos anos, especialmente em
relacdo a educacao inclusiva, se faz necessario a busca pela continuidade do
processo de formacédo profissional garantido a efetivacdo da aprendizagem para 0s
alunos com NEE.

Desta forma, garantir uma aprendizagem com qualidade, parte ndo apenas de
investimentos, mas de mudancas de posturas e de atitude, parte da busca pelo
aperfeicoamento diario garantindo assim uma educacao de qualidade para todos.

Mais que uma proposta educacional, “a educacdo Inclusiva pode ser
considerada uma nova cultura escolar: uma concepcdo de escola que visa ao
desenvolvimento de respostas educativas que atinjam a todos os alunos” (GLAT,
2007, p.16).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que vivemos em uma sociedade segregadora e elitista, uma
sociedade que ndo promove igualdade e exclui de forma direta e indireta todo
aquele ndo se adéqua as exigéncias sociais. Dessa forma, pensar no processo de
inclusdo dessas pessoas que sofrem com qualquer forma de discriminacdo € um
desafio constante.

A crianca com NEE e parte desse cenario inclusivo e € na escola que pode-
se iniciar um trabalho diferente sobre os direitos de todos, promovendo uma incluséao
de direitos e de igualdades.

A educacdo é feita de paradigmas, ou seja, de modos de conceber e
compreender a realidade. O mais novo modelo educacional é a inclusao escolar,
gue defende a escola regular como espaco educacional de todos os alunos que
surge para contrapor ao paradigma da exclusdo escolar, onde “alguns alunos eram
segregados da escola regular por apresentarem caracteristicas diferentes das
esperadas pela instituicdo escolar” (VELTRONE; MENDES, 2007, p.2).

Neste sentido e partindo das falas dos professores participantes da pesquisa
em questdo, entende-se que ainda temos muito que avancar no processo de
inclusao dentro do contexto escolar, pois 0s alunos muitos vezes é segregado dentro
do contexto escolar.

Na primeira etapa desta pesquisa, que se realizou o levantamento de dados
para a organizacdo do produto educacional, tive-se a oportunidade de verificar a
fragilidade da formacéo do professor para atuar em SRM, ficou claro e expresso nas
respostas que existe, por parte deles um anseio por formacdo que ajude a
compreender o conceito do trabalho que deve ser desenvolvido por eles nas SRM.

Por meio da primeira coleta de dados foi proposto o curso de formacédo com o
objetivo de ampliar o conhecimento dos professores em relagcdo ao uso das TA
possibilitando que o professor pudesse pensar nas TA como potencializadora do
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com NEE. Durante a pesquisa
observamos que alguns professores ja tinham um certo conhecimento sobre as TA,
porém vinculavam as TA ao uso das Tl e ndo conseguiam visualizar as TA em
pequenas adaptacdes e em recurso diferenciados que poderiam contribuir para a
autonomia e independéncia do aluno com NEE e, consequentemente, contribuir para

melhora no processo ensino aprendizagem .
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Os resultados obtidos neste estudo mostram que o professor especialista que
atua nas SRM ainda enfrenta dificuldade para a efetivacdo da inclusdo dos alunos
com NEE, ha resisténcia por parte do professor que atua como regente no contexto
da “escola comum” e estes deixam de fazer um trabalho pedagdgico para
aprendizagem do aluno com NEE, dessa forma considera-se que o aluno esta muito
mais integrado do que incluido.

Frente aos resultados, percebe-se que o professor utilizava muito pouco 0s
recursos de TA, disponibilizados em sua SRM, e que muitos ndo reconheciam o0s
materiais disponiveis como recursos de TA. O objetivo da TA na educacédo é o de
auxiliar e facilitar alunos e professores no processo de ensino aprendizagem.

A Unidade Didéatica como produto educacional trabalhou com o conceito das
TA mostrando ao professor que as TA sdo muito mais abrangente do que o uso dos
recursos tecnolégicos e que o fato de conceituar de forma adequada possibilita as
escolha necessaria para mediar a aprendizagem do aluno com NEE.

Espera-se que, a partir da organizacdo da Unidade Didatica, o professor
tenha ampliado o seu conhecimento e também visto as TA de forma diferenciada e
desvinculada do uso das TI.

O que ficou evidenciado nesta investigacdo é que os professores reconhecem
a importante do uso das TA, porém sinaliza que € necessario a capacitacdo para
gue se consiga dominar os recursos de modo a contribuir com o aluno.

Conclui-se, entdo, que os recursos de TA destinados aos alunos com NEE
nas SRM, tem chegado ao ambiente escolar, porém para que o professor possa
fazer uso necessita do conhecimento ndo apenas da Tecnologia mas do conceito
dessa tecnologia podendo entdo incorpora-la no cotidiano escolar, pois sé&o
essenciais para o desenvolvimento do aluno com NEE, pois auxiliam diretamente no
contexto de sala de aula.

Um dado relevante da pesquisa € a solicitacdo feita pelos professores
especialistas que participaram da necessidade de conhecer como a utilizacédo
especifica de cada TA gue disponibilizada na SRM.

Desta forma, considera-se que a intervencao realizada através da aplicacao

do produto educacional, contribuiu para a mudanca da pratica dos pesquisados.
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Espera-se que o resultado obtido nesta pesquisa, contribua para novas
organizacBes sobre o uso das TA como recurso pedagdgico na aprendizagem do
aluno com NEE.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Nos ultimos anos, o Brasil vem mudando rapidamente em relacdo ao
cenario de incluséo visto que leis e decretos estdo sendo criados para garantir 0s
direitos das pessoas consideradas excluidas do meio social. No entanto, ao realizar
uma analise da histéria inclusiva no Brasil, percebe-se que, durante muitos anos,
todas as pessoas consideradas diferentes foram exterminadas, segregadas,
isoladas e separadas da sociedade. Em consequéncia disso, ndo tinham direitos a
salde e a educacdao, ou seja, nao eram consideradas parte da sociedade.

Sassaki (1997) conceitua a inclusdo social como um processo de
adaptacao para a inclusdo. Segundo ele, esse processo € bilateral, uma vez que as
pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam oportunizar direito a todos. Essa
discusséao, todavia, ndo é recente. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(ONU, 1948) ja trazia em seu 1° artigo que “Todos os seres humanos nascem livres
e iguais em dignidade e direitos”. Apesar disso, foi somente em meados da década
de 1990 que se iniciou no Brasil, de forma mais efetiva, as discussbes sobre
incluséo.

Nessa época, o Brasil comecou a aceitar o que foi proposto na
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990): satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem. Quando assumiu esse compromisso, o
pais posicionou-se favoravel a buscar mudancas em seu sistema educacional para
poder acolher a todos, indiscriminadamente, com qualidade e igualdade de
condicodes.

Dando continuidade a esse processo, em 1994, o Brasil adotou a
proposta da declaracdo de Salamanca, comprometendo-se com a constru¢cao de um
sistema educacional inclusivo, especificamente no que se refere a populacédo de
alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

A promulgacdo da Lei 9.394/1996 (BRASIL, 2010) é o resultado das
discussfes sobre a necessidade de incutir melhorarias na educacao brasileira e de
se comprometer para a efetivagcdo da inclusdo educacional dos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais. Esse compromisso ficou evidente no capitulo
V, nos artigos 58, 59 e 60.



Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacado
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

IIl — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora.

(BRASIL, 1996)

No capitulo apresentado, ficou firmado que o aluno com Necessidade
Educacional Especial passaria a ter direito de frequentar o espaco escolar e que a
Educacao Especial passaria a ser uma modalidade que deveria perpassar todos 0s
niveis da educacdo. A seguir, € apresentado o quadro que ilustra que a educacao
especial deve ser entendida como parte integrante do sistema educacional brasileiro
(BRASIL, 2006).

SISTEMA EDUCACIONAL
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Figura 1: Educacéo Especial: modalidade, niveis e etapas
Fonte: BRASIL (2010)

Com a implementacdo de novas politicas e novas posturas
governamentais, as escolas comecaram a receber alunos com Necessidade
Educacionais Especiais, e é nesse contexto que comecaram a “rejeitar’ a idéia da
inclusdo porque entendiam que n&o estavam sendo capacitadas para a efetivacao

da aprendizagem do aluno com Necessidades Educacionais Especiais.



Com a implementacéo das politicas publicas em inclusdo escolar, cresce o
namero de alunos do publico alvo da Educag¢do Especial nas classes
comuns, fato que ajuda a compor um cendrio nas escolas que tem
desvelado as limitagBes e contradicdes do sistema educacional brasileiro.
Assim, atores e autores educacionais sdo desafiados a construir saberes
capazes de responder as demandas do cotidiano escolar relacionadas a
convivéncia e aprendizagem na diversidade. (MATOS e MENDES, 2013, p.
36)

Com o aumento das matriculas e a efetivacdo da permanéncia do aluno
com Necessidades Educacionais Especiais nas escolas “comuns”, surgiu a
necessidade de investimentos em recursos que pudessem contribuir para a
autonomia dos alunos. Nessa perspectiva, por volta do ano de 2006, as Tecnologias
Assistivas (TA) comecam a ganhar espaco no cenario brasileiro. O termo no Brasil
surgiu da traducdo de Assistive Technology, criado em 1988, como importante
elemento juridico dentro da legislacéo norte-americana (BERSCH, 2013).
O Comité de Ajudas Técnicas (CAT) foi instituido no Brasil pela portaria n®
12, de 16 de novembro de 2006 com objetivo de pesquisar e definir “Tecnologia
Assistiva”, considerando o contexto brasileiro. Dessa forma, o CAT pesquisou e se
aprofundou no referencial tedrico internacional, buscando conceitos que ajudassem
a definir claramente o termo dentro das perspectivas das politicas publicas
vivenciadas no Brasil.
Considerando toda a modificacdo no cenario de educacdo inclusiva, o
professor que atuava no servico das Salas de Recursos Multifuncionais passou a
necessitar de formacao continuada para trabalhar junto ao aluno com Necessidades
Educacionais Especiais para, assim, poder contribuir para a efetivacdo do processo
de ensino e aprendizagem desse aluno.
Nesse sentido, Manzini (2013) afirma que:
De fato, a atualizac&o profissional em novas tecnologias ou especificamente
em Tecnologia Assistiva, é algo que poder vir a auxiliar a inclusdo de alunos
com deficiéncia. Porém sem os alicerces basicos dos processos de ensinar
e aprender de nada adianta a nova tecnologia, pelo contrario ela pode vir a
ser um impedimento. Sem a acdo humana, sem 0s processos de mediagao
adequados para ensino-aprendizagem, 0S recursos e 0s equipamentos de

tecnologia assistiva, por si s, ndo trardo contribuicdo (MANZZINI, 2013, p.
21).

O MEC instituiu no atendimento do AEE (Atendimento Educacional
Especializado) que defende a necessidade de formar professores para atuarem

junto aos alunos.


http://www.assistiva.com.br/tassistiva.html#porque
http://portal.mj.gov.br/corde/

Considerando as reflexfes apresentadas, a Unidade Didética que seré
apresentada tem por objetivo expor um curso de formacao para discutir 0 processo
de inclusédo no contexto educacional do Nucleo Regional de Educacéo de Londrina e
0 uso das TA como potencializadoras do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

Desta forma a Unidade Didatica € um modo de organizagdo curricular
cuja abordagem prevé o desenvolvimento de um tema ou de uma situacao problema
por meio de atividades variadas e inter-relacionadas. E composta por
fundamentacao tedrica e metodologica (DAMIS, 2006) e tem por objetivo superar o
planejamento homogéneo e linear que se faz presente no contexto educacional.

Assim foi proposto um curso na modalidade semipresencial, com 2
encontros presenciais: um para iniciar a formagdo e outro para finalizar. O
desenvolvimento tedrico foi proposto na modalidade a distancia, mediado pela
plataforma Moodle Aprender Livre. No total, contabilizou-se um total de 32 horas de

capacitacao.



2 UNIDADE DIDATICA

2.1 OBJETIVO GERAL

Possibilitar ao professor que atua em Sala de Recurso Multifuncional
conhecer sobre TA e sua funcionalidade, percebendo-as como recurso pedagdgico
capaz de potencializar o processo ensino aprendizagem do aluno com Necessidade

Educacional Especial.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS (POR ETAPA)

1= etapa

Nesse encontro, serdo esclarecidos os objetivos da formacao, sendo eles:

» Discutir Incluséo dentro do contexto escolar;

» Explicar o uso das TA como potencializadoras do processo de ensino e de
aprendizagem no atendimento educacional especializado (SRM);

» Promover formacdo docente sobre as possibilidades do uso das TA para
inclusdo educacional de alunos com NEE no contexto de SRM;

» ldentificar, por meio do questionario inicial, 0 conhecimento trazido por cada
professor sobre o uso de TA na Sala de Recursos Multifuncionais;

> Conhecer a estrutura e proposta do curso.

22 etapa

» Discutir Inclusdo dentro do contexto da legislacéao;

» Conceituar Tecnologias Assistivas;

» Capacitar o professor para que perceba as TA como recurso necessario para
a aprendizagem do aluno com Necessidade Educacional Especial;

» Reconhecer e compreender as TA de baixo custo.



32 etapa
> Discutir TA como recurso pedagdgico, considerando o0s contetdos
trabalhados no Ambiente Virtual;
» Conhecer e identificar as TA disponibilizadas pelo MEC,;
» Discutir as tecnologias de baixo custo;
> ldentificar, por meio do questionario final, o conhecimento adquirido em
relacdo a TA apds a realizagéo do curso.
2.3 CONTEUDO (POR ETAPA)

12 etapa

» Contexto educacional inclusivo: anseios, formacao, conceito e desafios da

educacéo inclusiva.
22 etapa
» Contexto educacional inclusivo.
» Legislacao e conceitos de Tecnologia Assistiva.
» Tecnologia Assistiva de baixo custo: O que é? Para que serve?

32 Etapa — presencial

» Tecnologias Assistivas como recurso pedagoégico: possibilidades e

alternativas.

2.4 METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS (POR ETAPA)

12 etapa

O encontro sera presencial com duracao de 4 horas. O curso sera iniciado

com a acolhida de todos os participantes. Em seguida, sera feita uma roda de

conversa, na qual os professores poderédo fazer uma breve apresentacao, falando



seus nomes, escola em que atuam, 0s motivos que os conduziram a participa¢éo no
curso, seus conhecimentos sobre TA, bem como, uma breve andlise dos seus
contextos educacionais inclusivos e suas atuacbes na SRM. Por meio dessa
proposta, espera-se que o professor exponha suas dificuldades, seus anseios e
suas realizacdes pedagodgicas para efetivacdo da aprendizagem do aluno com NEE.
Esse didlogo ser4 mediado pelo professor/tutor, devera ser realizado em circulo e
sera um momento para conhecer a realidade de trabalho de cada professor.

ApO6s o término da apresentacdo, serd discutida a legislacdo vigente no
Parana para inclusdo e, em seguida, sera aplicado o questionario inicial para
verificar o nivel de conhecimento sobre TA (APENDICE A). No segundo momento do
curso presencial, pensando nos desafios atuais do contexto de sala de aula, seré
discutido o uso das tecnologias no contexto educacional. Para isso, 0s cursistas
receberao o texto “A tecnologia aliada a Educagao constréi aulas melhores: conheca
alguns avancos oferecidos por meios tecnologicos para alunos com deficiéncia”
(CARDOSO, 2015). Apos a leitura do texto, o professor/tutor mediard uma breve
reflexdo sobre o texto, considerando os pontos levantados pelo grupo. Para fazer
com que o professor perceba que mesmo com todos o0s recursos tecnoldgicos
oferecidos atualmente, € necessario mudanca na metodologia, sera apresentado o
video intitulado “Tecnologia x Metodologia” (ALLENDE, 2007). O encontro presencial
também tera como objetivo a apresentacdo do AVA (Ambiente Virtual de
Aprendizagem) onde se encontra o curso. Nesse encontro, ainda sera apresentado
0 cronograma do curso, serdo apresentadas as orientacdes para fazer a inscricdo no

ambiente e as atividades que serdo desenvolvidas no decorrer do curso.

22 etapa

Essa etapa sera a distancia, mediada pelo AVA APRENDER LIVRE?
Para a montagem e execucdo do curso na modalidade a distancia, foi utilizada a
plataforma do APRENDER uma comunidade de aprendizagem livre e gratuita —

espaco para aprender, ensinar, compartilhar e colaborar.

2 Endereco: https://moodle.aprenderlivre.org


https://moodle.aprenderlivre.org/
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llustracdo do curso disponl'v'el no AVA Aprender Livre.

O AVA sera utilizado na 22 etapa do curso. Para acessa-lo, o
professor/cursista devera fazer um cadastro na pagina inicial e realizar a inscricao
no curso que estara disponivel no AVA com o nome TECNOLOGIA ASSISTIVAS
COMO RECURSO PEDAGOGICO, ao acessar encontrara o curso dividido em 4
etapas: (1) Introducéo, (2) 1° Topico — Discutindo a Incluséo, (3) 2° Topico —
Tecnologia Assistiva, (4) 3° Topico: Discutindo Tecnologia Assistiva.

Na introducdo do curso, os cursistas encontrardo o video “Bola da
Inclusdo” ® que devera ser assistido. Essa proposta tem por objetivo despertar a

reflexdo acerca das diferencas e igualdades.

& INTRODUGAO

Seja bem vindo a0 nosso curso de formagho docente para o uso de
Tecnologlas Assistivas como recurso pedagogico

llustrag&o do curso disponivel no AVA Aprender Livre.

* Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xKI1IDvLrVk



https://www.youtube.com/watch?v=xKl1lDvLrVk
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Ainda na introduc¢édo, havera o Forum de Noticias onde serdo postadas as
organizacg0es e 0s prazos para execucao das atividades.

No 1° Tépico — Discutindo Inclusdo, o professor/cursista encontrard um
documentéario (BRASIL, 2009) que discute a inclusdo de alunos com necessidades
especiais nas escolas regulares da rede publica, do ensino fundamental a
universidade. O professor/cursista devera assistir ao documentério e, em seguida,
acessar o Férum de Discussdo para responder a seguinte pergunta: Como vocé
analisa o processo de inclusdo do aluno com NEE no seu contexto escolar? Nessa
proposta, o professor/cursista devera seguir as instrucdes que aparecerao ao
acessar a pagina do férum - Apds assistir ao video postado na introducédo e ao
documentario do MEC, faca um comentario sobre o processo de inclusdo no seu
contexto escolar, cologue seu ponto de vista, 0os sucessos e as dificuldades

enfrentadas. Socialize com alguns de seus colegas.

@
]

-+

& DISCUTINDO INCLUSAO

llustrag&o do curso disponivel no AVA Aprender Livre.

No 2° topico — Tecnologia Assistiva, sera apresentado e discutido o

conceito de Tecnologias Assistivas.
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Penuando Teonologia Assistive (TA)

e enas
[

lwlﬂ.d

llustragdo do curso disponivel no AVA Aprender Livre.

Essa discussédo sera feita a partir da leitura de dois textos: “Introducéo a
Tecnologia Assistiva” (BERSCH, 2013), em anexo e de partes do livro “O uso
Pedagogico dos Recursos de Tecnologia Assistiva” (SONZA et al., 2015).

Os professores/cursistas deverdo realizar a leitura dos textos
disponibilizados para download e, em seguida, acessar e realizar as atividades

propostas.

1° Glossario — Conceituando Tecnologia Assistiva

Agora que voceé ja realizou a leitura dos textos, escreva um conceito de
Tecnologia Assistiva.

2° Pensando Tecnologia Assistiva - Apés a leitura dos textos, faca um
resumo sobre Tecnologia Assistivas e sua utilizagdo como recurso pedagdgico.
Vocé pode pesquisar em outras fontes. Utilize a definicdo do GLOSSARIO para
iniciar o texto, depois faca suas consideracdes em relacdo as TA. Essa atividade
devera ter no minimo 1 lauda e no maximo 3 laudas. Seréa realizada no editor de
texto (Word), na formatacdo: Arial ou Times New Roman, Fonte tamanho 12,

espacamento 1,5 e alinhamento Justificado.

Obs. O texto devera ser postado e sera utilizado para avaliar os

professores/cursistas.

No 3° topico sera disponibilizado o texto “A tecnologia aliada a Educacéao
constroi aulas melhores: conheca alguns avancos oferecidos por meios tecnolégicos

para alunos com deficiéncia” (CARDOSO, 2015). O objetivo da leitura é enriquecer
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as discussfes. Havera um momento para o chat, os horarios e as datas serao

combinados com 0s cursistas.

B DISCUTINDO TECHOLOGIA ASBINTIVAS

llustracéo do curso disponivel no AVA Aprender Livre.

Sera disponibilizado, também, um video (disponibilizados no endereco
https://vimeo.com/172444830) produzido pela mediadora que mostrara um pouco das

TA em uso no contexto escolar. Apds assistirem ao video, os professore/cursistas
deverdo participar da ultima atividade proposta no Ambiente Virtual, que sera o
férum com o seguinte tema: Agora que estamos chegando ao final do curso e que
ja lemos e escrevemos um pouco sobre TA, assista ao video e comente um pouco
sobre sua visao inicial em relacédo as TA e sua visdo agora ao término do curso.

Com esse forum, serdo encerradas as atividades propostas no AVA.

Todo trabalho desenvolvido no AVA sera acompanhado pela
professora/tutora, que estara respondendo aos foruns, cobrando a participacao de
todos nas atividades, interagindo e mediando as postagens nos féruns, no chat e

nas atividades disponibilizadas.

32 etapa

Essa etapa finalizard o curso, sera na modalidade presencial e tera
duracédo de 4 horas.

Nesse encontro, a professora/tutora trara um recorte das postagens
comuns entre os professores/cursistas. Em seguida, fard& uma retomada dos
conceitos de Tecnologia Assistiva, dando enfoque a TA de baixo custo,
apresentando alguns recursos com adaptador de lapis, caneta, giz de cera, caderno

de pauta ampliado, materiais adaptados com textura, entre outros. No espago do


https://vimeo.com/172444830
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curso, serdo disponibilizados, também, equipamentos da Sala de Recursos para que
todos possam conhecer e manusear.

Para esse encontro, foram escolhidas algumas TA presentes na Sala de
Recursos com objetivo de os professores conhecerem de forma mais detalhada os
softwares de comunicacgédo alternativa Boordmarke e Tobi e o MEC DAISY. Também
sera apresentada uma Tecnologia Assistiva de alto custo Linha Braile.

Para finalizar, sera aplicado o questionario com objetivo de analisar se o
conhecimento foi ampliado e modificado.

2.5 AVALIACAO

Para que os professores/cursistas sejam certificados, eles seréao
avaliados, seguindo alguns critérios preestabelecidos:
1° - participagao nos encontros presenciais;
2° - participacao e interagao nos foruns;

3° - postagem da atividade em Word no topico “Tecnologia Assistiva”.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A formacao continuada para professores tem por finalidade colaborar
efetivamente com a formacao para o reconhecimento das TA e para que elas sejam
compreendidas como recursos pedagoégicos que contribuem para aprendizagem do
aluno com NEE. Além disso, a formagcdo pretende oportunizar aos
professores/cursistas o conhecimento e o manuseio de algumas TA disponibilizadas
pelo MEC para o trabalha nas SRM.

Tem como objetivo principal fazer com que o professor/cursista, atuante
nas SRM, consiga compreender o conceito de TA, desconstruindo o termo TA ligado
apenas a recursos tecnologicos.

Dessa forma, espera-se contribuir, por meio deste estudo, para que o
professor possa compreender melhor a TA como recurso pedagdgico, capaz de

contribuir para aprendizagem do aluno com NEE.
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APENDICE A

Nome:

Pré-teste — auto avaliac@o sobre seu conhecimento acerca de Tecnologia Assistiva.
1. Marque a opcao que apresenta apenas itens de Tecnologia Assistiva

a)

b)

el

e 0 g mow e wer By

Cam N e Ay

Justifigue a sua resposta:

2. Assinale seu grau de conhecimento referente as Tecnologias Assistivas:
( ) conhecimento total ( ) conhecimento parcial ( ) nenhum conhecimento

3. Importancia das Tecnologias Assistivas para os alunos com necessidades Educacionais
Especiais:

( ) necessario () indiferente ( ) ndo sei responder porque ndo conhego sobre TA



