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RESUMO

BRIM, Juliana de Fatima Holm. O ensino de fun¢des do 2° grau para alunos com
deficiéncia visual: uma abordagem para a educacdo matematica inclusiva. 2018.
147 f. Dissertagéo (Mestrado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia) i Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Ponta Grossa, 2018.

Esta pesquisa traz como tema principal o ensino de matemética para alunos com
deficiéncia visual e a inclusdo desses alunos na rede regular de ensino. Trata-se de
uma pesquisa de natureza qualitativa, aplicada, e a abordagem para o0 seu
desenvolvimento € o estudo de caso. Tem como objetivo geral desenvolver um
procedimento metodoldgico que possibilite aos alunos com deficiéncia visual, inclusos
em aulas regulares, a apropriacdo do conteddo matematico Func¢des do 2° grau.
Fundamenta-se principalmente no pressuposto sécio-histérico. O estudo foi efetivado
em um colégio publico no estado do Parana, em uma turma do 1° ano do ensino médio
onde estuda uma aluna com deficiéncia visual. A coleta de dados foi feita por meio de
observagbes em sala de aula, entrevistas semiestruturadas com alunos, professores
e equipe pedagodgica que foram gravadas em audio, anotadas e avaliadas. A partir da
andlise dos dados obtidos em entrevistas elaboramos um material didatico e
realizamos a intervencdo pedagdgica. A analise dos dados dessa pesquisa foi
fundamentada na teoria soOcio-histérica. Os resultados mostram que a aluna com
deficiéncia visual apropriou-se dos conceitos referentes ao conteddo Fun¢des do 2°
grau mediante o procedimento metodolégico e instrumento mediador adequado. Além
disso, comprovou-se que é possivel ensinar matematica aos alunos deficientes visuais
com os demais alunos da turma e contribuir para o ensino de matematica com vistas
a promocao da inclusdo escolar. Como produto final desta, apresenta-se material
didatico concretoi nt i t ul ado @ Fu muesanfiguralum kikcom tgdosaos
materiais utilizados na intervencao.

Palavras -chave s: Deficiéncia visual. Inclusdo. Ensino de matematica. Fun¢des do 2°
grau.



ABSTRACT

BRIM, Juliana de Fatima Holm. The teaching of quadratic function  for students
with visual impairment:  an approach to inclusive mathematics education. 2018.
147 p. Dissertation (Master in Science and Technology Teaching) i Federal
University Technology of Paran4, Ponta Grossa, 2018.

This research brings as a main theme the mathematics teaching for students with
visual impairment and the inclusion of these students at regular school network. It is
about a qualitative nature research, applied, and the approach for its development is
the case study. It has as general objective to develop a methodological procedure that
enable students with visual impairment included in regular classrooms, the
appropriation of mathematical content Quadratic Function. It is mainly based on
historical cultural assumption. The study was carried out in a public school in the state
of Parana, in a first-year high school class where a visually impaired girl studies. The
data collection was done through observations, in the classroom, semistructured
interviews with students, teachers and pedagogical team, recorded in audio, annotated
and evaluated. From the analysis of data obtained in interviews we made a didactic
material and we accomplish the pedagogical intervention. The analysis and
interpretation of data from this survey, was performed by means of categories based
on historical cultural theory. The research results show, that the student with visual
impairment learned the concepts related to the content Quadratic Functions through
the suitable methodological procedure and by means of an apprpriate mediating
instrument. Besides that it has been proven that it is possible to teach mathematics to
visually impaired students with the other students in the class and contribute for the
teaching of mathematics with the aim of promoting school inclusion. As the final
product of this concrete didatic material is presented "Quadratic Functions" which has
a kit with all the materials used in the intervention.

Keywords : Visual impairment. Inclusion. Mathematics teaching. Quadratic function.
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1 INTRODUGCAO

A historia relata diferentes tratamentos as pessoas com deficiéncia, que vao
desde o exterminio a inclusdo. Esses tratamentos revelam a concepc¢ao da sociedade
e de homem de cada periodo. A organizacao social dos periodos histéricos valorizava
determinado tipo de habilidades, por exemplo, em uma sociedade n&o industrializada
com agricultura de subsisténcia ou de exploracdo dos recursos naturais, ndo era
exigido que as pessoas possuissem conhecimentos académicos. Essa sociedade
exigia apenas homens fortes, capazes de cacar, plantar, colher e se proteger das
intempéries da natureza ou de invasores. (SHIMAZAKI, 2006)

E possivel constatar, ao rever a histéria, quatro momentos diferentes na
caminhada dos deficientes: o exterminio, segregacao/institucionalizacao, integracao
e aincluséo. No periodo de exterminio as pessoas com deficiéncia, elas eram privadas
do direito a vida, eram eliminadas. A segregacao/institucionalizacdo é marcada pelo
assistencialismo e acoes filantropicas vinculadas principalmente a igreja catolica,
ambas as fases sdo consideradas pré-cientificas, ja a integracéo aparece como marco
na defesa e promocdo dos direitos humanos. (FERNANDES, 2013). Este ultimo
momento, a inclusdo, € uma conquista recente que tomou forca na década de 1990 e
comecou a ser implantada a partir de 2003 (KASSAR 2011). A declaracéo de
Sal amanca, resul tado daobré Neressidades Bdudatavas
Especiais: acesso e qualidadeq ocorrida na Espanha em 1994 aponta que as escolas
comuns devem acolher todas as criancas independente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.

A criacdo das primeiras escolas para pessoas menos privilegiadas
socialmente é recente na histéria da humanidade. Na realidade a historia relata que a
escola e a educacao formal sempre foram um privilégio daqueles que detinham as
formas de producédo. Foi no periodo da Renascenca, quando a educacgédo tornou-se
uma forma de ascenséao social que se introduziu a obrigatoriedade escolar na Europa,
oportunizando as criangas da camada popular o acesso a educacéo formal. J& as
escolas para deficientes surgiram no século XVIII, na Europa. (BEYER, 2013).

O século XVIII é reconhecido por estudiosos como o inicio da educacgao
especial, porém é importante ressaltar que as escolas nesse periodo, tinham mais
carater terapéutico que educacional. (SHIMAZAKI, RIBEIRO, 2008). Para esse

atendimento foram criadas as escolas especiais, e para 0 momento e de acordo com

Mund |
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a concepcao de sociedade e trabalho houve diferentes formas de atendimento. Até a
década de 1990 a pessoa deficiente era atendida em espaco restrito e néo
frequentava a mesma escola que os demais alunos, dessa forma os alunos deficientes
tinham acesso a educacéao basica separadamente das demais pessoas consideradas
normais.

Apés a Declaragdo de Salamanca, o Brasil, por ser signatario comecgou a
discutir e implantar a inclusdo de todos na escola, para isso escreveu decretos,

resolucdes e leis que deram forca ao movimento de inclusédo em territorio brasileiro,

extinguindo dessaformaot er mo fi ntegra-«o00 da comuni

Atualmente no Brasil, fundamentado nas politicas inclusivas, € comum o
professor ter em sua classe alunos com deficiéncia. E a procura desses alunos por
escolas regulares tem crescido a cada ano. A figura 1 apresenta dados sobre a
evolucdo do numero de matriculas de pessoas deficientes na rede regular de ensino
no periodo de 2007 a 2013, divulgados pelo Censo escolar de 2013 do Ministério da
Educacdo i MEC.

Figur a 1- Evolucéo do nimero de matriculas de pessoas com necessidades especiais
no ensino regular de 2007 a 2013.

648,9

620,8

3sg,9 3719 378,1 3755 3757 387
4 3379 1 3

348,5
3005 323 1
252,9
2183 1939 199,7 1944

81,6

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

== Matriculas em escolas Especializadas e Classes Especiais

=== Matriculas em escolas Regulares/Classes Comuns

Fonte: MEC 1 Ministério da Educagdo !

E possivel observar, na figura 1, o aumento de alunos com deficiéncia dentro

da rede regular de ensino nos ultimos anos. Os dados comprovam que, teoricamente

! Disponivel em : <http://portal.mec.gov.br> Acesso em 10 de jun. de 2016
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a inclusédo esta acontecendo, pois 0 ingresso e a permanéncia de alunos deficientes
na rede regular de ensino estdo assegurados, 0 que ndo esta assegurado é
apropriacdo do conhecimento. Ha uma preocupacdo em relacdo a aprendizagem
desses alunos, o fato de estarem inseridos nas escolas regulares nao € sinébnimo de
aprendizagem, estar frequentando o ensino regular ndo garante a esses alunos a
apropriagéo dos conhecimentos para prosseguirem em suas vidas académicas.

Conforme Viginheski (2013, p. 16) ,[...] ® que se verifica no interior das
escolas, sdo professores desenvolvendo praticas hegemonicas, sem adaptacdes
met odol - gi cas para at e ndeetodasestolasihd g paradoxbe s s a
da exclusdo dentro da inclusdo. Nao ha inclusdo se ndo forem atendidas as
necessidades de todos os alunos para que eles tenham acesso ao conhecimento
escolar. Nao é possivel tratar os diferentes como se fossem iguais, principalmente no
que diz respeito a aprendizagem, € preciso respeitar a individualidade e a forma de
aprendizagem que cada pessoa possui.

Todos os alunos devem ter acesso ao conhecimento, conforme Shimazaki e
Pacheco (2012, p. 8) Al . . . ] a apropria-«o d
educa- «o , postanto Indo rfaz sentido um aluno deficiente frequentar uma
escola apenas para a socializacdo, ndo que esta nao seja importante, porém a
acessibilidade ao conhecimento deve estar presente nas salas de aula com todos os
meios possiveis para que isso ocorra. A inclusdo é a capacidade de conviver,
aprender, compartilhar com pessoas diferentes, tratando-as de maneira igual,
principalmente no contexto educacional.

E importante evitar equivocos que possam ocorrer em relacdo a incluséo, faz-
se necessario salientar que educar de forma inclusiva néo é sinénimo de educar de
forma especial, € oferecer ao educando deficiente a oportunidade de aprender com
0s demais, mesmo que para iSSO sejam necessarios recursos especiais, além disso a
inclusdo, muitas vezes, exigira uma flexibilizacdo de conteddos e isso nao significa
esvaziar os conteudos oferecidos a essas pessoas em relacdo aos demais alunos,
nem mesmo promover a aprovacao dos alunos deficientes para as séries posteriores,

uma vez que ndo houve o0 acesso necessario ao conhecimento.

O publico alvo da educacéao especial € imenso, a inclusdo escolar abrange um
publico amplo, é para o estudante com deficiéncia fisica, intelectual, mental ou

sensorial, transtornos globais do desenvolvimento e alunos com altas
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habilidades/superdotacdo, enfim para todas as pessoas, sem excecao, ela foca a
educacédo para todos. Dentre estas pessoas estéo os deficientes visuais, porém
fl...] verifica-se que algumas pessoas com deficiéncia visual estéo

frequentando 0 mesmo espaco escolar que as demais, isto €, tem tido acesso
e permanéncia na Escola de Ensino Regular, todavia muitas delas ndo tem

se apropriado do c oViGINHESKHE013, pl)escol ar 0.

A pessoa com deficiéncia visual pode encontrar dificuldades em se apropriar
do conhecimento, na disciplina de matematica isso acontece ndo somente devido ao
fato dos conteudos possuirem grande quantidade de célculos e férmulas, mas
principalmente, a forma como esses conteudos vém sendo transmitidos e a
adequacao metodoldgica utilizada.

O interesse na pesquisa partiu do fato de que muitos professores ainda
desenvolvem sua pratica sem adaptacdes metodoldgicas necessérias, o que impede
a apropriacdo dos conteudos matematicos pelos alunos com deficiéncia visual,
conforme Viginheski (2013, p .[.1]®gses iprofessores, possivelmente, partem do
principio de que todos aprendem da mesma forma, e como consequéncia, verificam-
se alunos concluindo a formacédo basica sem o conhecimento matematico esperado

para tal o.

Nessesentidoapesqui sa apresent a ©Oomedeseavolvert e

procedimentos metodoldgicos necessarios para que alunos com deficiéncia visual se
apropriem dos conceitos matematicos referentes ao contedtdodef un- »es do
O problema parte da hipotese de que o professor € aquele que usa de
instrumentos e signos mediadores para a elaboracdo do conhecimento, que busca
materiais e recursos didatico-metodoldgicos, além dos ja existentes para o ensino de
matematica para alunos com deficiéncia visual e que estaria contribuindo para a
apropriacdo dos conhecimentos matematicos.
Considerando que a instituigdo escolar tem como principal objetivo possibilitar
0 acesso ao conhecimento produzido pela humanidade ao longo do tempo, o objetivo
geral dessa pesquisa é desenvolver procedimento metodolégico que possibilite aos
alunos com deficiéncia visual incluidos em aulas regulares, a apropriacédo do contetdo
matematico de funcdes do 2° grau.

S&o objetivos especificos:

M Identificar como estd ocorrendo o acesso ao curriculo na area de

Matematica as pessoas com deficiéncia visual.

pr

-

2 A
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1 Sensibilizar os estudantes videntes participantes da pesquisa com um
experimento envolvendo material utilizado para o ensino da matematica
para alunos com deficiéncia visual.

1 Investigar e desenvolver um material concreto para trabalhar o contetdo
de Funcdes do 2° grau.

1 Realizar a intervencédo pedagogica no 1° ano do ensino médio com uma

aluna deficiente visual abordando o contetdo de Funcdes do 2° grau.

Ao elaborar a pesquisa, desejamos que os alunos com deficiéncia visual e
videntes apropriem-se do conteudo fungdes do 2° grau e contribuir com o processo de
ensino e aprendizagem da matematica aos professores que tenham alunos com
necessidades educativas especiais em suas turmas.

Para alcancar os objetivos propostos na pesquisa, o trabalho esta organizado
em capitulos. O referencial tedrico apresenta-se em dois capitulos e traz os principais
pesquisadores que fundamentam-na, dos quais se destaca Vygotski por suas
contribuicdes para o ensino e aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual.

O primeiro capitulo apresenta a introducdo do trabalho trazendo a
problematizacédo, objetivos geral e especificos da pesquisa. O segundo capitulo,
Educacao Inclusiva, aborda primeiramente a funcdo da escola e da educacéo, bem
como aincluséo escolar e os aspectos histéricos da sociedade em relacdo as pessoas
com deficiéncia, esse capitulo finaliza fazendo uma retrospectiva da historia da
educacao especial no Brasil até a educacéo inclusiva.

O terceiro capitulo intitulado O Ensino da Matematica para Alunos com
Deficiéncia Visualotraz primeiramente uma descricdo do que é e quais 0s graus da
deficiéncia visual, em seguida apresenta a abordagem vygotskiana no
desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia visual, bem como o
ensino da matematica para esses alunos, abordando também os materiais e
ferramentas ja existentes. O final deste capitulo traz um levantamento da producéo
académica acerca do tema Ensino e aprendizagem de matematica para alunos com
deficiéncia.

A metodologia, quarto capitulo, descreve o delineamento da pesquisa,
apresenta os participantes da pesquisa, local, instrumentos, procedimentos para
coleta de dados e intervencéo. A metodologia utilizada para esse estudo foi a pesquisa
qualitativa sendo abordagem Estudo de caso.
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O quinto capitulo, intitul ado i Re s traz taaanh®dise ee An
interpretagdo dos dados fundamentados na visdo socio-historica de Vygotski. Além
disso, aponta a descricdo detalhada da intervencdo pedagogica realizada e o0s
resultados obtidos. Este capitulo apresenta o produto educacional, resultado desses
estudos que configura um Kki't i ntitulado AFun-_

utilizados na intervencao.

Nas consideracoes finais aparecem reflexdes acerca dos resultados dessa
investigacdo e conclusdes a respeito das analises dos dados e sobre o ensino da

matematica numa perspectiva inclusiva.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA

Ha milhares de anos o homem vem produzindo conhecimentos, buscando
caminhos e estratégias para sobreviver e viver da melhor maneira possivel. Essa
imensidédo de conhecimentos produzidos pelo homem foi sistematizado e organizado
de forma que hoje podem ser divididas por areas de conhecimento, como a
matematica, geografia, biologia e etc. Com a transformacdo da sociedade a
transmissao formal desses conhecimentos é dada por meio da instituicdo escolar, que
carrega consigo a funcao do acesso ao conhecimento elaborado e a promoc¢ao do
homem na busca da mudanca social. O acesso a escola, ou seja, a educacao formal
é direito de todos, porém, infelizmente, dentro das escolas existem pessoas excluidas
do acesso ao conhecimento cientifico, como € o caso de algumas pessoas com
deficiéncia. O titulo a seguir descreve a importancia da escola, do acesso ao
conhecimento formal, bem como fatores que levam a excluséo de algumas pessoas

ao conhecimento transmitido por ela.

2.1 ESCOLA E EDUCACAO

A compreensdao da natureza e seus fendmenos, bem como a garantia de sua
subsisténcia, desde tempos mais remotos, sempre foi uma das preocupacdes do ser
humano. O homem tende a produzir e reproduzir conhecimentos na busca por
respostas as suas indagacoes advindas daquilo que o rodeia ou daquilo que esta em
seu interior. O que diferencia 0 homem dos demais seres vivos conforme Saviani
(2015) é a necessidade de produzir continuamente a sua propria existéncia. E nesse
processo de producdo de sua prOpria existéncia surge o conhecimento. Segundo

D6AmMbr -sio (1996, p.18) dA[...] todo conhec

cumulativo de geracéo, de organizagdao intelectual, de organizacgéo social e de difuséo,
naturame nt e n«o di c ot Semdoassis o @mhecimentogroduzido pelo
homem no decorrer da histéria, fruto de suas vivéncias e necessidades, foi se
sistematizando de forma tdo ampla que hoje é possivel separa-los por areas de
conhecimento.

As areas do conhecimento existentes hoje, como a geografia, por exemplo,

podem ser entendidas como setores da ciéncia que se relacionam com a educacéo,
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[...] as diversas ciéncias tais como a Fisica, a Quimica, a Geografia, a
Geologia, a Agronomia, a Biologia, a Psicologia, a Antropologia, a
Historiografia, a Sociologia, a Economia, a Politica e etc., sdo as maneiras de
abordar facetas determinadas que a Ciéncia recorta na situacdo em que se
insere ao homem. (SAVIANI, 2007, p.49).

Atualmente a instituicdo escolar € responsavel pela transmissao formal do
conhecimento cientifico que a humanidade tem produzido ao longo da historia e ele
nao deve ser trabalhado de forma fragmentada, deve ser sistematizado, enfim o saber
metddico diretamente associado a ciéncia. Saviani (2015) aponta que o que torna
necessaria a existéncia da escola € a exigéncia da apropriacdo do conhecimento
sistematizado, segundo ele (2015, p.288) Al . . . ] a easpopiticm a e X i s
aguisicao dos instrumentos que possibilitam acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem
como ao pr-prio acesso aos conaordanciaeontSaviani,d es s e
paraPadi | ha e Oliveira (2014, p.24) rdiafque . ] a
® a transmiss«o do saber sistemati zadoo.

A funcéo principal da escola é clara e ndo pode ser concebida como uma
entidade autbnoma, desvinculada de contexto histérico, cultural e social em que esta
inserida. A escola também €& responsavel por tratar de temas transversais e
administrar conflitos, visando a aprendizagem dos alunos por meio das disciplinas
compostas por conhecimentos sistematizados. Apesar de sistematizadas e
planejadas, hA momentos em que surgem indagacdes em sala de aula que vao além
do que havia sido previsto, e por outro lado, a educacdo por ser um ato politico
transmite junto com o conhecimento valores que podem ser chamados de curriculo
oculto. Moreira em outra perspectiva tedrica afirma que:

fi [ o conckito de curriculo oculto aponta para o fato de que o aprendizado

incidental durante um curso pode contribuir mais para a socializagdo do
estudante do que o cont gWOREIRA 6994, mld)do nes

Nesse sentido, a visdo reducionista da funcdo da escola pode ser substituida
por uma visdo mais ampla, onde conflitos, resisténcias, provocacédo da consciéncia
critica, enfim fatores que levam a mudanca social desempenham papéis importantes
por meio do conhecimento sistematizado.

No que diz respeito ao conhecimento sistematizado Viginheski (2013, p. 22)
diz que daf[...] as escolas s«o0 as institui -
conhecimento e pelo desenvolvimento de out
Devido a formalidade e sequencialidade a escola esta incumbida da transmisséo

formal da chamada educacéo formal. Segundo Gadotti:
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A educacdo formal tem objetivos claros e especificos e é representada
principalmente pelas escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz
educacional centralizada, com estruturas hierarquicas e burocraticas,
determinadas em nivel nacional, com 6rgaos fiscalizadores dos ministérios
da educacdo. (GADOTTI, 2005, p.2).

A educacao formal, em sintese, seria a apropriacdo do conhecimento
desenvolvido pela humanidade, de forma intencional e planejada, tendo como funcéo
a promogao do homem. Para Saviani (2009, p. 38) pr omp.y=gnificm hom
tornar o homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacao para
intervir nela transformando-a no sentido de uma ampliacdo da liberdade, da
comunica-«0 e da col abora-«o0o entre os homen
O mesmo autor aponta a existéncia de trés tipos de educacao, sendo elas: a
Afeduca-«0 escolar o, Afeduca-«o0 di bedaagio e e

difusa € a que corresponde a cultura de massa, e a educacgao popular corresponde a

culturapopular, A fieduca- «0o escol aro, que denomi nami
gue corresponde © cultura erudit a, -sepelosf or me
padr »es eruditos, sua finalidade ® for mar

palavra, seu contetdo e sua forma sdo eruditos, é enfim o principal meio de difusdo
da cul tura er ud,jatducacio fhrma Gaguela gua geimdecao homem
0 acesso a cultura e que desperta a sede ao conhecimento, tornando o homem melhor
para si e para a sociedade. A educacao formal, transmitida por meio da instituicdo
escolar é fundamental na formacdo do ser humano, segundo Gadotti (2005, p.01)
configura um dos requisitos fundamentais para que os individuos tenham acesso ao
conjunto de bens e servigos disponiveis na sociedade.

Essas concepcdes sobre educacao escolar levam ao entendimento de que a
escola € o agente educativo responsavel pelas mudancas intelectuais e morais dadas
na sociedade. Conforme Branco (2007):

A funcdo eminentemente social da educacao escolar exige a continuidade
entre a vida na escola e a vida fora da escola tendo como ponto de partida a
consideracdo da crianca e do jovem como membros da sociedade e a

ponderacdo do seu desenvolvimento em termos de competéncias sociais,
com vista a uma plena integracdo na vida daquela. (BRANCO, 2007, p.207).

Sendo assim, a educacdo escolar abre caminhos para o exercicio da
cidadania, ela deve possibilitar a expresséao e a liberdade criadora do sujeito de forma
gue este busque a transformacao da realidade e que desenvolva condi¢cfes propicias
a vivéncia da democracia, Viginheski (2013, p. 22) aponta qu e fia[escola pfecisa
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formar alunos emancipados, capazes de posicionarem-se e defenderem suas ideias,

pensamentos e suas concep-»es em rela-«0 ao
Branco (2007, p.17) afirma que A[ .. .]

pressupde, por conseguinte, um otimismo pedagogico, na medida em que acredita no

aperfeicoamento de possibilidades do homem e da sociedade n&o se conformando

com o que est8 estabeleci doo. oEmdn@onadapor« o de

Libaneo como:

Ampliagdo das oportunidades educacionais, difusdo dos conhecimentos e
sua reelaboragdo critica, aprimoramento da pratica educativa escolar
visando a elevacdo cultural e cientifica das camadas populares,
contribuindo ao mesmo tempo, para responder as necessidades e
aspiracdes mais imediatas (melhoria de vida) a sua insercdo num projeto
coletivo de mudancga da sociedade. (LIBANEO, 2006, p.12).

O fato € que a educacédo formal ou educacdo escolar possui uma relacéo
estreita de interdependéncia com a democracia, pois segundo Branco (2007, p. 18)
fi...] a construgdo da racionalidade do pensamento e o desenvolvimento de atitudes e
comportamentos nos sujeitos, que possibilitam a instalacdo de uma cultura
democr8tica e seu aperfei-oamento progress|
Sendo assim, a educacao formal deve preparar individuos para a participagéo ativa e
esclarecida da sociedade. Branco (2007) aponta que a experiéncia democratica,
possui valor educativo fundamental, pois eleva a inteligéncia social mediante a um
processo continuo de autocorregao.

O documento de d&aberes e Praticas da Inclusdo: Desenvolvendo
competéncias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
cegos e de alunos com b adponta afuncaodaedlucdcddbRA S| L,
da escola, evidenciado a importancia de ambas para o individuo e para a sociedade.

A educa-«0 ® consider ada [..[ 8 RracBsksd. formak @0 6 , [
favorecimento ao aluno do acesso, e apreensédo do saber historicamente construido e

sistemat i zad odnforne@sse nsesne docenento:

[...] a escola é o espaco institucional que tem como fungao social promover a
aquisicdo, a transmissdo e a ampliacdo desse saber historicamente
acumulado, visando a formacdo do individuo para a interpretacao
fundamentada e critica do mundo e da sociedade, ou seja, para a
instrumentalizagdo de seu agir e pensar na qualificacéo das rela¢des sociais
e do homem. (BRASIL, 2006, p. 188).

O acesso a ambas, educacao e escola, esta legitimado, todos tem direito a

educacdo, a frequentar uma instituicio escolar, aprender, conviver socialmente. E
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direito de todos o acesso ao conhecimento, todas as pessoas, seja qual for sua
condi¢cdo podem e devem frequentar uma escola para a apropriagdo do conhecimento
construido através da histéria, para o aperfeicoamento individual e social com vista na
convivéncia em sociedade, para a autonomia moral voltada ao exercicio da cidadania,
para o despertar da criatividade, do senso critico e participacéo racional na sociedade
democrética. (BRANCO, 2007).

Porém, apesar do acesso a educacao estar legitimado, existem pessoas que
estéo excluidas do acesso ao conhecimento na instituicdo escolar, um dos fatores que
acarreta essa situacao é dado pelo fato de a sociedade ser excludente. A raca, género,
origem cultural, a deficiéncia sdo alguns fatores de exclusdo. Conforme Viginheski
(2013, p . [2.Bglgumas pessoas, mesmo aquelas que frequentam a escola,
encontram-se em situacdes excludentes, marginalizadas do processo de ensino e
aprendizagem, comonocaso,as pessoas Cco0m ssesdniido, ertende-i a o .
se que o ingresso e a permanéncia do deficiente na escola estdo assegurados, o que
nao estd assegurado é a progressao escolar desses alunos.

N&o se pode tratar os diferentes como iguais, todo individuo possui suas
particularidades e, portanto séo diferentes em diversos aspectos, inclusive no aspecto
de apropriacdo de conhecimento. A préatica hegemoénica exercida pela maioria dos
professores contribui para a exclusdo. O aluno deficiente precisa ndo somente ser
respeitado, mas usufruir de condi¢cdes apropriadas e favoraveis a aprendizagem.
Sendo assim, faz-se necessario reconhecer as diferencas para que haja a formacéao

de cidadéos inclusos e participativos na sociedade.

2.2 INCLUSAO ESCOLAR: EDUCAGCAO PARA TODOS

As pessoas com deficiéncia tem sua historia marcada por quatro momentos
denominados: exterminio segregacao/institucionalizacdo, integracdo e a inclusédo. Os
titulos a seguir resgatam alguns acontecimentos historicos acerca desses momentos
e 0 desenvolvimento em uma ordem cronolégica da legislacdo, que ampara as
pessoas com deficiéncia até 0 momento denominando incluséo, sobretudo a inclusao

escolar.
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2.2.1 Aspectos Histéricos da Sociedade em Relagéo a Deficiéncia

A educacdo inclusiva é uma area relativamente nova nos campos de estudos
e pesquisas. A historia indica que até meados do século XVI a sociedade nédo se
preocupava em fornecer atendimento educacional as pessoas que ndo eram
consi der adas 0 n oerdoampo@.humbndadd apcesentou diferentes
posturas em relacdo a essas pessoas. Ao fazer uma analise historica da caminhada
da pessoa com deficiéncia desde a antiguidade até os dias de hoje é possivel destacar
quatro momentos marcantes, sdo eles: o exterminio, segregacao/institucionalizacao,
integracao e a inclusdo. (FERNANDES, 2013)

Na antiguidade, periodo historico compreendido entre o inicio das mais
antigas civilizacbes até a queda do Império Romano do Ocidente, século V, se
encontram 0s primeiros registros ao tratamento dado as pessoas com deficiéncia.
Conf orme Fer nandEp.$esde phidd8 ¢ mapcadd fFe)a camdenacao a
morte das pessoas com deficiéncia, essa fase € denominada como periodo de
exterm2nioo. Nesse pecoAdmidoy no mondogpgoedoeramane,o | 2 t i
encontrava-se nas maos da nobreza e era fortalecido pelos herdeiros e pelos exércitos

militares,

Af . . .1 a dg8diva de um corpo perfeito
habilidades excepcionais requeridas no fabrico das armas, era o critério para
valorizar a forga de trabalho de um homem, fundamental no poderio da classe
dominante para ampliar seu exército de escravos O0(FERNANDES, 2013,
p.37).

As pessoas que fugiam a esse padrao eram consideradas sub- humanas, pois
nao possuiam utilidade para sociedade.

S&0 poucos os registros da existéncia de pessoas com deficiéncia na origem
da humanidade, no periodo denominado exterminio as pessoas deficientes néo
tinham direito a vida. Os registros historicos existentes mostram que estas pessoas
eram eliminadas, condenadas a morte, pois sem possuir bases cientificas, acreditava-
se que tais ndo seriam Uteis e prejudicariam a subsisténcia do grupo em que estavam
inseridas. (FERNANDES, 2013)

Pessoas que nasciam com algum tipo de deficiéncia visivel eram condenadas
ao abandono e até mesmo exterminadas por trazerem riscos e custos aquela
sociedade. No contexto brasileiro, ha registros do exterminio de pessoas com

deficiéncia em algumas tribos indigenas, por exemplo:
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Antes mesmo do descobrimento do Brasil, em muitos relatos de historiadores
e antropdlogos, entdo registrados, ja havia a pratica da exclusdo entre os
indigenas quando nascia uma crianca com deformidades fisicas. Ao
nascerem, eram imediatamente rejeitadas, acreditando-se que trariam
maldicdo para a tribo. Uma das formas de se livrar delas era abandonar os
recém-nascidos nas matas ou atira-los de montanhas e, nas atitudes mais

radicais, sacrifica-los nos chamados rituais de purificagdo. (FIGUIERA, 2013,
p.10).

A pratica do exterminio ainda existe em algumas etnias indigenas.

Na ldade média, periodo da historia compreendido entre os séculos X e XV,
marcada pelo teocentrismo, surgiram o0s questionamentos sobre o exterminio de
pessoas deficientes, pois nesse periodo prevalecia a crenca de que todas as pessoas
eram criadas por Deus e que todas tinham direito a vida. Em contrapartida
interpretava-se 0 nascimento de uma pessoa deficiente como um castigo de Deus,
como uma puni¢cdo devido aos pecados dos familiares, chegava-se ao extremo de
interpretar as deformidades como possessdes demoniacas. (FERNADNES, 2013).

Al guns exempl os dessa cren-a s«o0 mefpgasonadoa

crises de epilepsia, que as pessoas sofriam, ou suas atitudes psicéticas, como nao

podiam ser explicadas cientificamente, eram interpretadas como ato de feiticaria ou

possess»es do diaboo. Al ®&m di sso, pessoas

usadas como fontes de diversdo para entretenimento popular e distracdo dos nobres.

Crendo que atos de caridade conduziriam a salvacéo, surgem em meados do
século XVI, as primeiras iniciativas de assisténcia as pessoas com deficiéncia. Esse
periodo histérico é denominado segregacédo. As pessoas que nao eram consideradas

normais eram afastadas da sociedade e passavam a viver em instituicbes de

assistencialismo. Par a H.e] ron ehanthaos peri¢dd 4a 3

segregacao das pessoas com deficiéncias em instituicdes, tinha o objetivo de

encl ausurar aqueles gue nNn«o se encaixavam

No contexto brasileiro o periodo da segregacdo é marcado pelas chamadas
ARodas dos Expostoso, esse sistema conf
protecdo a crianga exposta que apresentava algum tipo de deficiéncia ou abandonada,
e funcionou no Brasil no periodo de 1726 a 1950. Conforme Figueira (2013, p.14)
essas Rodas Ativeram origem na I|It§8lia
uma Irmandade de Caridade e da preocupagédo com o numero de bebés encontrados

mortoso.

n

gur

dur ar
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No Brasi.|l s ffeRedad o d-Ge nasnSJantas | Casasade
Misericordia de Salvador, Rio de Janeiro, Recife e Sdo Paulo, surgindo outras, em
outras cidades durante este periodo. (FIGUEIRA, 2013). Para Jannuzzi (2012) a roda
dos expostos pode ter dado inicio a educacao especial no Brasil. Segundo Jannzzi
(2012, p. 09) Af[ .. .] havia a possibilidade de
receberem al guhAsafreimddascSantag Gasas ndo somente acolhiam,
mas educavam as criancas abandonadas.

Com a perda do poder absoluto da igreja catolica, o pensamento
fundamentado nas crencas da visdo teolégica comecga a ser questionado, dando
espaco entdo a uma explicacdo cientifica de alguns fenbmenos que eram tomados
como verdade absoluta pela igreja Catdlica, dentre esses fenbmenos, o caso das
pessoas que possuiam algum tipo de deficiéncia.

A primeira explicacdo cientifica a condicdo de deficiéncia determinava
heranga genética como origem de distarbios fisicos e intelectuais. Aos
Afdefeitoso human o sondicioiinata inerente ads dugeitos ma

determinada geneticamente e, portanto imutavel. (FERNANDES, 2013,
p.43).

Na revolucéo Industrial, acontecimento histérico marcante nos séculos XVIII
e XIX, gue trouxe a substituicdo da producédo por processos de manufatura para a
producdo por maquinas, detinha o poder nas maos da burguesia e os trabalhadores
se tornaram meros operadores dessas maquinas. Grande parte dos trabalhadores
encontrava-se a margem dessa nova sociedade que se encontrava dividida em
classes e pautava-se na relacdo capital-trabalho. (FERNANDES, 2013). Com a
substituicdo da méo de obra humana por maquinas, aos poucos os deficientes sdo
integrados no mercado de trabalho, segundo Fer nandes (20138 p.
integradas a producéo poucos trabalhadores com deficiéncia, preferencialmente as

sensoriai so.

Diante desse momento onde predominava o comércio e a producdo, na
chamada sociedade capitalista, houve a retirada dos individuos que néo se ajustavam
as condi¢Bes impostas pela determinacdo econdmica dessa época. Foram criados
entdo, nos séculos XVIII e XIX os primeiros espagos educacionais especificos as
pessoas com deficiéncia. Comecando na Europa:

[...] centenas de instituicdes com caréter filantropico proliferam, sobretudo na

Américanasquai s o foco seria o aproveitamento
o treinamento industrial. As instituicdes funcionavam como asilos,
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alimentando e abrigando os internos; como escolas, oferecendo instrugéo
béasica na leitura, escrita e célculos; como oficinas de producédo, pois as
pessoas com deficiéncias constituiam mao de obra barata no processo inicial
de industrializagdo.(FERNANDES, 2013, p.44).

Muitas instituicbes filantropicas e religiosas ofereciam atendimento
assistencial aos deficientes e nesse contexto, durante muito tempo acreditou-se que
manter os deficientes separados das demais pessoas era a melhor maneira de educa-
los. Foi nesse periodo, entre 0s séculos XIX e XX que se inicia o processo de transicao
entre o0 assistencialismo e a educacao especial. Conforme Shimazaki e Lemes (2008,
p . 1 B.] noinicio do século XIX, surge outro paradigma em ambito mundial: o da

institucionalizacdo especializada, reconhecida por estudiosos como inicio da

educa-«o0o especi al propri ament e dehontinagda,a Por ®

educacdo especial tinha mais carater assistencialista do que educacional.

As instituicbes responsaveis pela educacdo especial eram localizadas
distantes da civilizacdo, dos povoados, sendo assim a segregacdo continuava. 1Sso
acontecia porque a sociedade entendia que as pessoas consideradas normais nao
poderiam ficar expostas juntas daquelas com deficiéncia, dessa forma, as instituicbes

educacionais ficavam isoladas com o intui

e os deficientesdosinor mai so. Esse per2o0do segundo

fl...] foi marcado pela contradicdo no sentido de proteger a pessoa normal de
deficiente e, por outro lado, de proteger o deficiente da sociedade que podia trazer
preju2zos a el eo.

O inicio do século XX, foi 0 momento em que se comecou a pensar na
educabilidade dos deficientes, segundo Fernandes (2013), esse periodo € marcado
pela transicdo de um modelo que segregava para uma abordagem educacional
voltada para as primeiras tentativas de convivio das pessoas com e sem deficiéncia.

Um dos responsaveis pela mudanca dos discursos teoricos acerca das
pessoas com deficiéncia, nesse mesmo periodo foi Vygotski (1896-1923), que durante
a década de 1920 fundou o Instituto de Defectologia Experimental, no qual estudava
o funcionamento do cérebro e do sistema nervoso dos deficientes. Dos estudos de
Vygotski e seus colaboradores, resultou a obra Fundamentos da defectologia, que
relata que o organismo do deficiente trabalha de forma compensatoria, se estimulado,
no sentido de superar o defeito. E essa visdo conforme Shimazaki e Lemes (2008,
p. 16) nf . .. modi ficou os estudos e

as
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deficiéncia, direcionando-os a minimizagéo das dificuldades oriundas das deficiéncias

e ° °nfase para for-as e capacidades que <co

Segundo Fernandes (2013, p.47) as instituicbes especializadas passaram a
ser denominadas fAHescolas especiai s 0 istras
de alunos deficientes matriculados nas escolas regulares desde o século XIX
(KASSAR 2011). Porém a escola regular, nesse periodo, se eximia da
responsabilidade do fracasso escolar dos alunos, alavancando a educacéo especial
no sentido de que a responsabilidade da educacéo, numa forma terapéutica, era dos
profissionais da educagéo especial.

Pela origem do fracasso escolar ser explicada com base em argumentos
organicos (deficiéncias, doencas, distirbios e etc.), caberia & educacao
especial desenvolver a¢cBes de normalizacdo (baseadas na reabilitacdo de

fungBes comprometidas) para uma possivel reintegracdo do aluno ao
sistema. (FERNANDES, 2013, p.50).

Aos poucos a legislacdo comecou a amparar os deficientes legitimando seus
direitos na busca da superacao da segregacao. Em 1948 é promulgada a Declaracao
Universal de Direitos Humanos, que retomando os ideais da Revolugdo Francesa
(1748), cujo lema era liberdade, igualdade e fraternidade, passou a nortear as politicas
publicas dos paises. Esse documento assegura que nenhum tipo de discriminagéo
ocorra contra as minorias sociais.

Apos a Declaracéo de Direitos Humanos, muitos outros decretos e leis foram
promulgados, os quais tém estruturado e legitimado os direitos dos deficientes e a
educacao especial. O préximo topico faz um apanhado histérico da educacao especial
no Brasil e sua trajetdria até os dias de hoje, baseado na legislacdo nacional e da

influéncia de conferéncias mundiais.

2.2.2 Histéria da Educacéo Especial no Brasil até a Educacéo Inclusiva.

A histéria da educacéao especial no Brasil € marcada por varios momentos, ha
relatos de que ela tenha surgido em territorio brasileiro de forma institucionalizada
entre os seculos XVIII e XIX. Figueira (2013, p.23) divide essa historia em trés
momentos distintos: 1°) a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854;
2°) o desenvolvimento de legislacfes especificas; 3°) a era da Inclusdo Escolar e
Social. Os relatos histéricos a seguir se baseiam nessa divisdo proposta por Figueira
(2013).

segu
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O marco do primeiro momento da histéria da educacgéo especial no Brasil foi
a criacdo da primeira instituicdo educacional organizada exclusivamente para atender
pessoas deficientes, o Imperial Instituto de Meninos Cegos, fundado em 1854 na
cidade do Rio de Janeiro. Em 1857, também na cidade do Rio de Janeiro, foi fundado
0 Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Essas instituicdes funcionam até hoje e
atendem pelos nomes Instituto Benjamim Constant e Instituto Nacional de Educacao
de Surdos 1 INES, respectivamente. (SHIMAZAKI e RIBEIRO, 2008).

A criacdo dessas instituicdes representou um avancgo no que diz respeito ao
direito dos deficientes & educacao especial, porém ndo eram todas as pessoas que
necessitavam desse atendimento que tinham acesso a essas instituicdes. Segundo
Shi mazaki e Ri beir o dteddath &gmenpe.alntnpria elitizads,
embora nesse periodo, a educacdo no Brasil, fosse fundamentada na primeira
Constituicdo do Brasil, datada de 1824, que ja proclamava a Instrucdo primaria
gratutaatodos os ci dad«oso.

O segundo momento é caracterizado pela criacdo das escolas especiais ha
década de 1950 e pelo surgimento de legislacdes especificas que representam a
conquista legal dos direitos das pessoas com deficiéncia, marcado por decretos e leis.
Foi criada em 1954 a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais, propagando-
se rapidamente. Houve uma grande expansdo no numero de estabelecimentos de
ensino especial na década de 1950 e essas instituicbes contribuiram para a
estruturacdo na area da educacao especial. (SHIMAZAKI e RIBEIRO, 2008).

Alguns decretos e leis que marcaram esse segundo momento da historia da
educacdo especial no contexto brasileiro é apresentado a seguir em uma ordem

cronolégica.

Em 20 de dezembro de 1961 é aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional, Lei 4024/612, que faz referéncia a educacéo dos excepcionais

em seus Artigos 88 e 89.

Art. 88. A educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacgéo de excepcionais, recebera dos

2 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm> Acesso em 14 de mar¢o 2017
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poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes.(BRASIL, 1961).

A Lei de Diretrizes e Bases, LDB de 1961, passou por algumas mudancas e
em 1971 é promulgada a 22 LDB, Lei 5.692/71° que em seu capitulo |, artigo 9°
delibera que:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os

superdotados deveréo receber tratamento especial de acordo com as normas
fixadas pelos Competentes Conselhos de Educacao. (BRASIL, 1971).

Esse artigo ressalta o tratamento educacional diferenciado a pessoa com

deficiéncia fisica, mental, em atraso consideravel ou superdotados.

Outro documento importante, datado antes da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil é a Declaracéo dos Direitos das Pessoas Deficientes (1975)* que

rediz:

As pessoas deficientes tém direito a tratamento médico, psicolégico e
funcional, incluindo-se ai aparelhos protéticos e ortéticos, a reabilitacdo
médica e social, educacdo, treinamento vocacional e reabilitagéo,
assisténcia, aconselhamento, servigos de colocagdo e outros servigos que
Ihes possibilitem o maximo desenvolvimento de sua capacidade e habilidades
e que acelerem o processo de sua integracéo social. (BRASIL, 1975)

Na década de 1970, a educacdo especial no Brasil era voltada para um

modelo terapéutico,

fl...] era um modelo educacional-médico, ou seja, instituicbes que mantinham
equipes multidisciplinares, formadas por professores especializados,
médicos, fisioterapeutas, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais |,
psic-logos e outros pr ofFIGUEIRA, B01iA P.X). menos

As criancas deficientes eram entdo, preparadas por profissionais para
posteriormente serem integradas a sociedade. Nesse sentido os deficientes ainda
ficavam Bescdondi donsi de rgeesivessenopromias,os seja,t ®
eles deveriam se adaptar a sociedade e ndo a sociedade se adaptar a eles. Esse
modelo teve forte aceitacdo e durou muitos anos.

Um levantamento realizado na década de 1980 revela que em 58 paises a
educacao especial era dada predominantemente em escolas especiais separadas, 0

gue gerou preocupacao, resultando em um relatorio da UNESCO o qual afirma que a

3 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm> Acesso em 18 de mar¢o de
2017
4 Disponivel em: < http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_def.pdf> Acesso em 18 de marco de
2017
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educacao e formacao das pessoas deficientes ndo podem satisfazer-se unicamente
em centros especiais, devido as proporcdes da demanda e 0S escassOSs recursos
disponiveis. (KASSAR, 2011).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil®, promulgada em 1988, a
qgual se encontra em vigor, em seu artigo 208, incisos | e lll declara que o dever do
Estado com a educacéo sera efetivado mediante garantia de:

| ¥ Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que nao
tiverem acesso a idade propria;

Il i atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988).

A era da inclusao social no Brasil, o terceiro momento da histéria da educacéo
especial no Brasil, tem como marco o resultado da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, realizada na Espanha em 1994, a Declaracéo
de Salamanca. Essa declaragdo foi elaborada em uma conferéncia que reuniu
representantes oficiais de 88 paises e 25 organizacfes internacionais, onde foi
reafirmado o compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a
urgéncia de educacdo para as criancas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino. Esse documento anuncia
gue as escolas regulares devem atender e acolher todas as criangas, sem distingéo.

A partir da declaracdo de Salamanca o conceito de inclusdo escolar e social

tomou forca. Se referindo a essa declaracéo Figueira aponta que:

Antes, essas pessoas (deficientes) eram habilitadas ou reabilitadas para
fazerem todas as coisas que as demais, sendo que por meio da integracdo
social passavam a conviver conosco em sociedade. Agora, na incluséo social,
as iniciativas sdo nossas. Somos nds que estamos preparando, criando
caminhos permitindo que elas venham conviver conosco. (FIGUEIRA, 2013,
p.28)

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional a
LDBEN (9394/96)%, devido ao compromisso assumido pelo Brasil, em Salamanca,

1994, apresenta o capitulo V, referente a integracéo de alunos deficientes

59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

5 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>
Acesso em 18 de marco de 2017
6 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm> Acesso em: 22 maio 2016
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| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdao do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicdes adequadas para 0s que néo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os Orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996).

O paragrafo | garante técnicas e métodos para atender as necessidades dos
educandos com deficiéncia, ou seja, a aprendizagem devera ser dada de forma
diferenciada, buscando-se novos caminhos por meio de ferramentas que possibilitem
um ensino satisfatorio. No paragrafo Il esta o respaldo legal, para aqueles que nao
conseguirem atingir o nivel exigido. O paragrafo Il assegura professores
especializados e capacitados para atender os educandos com deficiéncia, de modo
gue colaborem para a integracdo desses alunos no ensino regular, iSso remete a
necessidade de que se tenha interesse e incentivo aos docentes em preparar-se para
a diversidade, estando estes, de certa forma, com a responsabilidade de manter
educandos com deficiéncia em classes regulares.

Em 1999, a Lei n® 7.853/89" (BRASIL, 1989), que dispde sobre a politica
nacional para a integracdo da pessoa deficiente, é regulamentada pelo Decreto
3.298/998, passa a estabelecer que:

Os servicos de educacao especial serdo ofertados nas instituicdes de ensino
publico ou privado do sistema de educacgdo geral, de forma transitéria ou
permanente, mediante programas de apoio para o aluno que esta integrado
no sistema regular de ensino, ou em escolas especializadas exclusivamente
guando a educacdo das escolas comuns ndo puder satisfazer as

necessidades educativas ou sociais do aluno ou quando necessario ao bem-
estar do educando. (BRASIL,1999).

7 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7853.htm> Acesso em 18 de mar¢o de 2017
8 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm> Acesso em 18 de marco de
2017
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A mesma lei, em seu Artigo 8°, inciso |, constitui crime punivel com reclusédo

de dois a cinco anos e multa:
| - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou
fazer cessar inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer

curso ou grau, publico ou privado, em razdao de sua deficiéncia;
(BRASIL,1999).

O quadro 1, apresenta alguns dos decretos, leis e resolucdes, mais recentes
gue vieram a partir do ano 2000 regulamentar a educacédo especial e a inclusdo no

Brasil.

Quadro 17 Leis, decretos, resolu¢des que vieram regulamentar a educagéo especial e inclusiva
no Brasil, a partir do ano 2000

2001 1 Decreto 3.956/2001 Resultado da Convencdo de Guatemala,
promulga a Convencado Interamericana para a Eliminacdo de
todas as Formas de Discriminacéo contra as Pessoas Portadoras

de Defici®°ncia. (ainda se wutil
1 Lei 10.172 Aprova o Plano Nacional de Educacédo e d& outras
provid°ncias, que em seu cap?2f

avanco que a década deveria produzir sera a construcdo de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humanao. (BRASIL, 2001)

2002 1 Resolugdo CNE/CP 1/2002 Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de professores da educacao Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgéo plena, que
enfatiza que a forma-«o do pra
sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluida as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e das comuni dades i |
2006 1 Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos i Elaborado
pelo Ministério da Educacdo (MEC), Ministério da Justica,
UNESCO e Secretaria Especial de Direitos Humanos. Objetiva,
dentre as suas acdes, fomentar, no curriculo da educacéo basica,
as tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver
acOes afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e
permanéncia na educacao superior. (BRASIL, 2006)

2007 1 Decreto 6.094/07 - Dispbe sobre a implementacdo do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacao, pela Unido Federal,
em regime de colaboracdo com Municipios, Distrito Federal e
Estados, e a participagdo das familias e da comunidade,
mediante programas e acdes de assisténcia técnica e financeira,
visando a mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da
educa- «0 b8si caq acepan & pagnaanéacmtdas
pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional
nas escolas publicaso BRASIL, 2007, art. 2)
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2008 7 Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva i Documento que apresenta o historico da

i nclus«o escolar no Brasi/l e

promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os

estudanteso. (BRASIL, 2008, p|

2009 1 Resolucdo 4 CNE/CEB, documento elaborado pelo Ministério da
Educacao (MEC), Conselho Nacional da Educacdo, Camara de
Educacdo Basica, institui diretrizes operacionais para o
atendimento educacional especializado na Educacdo Bésica
(AEE). (BRASIL, 2009)

1 Decreto 6.949 - Promulga a Convencéo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007.
(BRASIL, 2009)

2014 1 Plano Nacional da Educacao (PNE) (2014-2024) Em sua meta 4

pretende auniversalizar, para a populagcéo de quatro a dezessete

anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacao basica

e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente

na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional

inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas

ou servicos especializados, publicos ou conveniados.0 ( BR A

2014, p. 33)

2015 1 Lein®13.146/15 que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de

1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para

dispor sobre a identificacdo, o cadastramento e o atendimento,

na educacao basica e na educacgéao superior, de alunos com altas

habilidades ou superdotacdo. (BRASIL, 2015)

Fonte: MEC 1 Ministério da Educagdo °

Verifica-se que na historia da educacédo especial até educacado inclusiva, o
Brasil passou por varios momentos e aos poucos os deficientes estdo ocupando
alguns lugares na sociedade. A procura pelas escolas regulares pelos alunos com
deficiéncia esta crescendo a cada ano, o ingresso e a permanéncia destes alunos nas
redes regulares de ensino estdo assegurados. Como mencionado nos paragrafos
anteriores, as pessoas com deficiéncia, em territério brasileiro, tém todo amparo legal
em relacdo ao acesso a escola. O que ndo esta assegurado é a apropriacdo do

conhecimento.

Alutaatualépelaverdadei ra i ncl us«o nggmsasvvéma@ant e n

da inclusdo nas salas de aula. Se a inclusdo é o direito igual a todas as pessoas

° Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br> Acesso em: 01 jul. 2017
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independente de origem, cultura, condi¢des fisicas e intelectuais, esse direito se
estende ao acesso ao conhecimento e contetdos escolares de forma igualitaria.
Conf or me Beyer [.[Qdrdit8 a edpcacdo6cpmuri, isto € a inclusao
escolar, ndo é de forma alguma um valor maior do que o direito ao atendimento
educacional adequado, conforme as necessidades especifi cas de caAla al
grande questdo agora é transformar em pratica aquilo que é deliberado em leis, sem
duvidas, uma das formas € promover 0 acesso ao conhecimento escolar a todas as
pessoas, sendo assim, faz-se necessario adaptar e/ou elaborar instrumentos e

adequar a linguagem.

O capitulo trés, a seguir, aborda especificamente a deficiéncia visual e o
ensino da matematica para alunos com esta deficiéncia. Mostra como ocorrem 0s
processos de ensino e aprendizagem na abordagem vygostkiana. Além disso,
apresenta alguns materiais existentes para o ensino da matematica para alunos com
deficiéncia visual e um levantamento da producdo académica acerca do tema ensino

e aprendizagem de matematica para esses alunos.
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3 O ENSINO DE MATEMATICA PARA ALUNOS DEFICIENTES VISUAIS

3.1 DEFICIENTES VISUAIS

A educacdo especial, segundo a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
nacional, lei 9394/1996, é uma modalidade de educacdo escolar oferecida pelo
sistema educacional para o atendimento de pessoas que possuem necessidades
educacionais especiais, ou seja, o publico alvo da educacao especial (BRASIL, 1996).
O publico alvo da educacéo especial sdo as pessoas que apresentam deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento ou superdotacao/altas habilidades (BRASIL,
2009). A convencao de Guatemala, convencéo Interamericana para a eliminacéo de
todas as formas de discriminagcdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia,
internalizada por meio do decreto 3956/011°, em seu artigo 1°, define o termo
deficiéncia:

O termo "deficiéncia" significa uma restricao fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma

ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econémico e social. (BRASIL, 2001).

Conforme dados fornecidos pelo Instituto Benjamin Constant!! considera-se
deficiente a pessoa que apresenta, em carater permanente, perdas ou reducdes de
sua estrutura, ou funcdo anatbmica, fisiolégica, psicolégica ou mental, que gerem
incapacidade para certas atividades dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano.

A resolucao n° 4, de 2 de outubro de 2009, resolucéo que institui as Diretrizes
Operacionais para o atendimento Educacional Especializado na Educacdo Especial
Basica, modalidade Educacédo Especial no Brasil, sdo considerados publico alvo do
atendimento educacional especializado os alunos que apresentam:

I'i Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

II' T Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome

10 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/decreto/2001/D3956.htm> Acesso em: 31 maio
2016
11 Disponivel em: <http://www.ibc.gov.br/?itemid=396> Acesso: em 01 junho 2016.
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de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.

T Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.(BRASIL, 2009, p.01)*2

Cientificamente a deficiéncia representa a disfuncdo de algum campo na
estrutura biolégica do ser humano, por outro lado a deficiéncia pode ser considerada
uma condic¢ao social, caraterizada pela limitagdo ou impedimento da participacao da
pessoa diferente nas diferentes instancias do debate de ideias e de tomada de
decisbes na sociedade. (ARANHA, 2001).

As deficiéncias podem ser classificadas em congénitas ou adquiridas. A
deficiéncia congénita é aquela em que o individuo nasce com algum tipo de anomalia
ou malformacao. Sdo consideradas congénitas as que ocorrem durante o nascimento
ou no primeiro més de vida. A deficiéncia adquirida € aquela que ocorre apds o
nascimento e pode ser consequéncia de algum trauma ou doenca.

A deficiéncia visual é caracterizada pela perda ou reducédo da capacidade
visual em ambos os olhos em caréter definitivo, que ndo pode ser corrigida com o
auxilio de lentes ou auxilio cirargico. Conforme Instituto Benjamin Constant (2005)
essa deficiéncia pode ser classificada em dois grupos: cegueira ou visdo subnormal,
mais conhecida como baixa visao.

A definicdo da deficiéncia visual envolve uma avaliacdo da acuidade visual e
do campo visual, e esse processo de avaliacao € indispensavel, pois existem pessoas

diagnosticadas como cegas que possuem um residuo visual,

[...] €, pois, muito importante estabelecer uma relag@o entre mensuragéo e

uso pratico da visdo, uma vez que mais de 70% das criancas identificadas

como |l egal mente cegas po(Ss CAMROSSligvAma Vi s
2007, p.16).

A cegueira é a auséncia total da visao, ja a baixa visao é caracterizada pelo
residuo visual que possibilita enxergar impressos a tinta ampliados. O Instituto
Benjamin Constant!® (2005) diz que uma pessoa é considerada cega quando a visdo
corrigida do melhor dos seus olhos é de 20/200 ou menos, isto é, se ela pode ver a

12 Conforme a publicacdo do Manual de diagndstico e estatistica dos transtornos mentais 5° edigao 1
DMS-5, a sindrome de Rett ja ndo faz mais parte dos transtornos globais do desenvolvimento TGD e o
Autismo, Sindrome de Asperger e TGD sem especificacdes passaram a ser denominada de Transtorno
de Espectro Autista.

13 Disponivel em: <http://www.ibc.gov.br> Acesso em 01 junho de 2016
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20 pés (6 metros) o que uma pessoa de visao normal pode ver a 200 pés (60 metros),
ou se o diametro mais largo do seu campo visual subentende um arco ndo maior de
20 graus, ainda que sua acuidade visual nesse estreito campo possa ser superior a
20/200. Nesse contexto, caracteriza-se como portador de visdo subnormal ou baixa
visdo aquele que possui acuidade visual de 6/60 e 18/60 (escala métrica) e/ou um
campo visual entre 20 e 50°.

Dentro do ambiente escolar, é fundamental que os profissionais,
principalmente professores, conhegam e saibam diferenciar a cegueira e a baixa
visao, pois distinguir os dois casos auxilia na tomada de atitudes corretas em relacéo
ao planejamento de suas aulas, construcées de materiais didaticos e adaptacdes de
ambientes para esses individuos. O aluno que possui a cegueira congénita precisa
dos outros sentidos para criar imagens em sua mente, aqueles que possuem a
cegueira adquirida, os que perderam a visao, podem acionar as lembrancas para fazer
associacfes a novas aprendizagens, ou seja, eles ja possuem as imagens formadas,
portanto as adaptacdes educacionais podem ser voltadas a retomada dessas imagens
na memoria, pois:

[...] uma crianca que nasce cega necessita essencialmente da audigcdo e do
tato para obter conhecimentos e formar imagens mentais. J& a crian¢a que
se torna cega depois do nascimento, ou seja, que teve a visdo por um periodo

da vida, retém imagens visuais que a torna capaz de relaciona-las mais
facilmente com imagens auditivas e tateis. (TESSARO, 2011, p.39)

Porém as imagens e lembrancas que a pessoa com deficiéncia visual
adquirida possui podem i r fi s umi nd o ¢confbrane angasear da tampo. No
l'ivro AUmM antrop-logo em MarteoO conta-sea
histéria de um de seus pacientes que se torna daltdnico devido a um acidente. Sacks
(1995) relata que apds um ano do acidente o paciente ainda associava as cores aos
objetos, contudo passados cinco anos as cores de, por exemplo, grama, semaforos,
objetos familiares eram frequentemente esquecidas. Essa situacdo estende-se a
pessoa com deficiéncia visual adquirida. Conf or me Sac ks (tdis®f@ites
também foram registrados na cegueira retiniana comum, em que apo0s alguns anos
pode haver uma perda generalizada das memériasvi suai s, incl uil
Nesse sentido é importante haver o estimulo para que essas imagens sejam ativadas

frequentemente no cérebro.

ur ol

ndo
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Os alunos que enxergavam normalmente, porém, por algum motivo perderam
a visédo, podem apresentar mais dificuldades que os alunos que nasceram com a
deficiéncia visual, pois esses tém de passar por adaptacdes e um processo de
Areaprendi zagemodo e isso0o pode acarr etomo
também emocionais. Aquele que convive com a falta de visdo ha mais tempo esta em
situacdo diferente daquele que ainda se encontra sob o impacto emocional de uma
perda recente. (BRASIL, 2006).

Os professores, ao se depararem com alunos deficientes visuais em suas
classes, devem ter consciéncia da legislacdo que os ampara e que esses alunos tém
direito em se apropriar de forma igualitaria de todo conhecimento que a escola tem
por finalidade transmitir. Porém, os documentos legais ndo produzem uma
transformacdo ou reforma educacional que priorize a aprendizagem de um aluno
deficiente visual ou com qualquer outra necessidade educativa especial. (BEYER,
2013)

A participagao de todos os profissionais que atuam em uma escola, bem como
das pessoas que convivem sao fundamentais para que o processo de aprendizagem
do aluno com deficiéncia visual se efetive.

Se ndo houver o comprometimento, a disposicdo, a convic¢do dos sujeitos,
pais, professores e gestores, de que a educacéo inclusiva é o melhor caminho
para uma incluséo social mais afetiva das crian¢cas com deficiéncia, com o

esforco e o sacrificio compartilhado entre cada um desses agentes, tal projeto
fracassara. (BEYER, 2013, p.63).

As diferencas precisam ser analisadas de forma individual, para isso €
necessario um olhar e um agir diferenciado, a pessoa com deficiéncia visual possui
potencialidades e habilidades, mas em contrapartida possui adversidades e
dificuldades como qualquer outro ser humano. As praticas homogéneas ndo podem

ocorrer em uma classe inclusiva, em uma escola inclusiva, pois:
[...] alunos com deficiéncia educativa especiais tem direitos iguais, mas nao
sdo iguais aos outros alunos. Portanto para que eles tenham condi¢des de
aprendizagem equivalentes aos outros alunos, é preciso garantir que tenham

acesso ao contetido escolar pelo veiculo que lhes permite significar o mundo,
demorando o tempo necessario. (REILY, 2004, p.161).

Muitos encaminhamentos metodoldgicos precisam ser adaptados para que
haja a compreenséo por parte dos alunos deficientes visuais, porém isso nao pode

ser entendido como banalizagdo ou esvaziamento dos conteudos. O que deve ocorrer

n«o
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é a flexibilizacdo dos conteudos para que haja o acesso ao conhecimento. Os

professores precisam atender todos os alunos, sejam eles com deficiéncia ou nao.

3.2 A ABORDAGEM VYGOTSKIANA NA APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL

Ao pensar em adaptacdes e flexibilizacdo de conteldos para que a pessoa
com deficiéncia visual se aproprie deles, faz-se necessario primeiramente, uma
analise de como ocorre o processo de aprendizagem desse individuo para
compreender o processo de apropriacdo dos conhecimentos desses alunos.

Vygotski (1997), como ja mencionado no capitulo anterior, contribui para o
entendimento psicoldgico de criancas com deficiéncia visual, porém antes de adentrar
nas especificidades do desenvolvimento psicolégico das pessoas com deficiéncia
visual, concebidas por Vygotski, faremos um relato da visédo historico-cultural do
desenvolvimento humano proposta por este tedrico.

Na busca da compreensdo da psicologia no inicio do século XX, Vygotski
dedicou-se, por meio de seus estudos e experimentos, a demonstrar a medi¢&o social
existente no desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas. Segundo Oliveira (1993) os
Apil aresd b8sicos para a ¢ o0mpi eneontram-se erd
trés ideias centrais:

As funcgdes psicolégicas tem um suporte biolégico, pois sdo produtos da
atividade cerebral,

O funcionamento psicologico fundamenta-se nas relagBes sociais entre o
individuo e 0 mundo exterior, as quais desenvolvem-se num processo
historico;

A relagdo homem/mundo é uma relagdo mediada por sistemas simbdlicos.
(OLIVEIRA, 1993, p.23)

O relacionamento entre as pessoas, o estar inserido em um grupo social, na
visdo vygotskiana, € o que potencializa os processos de desenvolvimento do homem,
pode-se assim dizer que o desenvolvimento humano vai no sentido do social para o

individual e n&o o contrario. Segundo Vygotski:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social e
sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo retratadas através do prisma do
ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto
de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligacdes
entre historia individual e histéria social. (VYGOTSKI, 1991, p.24).

ab
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As interacdes sociais sao entdo fundamentais na construgdo das estruturas
cognitivas complexas, sendo assim a relacdo do homem com o mundo néo € direta,
mas mediada. Essa mediacdo € feita por meio de instrumentos e por outro ser
humano, € o que ird permitir significar o mundo.

Vygotski (1991) distinguiu dois tipos de elementos mediadores que
impulsionam o desenvolvimento: os instrumentos e os signos. O instrumento €
elaborado com um objetivo especifico, na busca de ampliar as possibilidades na
modificacdo da natureza, como por exemplo, um machado, segundo Oliveira (1994,
p . 4.9] o ingirumento é pois, um objeto social e mediador da relagdo entre o
individuoeomundo o .

A invencao dos signos é analoga a invencao dos instrumentos, porém na area
psicoldgica, para Oliveira (1993, p.30) i [ s&o origntados para o préprio sujeito, para
dentro do individuo; dirigem-se de acdes psicolbgicas, seja do proprio individuo, seja
de outras pessoaso. Em outras pal awndivwdeo os s
e 0 mundo, ja os instrumentos sdo objetos, desenvolvidos pelo homem com fins
especificos, para Vygotski (1991, p . 8..4 ®s sifnos sao orientados internamente,
uma maneira de dirigir a influéncia psicol6gica para o dominio do proprio individuo; os
instrumentos, por outro lado sdo orientados externamente, visando o dominio da
nat urezao.

Fica evidente a importancia da medicdo dada por meio dos instrumentos e
signos, conforme Vygotski, no desenvolvimento humano, e essas sdo estendidas ao
campo educacional do ensino e aprendizagem, na importancia dos professores que
fazem uso dos artefatos que configuram os instrumentos e signos que irdo conduzir a
compreensao e a apropriacdo do conhecimento transmitido pela instituicdo escolar.
Nesse sentido é interessante refletir sobre o desenvolvimento da pessoa que possui
algum tipo de defici°ncia. Segundo Gal v«o
individuo com deficiéncia tendem a tornarem-se uma barreira para esses processos
de significa-«o0o do mundo por mei o da medi a-

Dentro do ambiente escolar, com vistas para a educagéo formal, € necessario
por parte dos educadores uma busca detalhada em como ocorrem 0s processos de
significado do mundo pelos alunos com deficiéncia. Com um olhar sobre as
especificidades de cada deficiéncia, seja ela visual, auditiva ou motora, por exemplo.

O entendimento mais aprofundando dessas questdes ira nortear o professor acerca
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de quais recursos metodoldgicos ou tecnoldgicos de acessibilidade, instrumentos e
signos irdo auxiliar seu aluno.

As interacfes sociais, outro aspecto que segundo Vygotski € a base do
desenvolvimento humano, também séo afetadas nas pessoas/alunos deficientes.
Vygotski (1991, 1997) ressalta a importancia das interagdes sociais para 0 processo
de desenvolvimento e destaca que o aprendizado resulta em desenvolvimento
cognitivo, levando em consideracao que novos processos de desenvolvimento surgem
através da interacdo da crianca com outras pessoas. A partir dessa visao, Vygotski
(1991) proprs o0 cCc@n dei tdoe stkkan viod ovn Nesse tooceigp o
tedrico mostra, por meio de experimentos, que para compreender o desenvolvimento
psicolégico humano ndo se pode considerar apenas o desenvolvimento real da
crianca, mas também o desenvolvimento potencial, que seria a capacidade de
desempenhar tarefas com o auxilio ou através das instrucdes de um adulto.
(VYGOTSKI, 1991).

Essa possibilidade de alteracdo no desempenho de uma pessoa pela
interferéncia de outra é fundamental na teoria de Vygotski. Em primeiro lugar
porque representa, de fato, um momento do desenvolvimento: n&o € qualquer
individuo que pode, a partir da ajuda de outro realizar qualquer tarefa. Isto é,
a capacidade de se beneficiar de uma colaboracdo de outra pessoa vai
ocorrer num certo nivel de desenvolvimento, mas ndo antes. [...] Em segundo
lugar essa ideia é fundamental na teoria de Vygotski porque ele atribui

importancia extrema a interagdo social no processo de construgcdo das
funcdes psicoldgicas humanas. (OLIVEIRA, 1993, p.59).

Oconceito de senoonéavidme rdtéoo quercaracienna o

desenvolvimento da crianca prospectivamente,

fi [ . .zonp deadesenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro
imediato da crianc¢a e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando
0 acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento,
como também aquilo que estd em processo de matur a - MYGQOTSKI,
1991, p.98).

Sendo assim, esse conceito evidencia a natureza social do aprendizado
humano, mostrando que a crianca ndo pode ser avaliada pelas atividades que pode
ou consegue desempenhar sozinha, mas que é de extrema importancia detectar seu
nivel de desenvolvimento proximal, pois esse nivel ird conduzir a compreenséo dos
processos que estdo em amadurecimento, que serdo consolidadas até que se chegue

ao nivel do desenvolvimento real.

(@

Considerando a fizonar o« i apsofessor poold pegnsane nt o

na flexibilizacdo de conteldos e na acessibilidade que precisa proporcionar aos
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alunos com deficiéncia, ou mesmo aos que apresentam algum tipo de dificuldade, pois
esta seria uma forma de neutralizar as barreiras que podem ser causadas pela
deficiéncia. E de extrema importancia que a potencialidade desses alunos seja levada
em consideracdo, ou seja, 0 professor deve procurar encaminhamentos
metodologicos em suas aulas que proporcionem ambientes ricos para a
aprendizagem e desenvolvimento, tendo sempre em vista o potencial do aluno, aquilo
que o aluno ir4 conseguir alcancar. E preciso pensar de forma individualizada, as

acOes dos professores devem ser pensadas no ambito individual, conforme Vygostki:

N&o se pode construir uma teoria e um sistema de educacao somente sobre
a base de bons desejos, assim como nao se pode construir uma casa sobre

a areia. Pode-s e di zer agora que fAa tarefa

da

har moni osado e essa hachanderuina indi@idudidade ma ni f €

cri afvYaoaskl, 1997, p.69)

Indo para o campo da matematica, por exemplo, ao se trabalhar com a
operacdo de multiplicacdo, traz-se uma situacdo-problema em sala de aula
envolvendo essa operacdo. Se o aluno reconhece que é esta operacdo que deve

utilizar para solucionar a situacao-problema, mesmo que tenha que recorrer as

instrugbes do professor, significa que este aluno encontra-se n a Nzona d

desenvol vi me nCabe agprofessar isemtifi@gar aquilo que o aluno ja sabe e
0 que nao sabe, buscando os instrumentos e signos adequados para a consolidacao
do conhecimento para que o desenvolvimento real seja alcancado. Nesse caso o
professor deve considerar que apesar de, a principio, esse aluno ndo conseguir
solucionar a oper a- «o0 s ecaminhappra chegar a sotu¢ie.
(VYGOSTKI, 1991)

Vygotski ndo fazia separacdo no desenvolvimento psicolégico entre criancas
com e sem deficiéncia, ele atribui a psicologia a busca pela compreensdo do
desenvolvimento dessas criancas levando em consideracdo as caracteristicas de
cada deficiéncia. (BEYER, 2013)

Considerando o estado patoldgico da crianca com deficiéncia, o olhar sobre o
planejamento metodolégico para a transmissdo da aprendizagem deve ser
diferenciado, para Vygotski (1997):

A dialética do desenvolvimento da crianca anormal consiste, entre outras
coisas, em que nao se realizam por via direta sendo indireta. Como ja se tem
dito das funcgdes psiquicas surgidas no processo de desenvolvimento
historico da humanidade e cuja estruturacdo depende da conduta coletiva da

crianga constituem o campo que admite em maior medida possibilidades para
a influéncia educativa [...] O essencial € que o desenvolvimento incompleto

recec
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dos processos superiores ndo esta condicionado pelo defeito de modo
primario sendo secundario, e por conseguinte representam o nivel mais débil
de toda a cadeia de sintomas da crianca anormal; portanto, é o lugar que
devem estar orientados todos os esforcos a fim de romper a cadeia nesse
lugar, o mais débil. (VYGOTSKI, 1997, p.222).

A histéria da educacdo especial € marcada pela institucionalizagédo, pela
reclusdo dos deficientes pelos proprios familiares, e pela escolarizacdo segregadora.
Porém o espaco mais frutifero, considerando seu desenvolvimento, para uma crianga
estar € a escola, é nesse espaco que ocorrerdo a maior parte das interagdes sociais,
que sdo fonte para o desenvolvimento psicologico. (BEYER, 2013). Em sua obra
Fundamentos da Defectologia, o tedrico defende o atendimento dos deficientes em
escolas regulares, criticando as escolas especiais, comparando-as de certa maneira,
a um hospital, essas compara¢des encontram-se nas paginas 84 e 125, no que se
refere a educacdo do cego e surdo, respectivamente. (VYGOSTKI, 1997). Para o
tedrico:

Sem duavida a escola especial cria uma ruptura sistemética do contato com o
ambiente normal, aliena o cego e o situa hum microcosmo estreito e fechado,
onde tudo esta adaptado ao defeito, onde tudo estd calculado por sua
medida, onde tudo Ihe recorda. Este ambiente artificial ndo tem nada com o
mundo normal no qual o cego deve viver. Na escola especial se cria muito
prontamente uma atmosfera insalubre, um regime de hospital. O cego se
move dentro do estreito ambito dos cegos. Neste ambiente cego. Por sua
natureza a escola especial é antissocial e educa para a antissociabilidade,
tudo alimenta o defeito, tudo fi xa
precisamente nesse ponto [...] O cego tem que viver uma vida comum com
0s videntes, portanto deve estudar na escola comum. Por suposto que certos
elementos do ensino e da educacdo especial devem conservar-se ou
introduzir-se na escola comum. Porém, como principio deve ser criado o
sistema combinado da educacéo especial e comum [...] O ensino especial

deve perder seu carater especial e entdo passar a fazer parte do trabalho
educativo comum. (VYGOTSKI, 1997, p.84 e 85).

No trecho citado acima, o tedrico se refere as pessoas com deficiéncia visual,
mas a interpretacdo leva a compreensdo de que a escola especial pode privar as
pessoas com deficiéncia das interagdes sociais. As teorias de Vygotski possibilitam a
confirmagdo da importancia da convivéncia, e isso se aplica ao campo educacional.
Essa teoria pode ser estendida justificando a inclusdo escolar. Os individuos com
deficiéncia devem estar inseridos na sociedade, principalmente no que diz respeito ao
aprendizado, ou seja, dentro das escolas regulares, pois a interacdo social dentro do
ambiente escolar proporciona a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo a partir

da mediacéo do préximo.(BEYER, 2013). Esse posicionamento de Vygotski é claro:

Agora resulta evidente o qudo profundamente antipedagogica € a regra
segundo o qual por comodidade, selecionamos coletividades homogéneas de
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criangas atrasadas. Ao proceder assim, ndo apenas vamos contra tendéncia
natural no desenvolvimento das criangas, sendo que i 0 que € muito mais
importante 7 ao privar a crianca mentalmente atrasada da colaboracao
coletiva e da comunicacdo com outras criancas que estdo (intelectualmente)
acima dela, ndo atenuamos sendo que acrescentamos a causa imediata que
determina o desenvolvimento incompleto de suas func¢des superiores. [...]
Essa diferenca de niveis intelectuais € uma condic&o importante da atividade

coletiva. (VYGOTSKI, 1997, p.225).

Ao estudar o desenvolvimento de criangas com deficiéncia, Vygotski (1997)

constatou que existe uma dimensao oposta as limitacdes causadas pela deficiéncia.

Todo defeito cria os estimulos para elaborar uma compensacao. Por isso o
estudo dindmico da pessoa deficiente ndo pode limitar-se a determinar o nivel
e a gravidade da insuficiéncia, mas inclui obrigatoriamente a consideracéo
dos processos compensatérios, ou seja subjetivos, superestruturados e
nivelados, no desenvolvimento e a conduta da crianca. (VYGOTSKI, 1997,
p.14).

Em suas pesquisas, o teorico concluiu que os principios fundamentais do

desenvolvimento de uma crianca deficiente sdo os mesmos de uma crianga

considerada normal, e que as limitacbes devido a deficiéncia permitem que o

organismo trabalhe de forma compensatoria.

[...] desses estudos, resultou o entendimento de que a educagéo de pessoas
deficientes deve se fundamentar no fato de que, também, existem as
tendéncias psicoldgicas de orientacédo opostas a deficiéncia, em que estariam
as possibilidades compensatérias para superar o defeito. (SHIMAZAKI e
RIBEIRO, 2008, p.16).

Essa visdo mudou o pensar sobre a educacgédo de pessoas com deficiéncia

passando o foco a ser nas for¢cas que compensam as dificuldades.

Os estudos de Vygotski foram comprovados ndo somente na dimenséo

psicolégica, mas também na dimensdo biologica. Estudos cientificos tém mostrado

que o cérebro trabalha com vias compensatérias,at r av ® s

da

Apl a%ti ci d

[...] estudos tem demonstrado que, a partir de uma lesao ocorrida, o cérebro
€ capaz de realizar novas conexdes entre os neurbnios saudaveis, as quais
permitem que esse cérebro passe a comandar e controlar, a partir da
estimulacdo desses neurbnios saudaveis, as mesmas atividades motoras,
por exemplos, que normalmente s6 poderiam ser executadas em decorréncia
das conexdes dos neurdnios que foram lesados. (GALVAO FILHO, 2009,

p.123).

Considerando a visdo de Vygotski (1997), criancas com deficiéncia podem

apresentar o mesmo nivel de desenvolvimento psicologico que as consideradas

14 Capacidade que o cérebro tem em se remodelar através das experiéncias do sujeito, reformulando
suas conexdes em funcdo das necessidades e dos fatores do meio ambiente. Disponivel em

http://www.cerebro.weebly.com>Acesso em 30 de janeiro de 2018
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normais se forem corretamente estimuladas, e esses estimulos ocorrem no ambiente
de aprendizagem, na escola, por meio das intera¢cdes com outras criancas e também
com o professor. (GALVAO FILHO, 2009). Nesse sentido o professor deve pensar na
melhor maneira de estimular o aluno com deficiéncia em sala de aula, para que as
experiéncias escolares ndo se tornem obstaculo, mas sim ambientes ricos em

aprendizagem.

Adentrando agora no entendimento do desenvolvimento psicologico da
pessoa com deficiéncia visual, o qual é foco deste trabalho, ainda considerando as

possibilidades compensatorias, Vygotski (1997) afirma que:
A cegueira, ao criar uma nova e peculiar configuragdo da personalidade,
origina novas forgas, modifica as dire¢cdes normais das fungdes, reestrutura
de forma criativa e organicamente a psique do homem. Portanto a cegueira
ndo é apenas um defeito, uma deficiéncia, uma fragueza, mas também de

certa forma, uma fonte de revelacdo de capacidades, uma vantagem, uma
forca. (VYGOTSKI, 1997, p.99).

As concepc¢les de Vygotski mostram que a caréncia de um dos 6rgaos é
compensada pelo funcionamento e desenvolvimento acentuado dos outros érgéos.
Para as pessoas com deficiéncia visual percebe-se que elas possuem o0s outros
sentidos agucados, como a audi¢éo e o tato. Ao entregar um objeto nas maos de uma
pessoa deficiente visual ela sera capaz de fornecer detalhes da estrutura fisica deste
objeto de tal forma que um vidente ndo o faria, ela € capaz de ouvir e participar
atentamente de conversas, mesmo que muitas vezes, o lugar onde esta acontecendo
o didlogo esteja repleto de outros sons, e sua capacidade de percepc¢ao é totalmente
apurada, Vygotski chama essa capacidade de sexto sentido dos cegos.(VYGOSTKI,

1997). O tedrico (1997, p.227) aponta que uma das formas de combater as

consequéncias da cegueira € a utilizacdo do chamado sexto sentido dos cegos i |

consiste no que o cego de certa maneira especial, desconhecida para a pessoa
vidente, percebe a distancia dos objetos de grande tamanho que se encontram diante
del eso.

Os sentidos que sao apurados nas pessoas com deficiéncia visual, néo
substituem a visdo. E errado pensar ou tratar uma pessoa nessas condicoes,
esperando que ela compreenda o mundo como se estivesse com os olhos vendados.
Por exemplo, um professor de matematica, com um aluno com deficiéncia visual em

sua classe, jamais podera apenas explicar com palavras as formas geomeétricas

espaciai s, ou di zestarrepmesguiaadda aefgirgpur a

de
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ouvira as palavras do professor, porém essas palavras ndo fardo sentido algum para
ele, pois apesar de ouvir atentamente ele ndo visualizou a imagem do cubo e em sua
mente ndo ha nada a que ele possa associar que venha dar sentido a essa figura. A
nao ser que seja lhe apresentado algum instrumento ou signo que Ihe permitirdo
significar a palavra cubo. (VYGOTSKI, 1997)

Vygotski (1997) aponta que ha um desenvolvimento mais acentuado da
memoria da pessoa com deficiéncia visual, o que também é considerado uma
compensacao, segundo ele ( 1997, p.105) Anos cegos exi
desenvolvimento elevado da memodria [...] No cego a memoaria se desenvolve sob a
pressao das tendéncias a compensar a deficiéncia criada pela ceguei r ao. N ¢
sentido a memdria apurada atua de forma colaborativa no aprendizado desses alunos,
os professores devem ficar atentos ao expor um conceito nos termos e exemplos que
serdo utilizados, para que sejam os mais claros possiveis. O teorico alerta para as
consequéncias que uma educacao incorreta pode causar no desenvolvimento de uma
crianca. VYGOTSKI (1997).

Muitos professores, com alunos com deficiéncia visual, podem considerar
exposi -«o0o verbal do conheci ment olinguagénmt & unf o
fundamental, porém ha um alerta muito sério transmitido por Vygotski (1997) acerca
dessa questéo, pois a fala pode ser insuficiente no processo de aprendizagem, nao

gerando significado ao que se pretende transmitir. Segundo Vygotski:
[...] a compensacédo descrita acima, deste ponto de vista dos conceitos, leva
a dois perigos que serdo apontados brevemente. O primeiro e fundamental
perigo é o verbalismo, amplamente difundindo entre as criangas cegas. O
verbalismo é o emprego de palavras as quais ndo tem sentido algum e cujos
significados permanecem vazios. O verbalismo é extremamente utilizado no

desenvolvimento da crianga cega e constitui um dos principais obstaculos no
curso do seu desenvolvimento. (VYGOTSKI, 1997, p. 228-229).

Nesse sentido, € possivel compreender que além da linguagem utilizada como
com os videntes, a pessoa com deficiéncia visual precisa de outras estratégias para
gue a aprendizagem seja efetiva, isso se estende ao ramo da matematica, que possui
uma espécie de vocabuldrio pr - pri o com ©palavras Yan'i Cc as
Af-rmul aso, Afper 2metr oo, Afun-»eso, Al ogar i
pelos professores apenas verbalmente serdo apenas palavras vazias, insuficientes de
representacdo, sem sentido algum. Deve ser ensinado o conceito dessas palavras.

Para o professor, o entendimento de como funciona o desenvolvimento do

aluno com deficiéncia visual e a compreensdo da compensacdo originada de
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estimulos irdo auxilia-lo na busca das estratégias metodologicas corretas, as quais
envolvem a busca por materiais concretos e flexibilizacdo de conteudos, que
possibilitardo a esses alunos atribuir significado aos conceitos adquiridos.

Pode-se dizer que as teorias de Vygotski ja mencionadas respaldam a
inclusdo escolar, mostram que as criangcas com deficiéncia, dentre elas as com
deficiéncia visual, devem estar inseridas nas escolas regulares, aprendendo por meio
das interacdes sociais, mediadas pelos instrumentos e signos, pois elas, como as
demais criancas apresentam o mesmo desenvolvimento psicologico, desde que sejam
estimuladas corretamente. A nogdo da compensagdo mostra aos professores,
incluindo os professores de mateméatica, que alunos com deficiéncia visual séo
capazes de aprender como os videntes, basta que sejam estimuladas as suas
potencialidades e que o auxilio de materiais concretos e uma linguagem especifica e
clara no processo de significacdo dos conceitos contribuem para o desenvolvimento
desses alunos. (GALVAO FILHO, 1999).

3.3 ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL

A matematica é considerada um tipo de conhecimento que vem sendo
utilizado h& milhares de anos auxiliando o homem desde problemas simples do
cotidiano até situacdes mais complexas como dentro da comunidade cientifica.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, ela pode ser definida como:

[...] a ciéncia que estuda todas as possiveis rela¢des e interdependéncias
guantitativas entre grandezas, comportando um vasto campo de teorias,

modelos e procedimentos de analise, metodologias préprias de pesquisa,
formas de coletar e interpretar dados. (BRASIL, 1997, p.23).

Tem-se acesso a base desse conhecimento na escola por meio da educacao
formal.

A trajetéria do desenvolvimento do conhecimento matematico apresenta
diferentes tratamentos dependendo do momento histérico. No contexto brasileiro o
ensino de matematica passou por varios momentos, e foi influenciado por diferentes
tendéncias as quais séo descritas conforme Fiorentini (1995) como sendo a Tendéncia

Formalista Classica, Empirico-ativista, formalista moderna, tecnicista e suas
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variagdes, construtivista e socioetnocultural, cada uma, conforme o autor, com suas
particularidades.

Na tendéncia Formalista Classica, acreditava-se que a matematica néo fora
criada, mas que as ideias matematicas que estavam adormecidas na mente sao
descobertas. Conf or [mEo eRsine messa tendéndia pédagddica ) A
foi acentuadamente livresco e centrado no professor e no seu papel de transmissor e
expositor do conte%do atrav®s de prele-»es
E por parte dos alunos, a aprendizagem estava centrada na memorizagao e repeticao.

A tendéncia empirico-ativista também defendia a ideia de que conceitos
matematicos eram obtidos por descobertas, porém, conforme Fiorentini (1995), o
professor deixa de ser elemento fundamental do ensino, tornando-se orientador ou
facilitador da aprendizagem. Essa tendéncia unificou a matematica em uma Unica
disciplina e favoreceu o surgimento de livros didaticos com figuras ou desenhos sob
uma abordagem mais pragmatica, além de valorizar o processo de aprendizagem e o
envolvimento dos alunos em atividades.

Com a participacao de professores brasileiros em congressos internacionais,
em meados de 1950, chamado movimento da matematica moderna (MMM) e com a
busca pelo progresso cientifico-tecnoldgico surge a tendéncia formalista moderna,
qgue conforme Fiorentini (1995) parecia visar ndo a formacdo do cidaddao, mas a
formacao do especialista matematico. O ensino era autoritario, centrado no professor,
e 0 aluno apenas reproduzia o que lhe era passado.

Na tendéncia tecnicista, considerada a tendéncia oficial do regime militar,
defendia-se conforme Fiorentini (1995) que a escola tinha a funcdo de tornar o

individuo util e capaz de se inserir na sociedade. Dava énfase as tecnologias de

=t
=]
wn

ensi no. Nessa tend®°ncia pr edomiua aonfarmeao

autor, deu inicio a era da informatica. O ensino matematico era dado em passos

sequenciais com exerc2cios do tipo fAiresol va
Ja para o construtivismo, o conhecimento matematico ndo resulta nem

diretamente do mundo fisico nem de mentes humanas isoladas do mundo, mas da

acao interativa/reflexiva do homem com o meio ambiente e/ou com atividades,

Fiorentini (1995). Essa tendéncia valoriza mais o processo do que o produto do

conhecimento, a matematica é vista como uma construcdo resultante da dindmica do

homem com o meio. Nesse ideario existe um olhar sobre como o aluno constroi

determinados conceitos matematicos.
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A tendéncia socioetnocultural, em relagdo a educacdo matematica, se apoia

na etnomatematica e em seu principal idealizad o r Ubiratan DO6AmMDbr
D6Ambr -sio (1990; p . 8l1) a etnomatems8ti

entender , nos diversos contextos cul tur ai

conhecimento do aluno vindo de suas vivencias e de seu contexto sociocultural.
Conforme Fiorentini (1995) a relagéo professor-aluno é dialégica e o método de ensino
preferido por essa tendéncia € a problematizacao.

Ao verificar as tendéncias citadas, surge o questionamento de qual delas seria
a tendéncia correta. Acreditamos que no ensino da mateméatica todas sdo importantes,
porque € preciso valorizar o conhecimento que o aluno ja elaborou fora da escola nas
mais diferentes interacfes, conhecimentos esses provenientes do contexto
sociocultural onde estdo inseridos, todavia a funcdo da escola é partir desse
conhecimento que Vygotski (2001) chama de conceito espontaneo e transforma-los
em cientificos e para isso, muitas vezes € necessério utilizar formulas e repeti-las,
assim como elaborar materiais para determinados contetdos. O professor deve
adequar as maneiras diferentes de ensino, priorizando o aluno e considerando as
diferencas, pois ha formas diferentes de apropriacdo de contetdos e quando se trata
de pessoas com deficiéncias essas diferencas se tornam mais acentuadas.

O professor de matematica precisa conhecer os alunos e a turma em que
atua. Cada turma possui caracteristicas préprias e cada aluno possui seu ritmo e
forma de aprendizagem diferenciada. Nesse caso, 0 ensino da Mateméatica
compreende uma interligacédo entre as tendéncias para atender as particularidades de
cada turma e de cada aluno.

Com alunos com deficiéncia visual a situacao néo é diferente, o professor de
matematica deve analisar o aluno e também cada contetdo buscando formas para
proporcionar a melhor compreensdo dos conceitos por eles. Os alunos com
deficiéncia visual também precisam, muitas vezes, memorizar formulas, fazer uso de
materiais, aprender com situagdes problema de seu cotidiano e etc., sendo assim as
tendéncias podem auxiliar na busca dos encaminhamentos adequados.

Nesse sentido o ensino da matematica pode ser igualitario, da mesma
maneira que o professor faz o planejamento de suas aulas para os alunos videntes,
ele pode planejar as aulas para o aluno com deficiéncia visual, fazendo uso das

tendéncias pertinentes a cada conteudo.

S

S (
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A incluséo respeita as diferencas, conforme Viginheski (2013, p . 4,0 p
ensino inclusivo é aquele que respeita os diferentes ritmos de aprendizagem, as
necessidadesindi vi duai s, que consider a ouensnc
inclusivo deve considerar a aprendizagem de todos, ao adaptar o encaminhamento
metodoldgico para a transmissdo de um conteludo e buscar novas estratégias de
ensino, o professor favorece a todos.

O professor de matematica que visa 0 ensino inclusivo, que considera a
diversidade e valoriza as potencialidades de seus alunos, promove as interacdes entre
todos em suas aulas, proporciona momentos de aprendizagem com a participagao
dos alunos. Nesse sentido o professor deve estar atento as adaptacdes curriculares
necessarias que devem ser feitas no ensino inclusivo. (VIGINHESKI, 2013).

E importante ressaltar que adaptacées curriculares ndo caracterizam retiradas
de contetdos do programa da disciplina ou banalizacdo deles, mas configuram
propostas de novas formas e metodologias com o intuito de alcancar todos na escola

inclusiva. Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacéo Especial:
Modificagbes que sdo necesséarias realizar em diversos elementos do
curriculo basico para adequar as diferentes situacdes, grupos, pessoas para
as quais se aplica. As adaptagBes curriculares s&o intrinsecas ao novo
conceito de curriculo. De fato um curriculo inclusivo deve contar com

adaptacGes para atender a diversidade das salas de aula, dos alunos.
(PARANA, 2006).

A flexibilizacdo dos conteudos devem ser pensadas conforme as
necessidades dos alunos, de acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacao
Especial:

fl...] a utilizacdo de metodologias alternativas para o ensino da Matematica, a
utilizacdo de recursos especificos, o redimensionamento do tempo e espacgo

escolar, garantido a todos o direito de acesso ao conhecimento, em igualdade
de oportuni daddgPRARANARING).di - »e s 0.

A auséncia de materiais concretos, manipulaveis, nas aulas de matemética
pode privar o aluno com deficiéncia visual da igualdade de oportunidades, a disciplina
de matematica que contém conteddos visuais como graficos, tabelas, formas
geométricas precisa ser representada fisicamente no concreto, para gerar significado
a esses alunos, pois:

O aluno com deficiéncia visual pode apresentar uma boa memoaria auditiva,

porém, mesmo assim, nao € possivel que armazene a enorme quantidade de
conceitos e informacdes que séo trabalhados na escola. Ele precisa tomar

=)}
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notas. Precisa conferir se as suas anotagBes sdo compativeis com os
apontamentos de professor na lousa. (VIGINHESKI, 2013, p.52).

O ensino da matematica para o aluno com deficiéncia visual podera se tornar
cansativo se ndo contar com o auxilio de materiais manipulaveis, pois se nao for
explorado o tato como j& mencionado na secdo anterior, 0 aluno se restringe a ouvir,
nao participando de forma ativa da aprendizagem, sendo assim:

[...] o ensino de matemética de maneira geral fica disperso e inconsistente se
n«o adotar mei 0s de Avisuali za-»eso

geomeétricas. Enfim precisa de muito apoio visual para melhor ensinar e ser
compreendido pelos alunosa (FERREIRA. et al. 2013, p.167).

Conforme o Documento de Saberes e Praticas da Inclusao:

E evidente que um ensino da matemética que é calcado apenas em
exposicdes tedricas, sem experiéncia concreta e significativa, em que falte a
participagdo direta do aluno por insuficiéncia de recursos didaticos
adequados, tenderd a desenvolver em qualquer educando, uma atitude
desfavoravel a assimilagdo, a compreensdo do contetddo desenvolvido.
(BRASIL, 2006, p.134).

O professor precisa conhecer os graus da deficiéncia visual, isso pode ser
feito por meio do dialogo com seus alunos e por meio de laudo médico, dessa forma
buscara as melhores ferramentas que auxiliem na transmissédo e apropriagdo do

conhecimento.

3.4 FERRAMENTAS EXISTENTES PARA O ENSINO DA MATEMATICA AOS
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Existem algumas ferramentas que contribuem para o acesso e a apropriacéao
do conhecimento das pessoas com deficiéncia visual que podem e devem ser
utilizados nas aulas de matematica, pois irdo colaborar para a compreensao de
conceitos matematicos. Na sequéncia encontra-se a descricdo das mais conhecidas

e utilizadas.

3.4.1 Braile

O caodigo braile, codigo universal de leitura tétil, idealizado por Louis Braille, é

um sistema composto por seis pontos combinados entre si que permite as pessoas
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com deficiéncia visual o acesso a informacédo e ao conhecimento em varias areas do
cotidiano, nas ciéncias e na matematica. A pessoa com deficiéncia visual reconhece
a escrita braile por meio do tato, e esse codigo tem estado cada vez mais presente
em diversos lugares e objetos do cotidiano promovendo a acessibilidade. (BRASIL,
2006)

O sistema braile, segundo o documento de saberes e praticas da inclusao

[...] consta do arranjo de seis pontos em relevo, dispostos em duas colunas
de trés pontos, configurando um retédngulo de seis milimetros de altura por
dois milimetros de largura. Os seis pontos formam o que convencionou
chamar 0 c eBRASIhH 2086, g.68)0

A figura 2, mostra como € dada a disposicdo dos pontos no sistema.

Figura2 iicel aledobr ai

1 B H 4
2 B B 5
3 B B 6

Fonte: Documento de saberes e préticas da inclusédo
(Brasilia -2006)

Dentr o dmileti,cedsa pontos s«o0o combinados e
as |l etras, por exempl o, O ponto em alto re
Torna-se facil memorizar as letras nesse sistema, pois elas sempre ocupardo a

mesma posicao. A figura 3 apresenta o alfabeto completo em braile.
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Figura 3 7 Alfabeto Brai le
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Fonte: S4, Campos, Silva ( 2007, P. 23)

Esse sistema € essencial no processo de ensino e aprendizagem da pessoa
com deficiéncia visual. Desde criancas essas pessoas precisam ter acesso a essa
ferramenta, pois 0 quanto antes conseguirem compreendé-la, mais cedo obterédo
conquista pela independéncia na leitura, considerando que atualmente muitos
materiais, como livros, apostilas, medicamentos, alimentos ja possuem adaptacéo ao
cbdigo. Segundo o documento de saberes e praticas da incluséo:

O que deve ficar claro, entretanto, € que no caso da educacéo de criangas
cegas, independente da concepcgdo pedagdgica ou linha metodolégica
adotada pela escola, ndo se pode negligenciar o desenvolvimento integral, a
utilizacéo de técnicas e recursos especificos fundamentais ao éxito e eficacia

do processo de aprendizagem da leitura e escrita, pelo Sistema Braille.
(BRASIL, 2006, p.59)

Em 1837, numa edicao editada do cédigo, Louis Braille propds sua aplicacéo
no campo da mateméatica, com novos simbolos os quais sdo fundamentais para a

aritmética e geometria. O braile abrange o sistema de numeragéo, existem simbolos
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para representar os numeros, simbolos das operacdes, como soma, subtracéo,
multiplicacdo, divisdo, potenciacdo e etc., é possivel utiliza-lo até mesmo na
matematica do ensino superior, pois existem simbolos especificos para derivadas,
integrais e etc. (BRASIL, 2006)

A escrita braile é feita por meio de uma méaquina de escrever denominada
Perkins, conforme mostra a figura 4, com seis teclas, que correspondem a cela braile,
a qual vai perfurando o papel deixando marcado em relevo nos pontos especificos de
cada letra. (BRASIL, 2006)

Figura 4 1 Perkins: maquina de escrita braile

Fonte: S&a, Campos, Silva (2007, p. 24)

O aluno com deficiéncia visual, com o auxilio da maquina de escrever, pode
tomar notas dos conceitos mateméaticos apresentados na sala de aula pelo professor,
assim como os alunos videntes fazem em seus cadernos, para que posteriormente
em suas casas, possam voltar e revisar aquilo que foi estudado em sala. Conforme
Viginheski (2013, p.52):

O aluno com deficiéncia visual pode apresentar uma boa memdria auditiva,
porém, mesmo assim, ndo é possivel que armazene a enorme quantidade de
conceitos que sdo trabalhados na escola. Ele precisa tomar notas. Precisa

conferir se as suas anota¢gBes sdo compativeis com o0s apontamentos do
professor na lousa.

O professor de matemética precisa, portanto, buscar conhecer o sistema
braile e incentivar o seu uso nas aulas de matematica, pois se trata da leitura e escrita
dos alunos com deficiéncia visual, e diante de todas as terminologias, formulas e
simbolos que a disciplina de matematica traz, torna-se fundamental tomar nota desses

conceitos, e a ferramenta que possibilitara o aluno a fazer suas anotagdes é o braile.
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3.4.2 Soroban

O soroban é uma espécie de abaco e consiste em uma ferramenta utilizada
especificamente para o calculo. Esse instrumento possibilita a realizacdo das
operacbes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, além da potenciacao,
radiciacdo, fatoracdo e porcentagem. Ele foi adaptado para o uso de pessoas com
deficiéncia visual e atualmente configura um excelente instrumento auxiliador para o

ensino da matematica.

O uso do soroban contribui para o desenvolvimento do raciocinio e estimula
a criacao de habilidades mentais. Permite o registro das operac¢des, que so
sdo realizadas, com sucesso, caso 0 operador tenha dominio e a
compreensdo do conceito de niumero e das bases logicas do sistema de
numeragéo decimal. (BRASIL, 2006, p.11)

O professor ao trabalhar com o soroban precisa conhecer suas funcdes e as
possibilidades de conceitos matematicos que podem ser transmitidos aos alunos por

meio dessa ferramenta, além de manusea-lo corretamente.

O soroban se constitui como mais um instrumento disponivel para o ensino
da matemética para as pessoas com deficiéncia visual que depende, no
entanto, de uma metodologia adequada, que leve o aluno a construir os
conceitos do calculo, compreender suas ac¢des contextualizando-as nas
situacdes do cotidiano. (VIGINHESKI, 2013, p.53)

Esse instrumento matematico é de facil manuseio, € composto por duas
partes que s«0 separadas, no sentido horizo
inferior a régua, encontram-se 4 contas em cada eixo, e sobre a régua, de trés em trés
eixos had um ponto destinado a separar a classe dos numeros. Os sorobans podem
apresentar 13, 21 ou 27 eixos, sendo que 0 mais comum entre as pessoas com
deficiéncia visual é o de 21 eixos. (BRASIL, 2006)

A figura 5 traz a ilustracéo do soroban e as partes que o compde, seguido da
legenda, segundo o documento de saberes e praticas da incluséo:
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Figura 5 1 llustracdo do soroban
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Fonte: Documento de saberes e praticas da inclusdo (2006, p.120)

Legenda da figura 5:

1. Moldura assentada sobre suportes de borracha , na parte inferior da base do
soroban, pois devido ao fato de ser uma adaptacao da versao original, para a
pessoa com deficiéncia visual, evita deslizamento desnecessario das contas.

2. Régua de numeracédo que divide o soroban em duas partes: parte superior e

parte inferior.

. Parte superior.

. Parte inferior.

. Eixos, hastes verticais sobre os quais se movimentam as contas.

. Contas , situadas na parte superior da régua, sendo uma em cada eixo.

. Contas situadas na parte inferior da régua, sendo quatro em cada eixo.

0 N o 00 b~ W

. Pontos em relevo existentes ao longo da régua de numeracao, localizando
cada um de trés em trés eixos dividindo-a em sete espacos iguais ou sete
classes, consideradas da direita para a esquerda.

9. Borracha colocada em cima da base da moldura do soroban, adaptacao para

a pessoa com deficiéncia visual, impede que as contas deslizem livremente,

isto €, sem que o operador as tenha manipulado.

O soroban foi idealizado para pessoas videntes, porém foi adaptado para
pessoas com deficiéncia visual, contribuindo assim para a aprendizagem e

desenvolvimento do raciocinio l6gico e matematico desses alunos.

3.4.3 Tecnologias Assistivas e Recursos Computacionais

A evolucao tecnoldgica tem mostrado inUmeras possibilidades de acessar

nao sO6 conhecimentos, mas maior participacdo das pessoas com dificuldades na
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sociedade. Observamos no dia a dia ferramentas tecnolégicas desenvolvidas ou
adaptadas pelo homem com o intuito de facilitar ou executar algumas tarefas. Como
exemplo € possivel citar desde um simples lapis de escrever até um computador
avancado, capaz de solucionar problemas matematicos em segundos.
Dentre os recursos tecnoldgicos ja existentes, estdo os destinados a facilitar
ou ampliar a mobilidade de pessoas com deficiéncia, promovendo assim a autonomia
e a inclusao, esses recursos sao denominados, Tecnologia Assistiva T TA. Segundo
Bersch e Tonolli:
iTecnol ogiiaTAAagnmsterrmataindaaovo, utilizado para identificar o
arsenal de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente
promover vida i ndeBERSHe MANOLLE 2006npe 01U s « 0 O
Os avancos tecnolégicos possibilitaram as pessoas com deficiéncia visual
acesso a diversos softwares, que sdo tecnologias assistivas, desenvolvidas para
promover a acessibilidade e incluséo digital delas.
Um dos softwares desenvolvido mais difundido no Brasil € o DOSVOX?'®, que
€ um programa operacional composto por mais de setenta programas organizados da
seguinte forma: sistema de sintese de fala, editor, leitor e impressor de textos e em
braile, jogos, internet, programas multimidia, ampliador de tela para visdo reduzida e
leitores de janelas para Windows. (VIGINHESKI, 2013). O DOSVOX, pode ser obtido
gratuitamente adpamtoiside fdbownlogat o DOSVO’
H& outros softwares como o VIRTUAL VISION?¢, desenvolvido no Brasil pela
Micropower, e 0 JAWS, desenvolvido nos Estados Unidos que é disponivel em varios
idiomas incluindo o portugués. O primeiro estiabert o para fdAdoparnl oad
meio do site do programa, jA o segundo ndo possui distribuicdo gratuita no Brasil,
porém configura o leitor de tela mais completo e avancado conhecido
mundialmente.(SA, CAMPOS e SILVA, 2007).
As escolas que possuem laboratérios de informética podem adquirir um dos
programas citados para que o aluno disponha de mais uma ferramenta, para
compreender os conteudos trabalhados na escola. Os softwares configuram mais uma

fonte de contribuicdo para o ensino e aprendizagem. Algumas escolas da rede publica

15 Disponivel em :<http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox> . Acesso em: 21 maio 2017
16 Disponivel em :<http://micropower.com.br>.Acesso em: 21 maio 2017
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de ensino tém a disposicdo notebooks para os alunos, e estes ja& possuem 0S
programas especificos para os alunos com deficiéncia visual.

Nas aulas de matematica, é possivel contar com a calculadora sonora, trata-
se de uma ferramenta para o calculo que emite som, com ela o aluno com deficiéncia
visual pode efetuar célculos complexos de forma rdpida juntamente com os demais
alunos (VIGINHESKI, 2013).

3.4.4 Multiplano

O multiplano é um material didatico utilizado para o ensino e aprendizagem
de matematica. E constituido por um tabuleiro retangular de dimensées 28 x 32 x 8cm,
no qual sdo encaixados pinos, hastes, elasticos e corpos circulares, que permitem o
trabalho com construcdo de gréficos, tabuadas, operacfes, fracdes, figuras
geométricas regulares e irregulares, simetria, trigonometria, geometria plana e
espacial, estatistica dentre outros. Nas pecas 0s numeros aparecem em braile,

conforme mostra a figura 6.

Figura 61 Multiplano

w

Fonte: Extraido da pagina do multiplano *
Esse material foi desenvolvido pelo professor de matematica Rubens

Ferramoto. Em 1998, Rubens era professor, no ensino superior, do curso de Ciéncias
da Computacdo e se deparou com um aluno deficiente visual em sua classe. O
professor percebeu que apenas a explicacdo oral dos conteidos matematicos aquele
aluno nao seria suficiente, ele constatou que precisaria de algo a mais, que utilizasse

17 Disponivel em <http://www.multiplano.com.br> Acesso em 30 de out de 2017.
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o tato. O professor desenvolveu o material, conhecido hoje como multiplano, e o aluno

Acobai ad do experimento obteve sucesso

O material, a principio, era desenvolvido de forma artesanal. A procura pelo
multiplano foi se ampliando de tal maneira que atualmente é fabricado de forma
industrial. Esse material € uma excelente ferramenta de ensino de matematica para
alunos com deficiéncia visual, é facil de manipular, explora a percepcéo tétil e abrange
muitos conteldos como construcdo dos numeros, tabuadas, operacfes, fracoes,
figuras geométricas, simetria, trigonometria, geometria plana e espacial, estatistica e
muitos outros. Porém, infelizmente, ndo sédo todas as instituicbes de ensino com
alunos deficientes visuais que tem acesso ao material, devido ao custo, principalmente

as escolas pertencentes a rede publica de ensino.

3.4.5 Geoplano

O geoplano € um material concreto muito utilizado no ensino da matematica,
principalmente para os conteudos de geometria. Proporciona o desenvolvimento do
conhecimento por meio de atividades concretas e pode ser utilizado com alunos
deficientes visuais para apropriacao de conceitos de geometria. Esse material € muito

utilizado com alunos videntes também.

Esse material é formado por uma placa de madeira com pinos, pregos ou
parafusos cravados sobre a placa. A distancia entre os pinos, tanto na horizontal como
na vertical € sempre a mesma. As figuras geométricas sdo construidas com fios ou

elasticos. A figura 7 apresenta a imagem de um geoplano.

na
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Figura 7 1 Geoplano

ONO™

Fonte: Extraido da p agina Ensinando Matematica 8

Esse material encontra-se disponivel para a compra, porém na maioria das
vezes, ele é fabricado de forma artesanal. Em muitos casos € o proprio professor de
matematica que o confecciona. E necessario tomar os devidos cuidados com a
construcéo e uso desse material com deficientes visuais, pois se for utilizado pregos
ou parafusos inadequados podem ferir os dedos desses alunos, pois estes tém grande

sensibilidade nos dedos.

3.5 ANALISE DA PRODUCAO DE MATERIAIS PARA O ENSINO DE MATEMATICA
PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Mesmo com algumas tecnologias e ferramentas disponiveis para o ensino de
matematica para alunos com deficiéncia visual, verificamos uma caréncia e falta de
acesso aos materiais para auxiliar na transmissdo dos conhecimentos matematicos.
A demanda de contetdos matematicos que fazem parte do programa escolar ndo é
condizente aos materiais existentes, ainda ha muito que pesquisar e desenvolver para
gue esses alunos tenham em maos ferramentas especificas para apropriacéo de todo
conhecimento matematico dado na educacéo formal.

Passos, Passos e Arruda (2013), realizaram uma busca por trabalhos

publicados especificamente em revistas, que envolvessem a producédo de materiais

18 Disponivel em <http://www.ensinandomatematica.com> Acesso em 30 de out. de 2017
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para o ensino da matematica para deficientes visuais. Segundo esses autores, a
escolha pela pesquisa em revistas foi realizada porque muitos trabalhos apresentados
em congressos, dissertacfes e teses sdo publicados em revistas. As revistas
selecionadas por eles para essa busca foram: Boletim do Gepem, Bolema, Zetetiké e
Educacdo Matemética Pesquisa. A seguir, o quadro 2, ilustra a producdo de artigos

publicados nessas revistas sobre educacdo matemética e incluséo.

Quadro 2 - Artigos publicados em revistas sobre Educacdo Matematica e Incluséo
Silgla ou nome d¢ Total de Total de artigos sobre 0
Revista Artigos assunto investigado
Gepem 322 1
Bolema 260 1
Zetetiké 184 1
EMP 141 1
TOTAL 907 4

Fonte: Passos, Passos e Arruda, 2013

O quadro 2 mostra que houve pouca producdo até o ano de 2013 para a
contribuicdo do ensino da matematica para alunos com deficiéncia visual, e dos quatro
artigos apontados no quadro 2, trés sédo voltados para alunos com deficiéncia visual,
0 outro € para o ensino de matemética para alunos surdos.

Para acrescentar aos dados levantados por Passos, Passos e Arruda (2013),
realizamos uma pesquisa sobre as producdes dos mestrados profissionais, do estado
do Parand, voltadas ao ensino e aprendizagem de matemética para alunos com
deficiéncia visual, o que compreende a producdo de materiais. O estado do Paran4,
até o primeiro semestre de 2017, conta com 39 programas de mestrados profissionais
gue estao distribuidos em universidades federais, estaduais e privadas. A partir de
uma busca nas paginas dos programas na internet obtivemos os resultados

apresentados no quadro 3.
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Quadro 37 Producdes de materiais para o ensino e aprendizagem de matematica por alunos
com deficiéncia visual nos mestrados profissionais no estado do Parana

Instituicdo e programa Dissertacao
Universidade Estadual do Centro- Modelagem no ensino de
Oeste: Programa de Ensino de Ciéncias | matematica: Um estudo de caso com
Naturais e Matematica estudantes cegos tem como objetivo geral

conhecer e investigar o potencial metodoldgico
da Modelagem Matematica para o ensino de
Matematica para estudantes do ensino
fundamental com deficiéncia visual.
Especificamente, desenvolver e discutir
atividades  adaptadas, mediadas pela
Modelagem Matematica, para os estudantes
cegos (OLIVEIRA, 2016). O produto
educacional € um manual, que descreve a
aplicacdo das atividades desenvolvidas com
os alunos, e um video, que apresenta algumas
atividades norteadas pela modelagem
matematica, em que foram utilizados alguns
recursos como: soroban, MULTIPLANO e fita

métrica.
Universidade Tecnolégica Federal Uma abordagem para o ensino de
do Parana: Programa de Pés-graduacdo em | produtos notaveis em uma classe inclusiva: O
Ensino de Ciéncia e Tecnologia caso de uma aluna com deficiéncia visual teve

como objetivo o0 desenvolvimento de
procedimentos didatico - metodoldgicos que
possibilitem aos deficientes visuais inclusos no
ensino regular a  apropriacdo  dos
conhecimentos matematicos, assim como 0s
demais alunos. O produto educacional
desenvolvido foi um material confeccionado
em madeira, chamado Produtos Notaveis, que
possibilita a percepcao tatil das dimensdes das
pecas pelo aluno cego. As placas de madeira
contidas no material sdo indicadas para a
formacdo do conceito quadrado da soma e
guadrado da diferenga (VIGINHESKI, 2013)

Fonte: Oliveira (2016), Viginheski (2013)

Trés programas de mestrados profissionais das universidades pesquisadas,
ndo disponibilizaram as producbes em suas paginas, possivelmente por serem
programas novos, com menos de dois anos.

Os dados apresentados no quadro 2 mostram producdo reduzida de
pesquisas e materiais que contribuam para o ensino e aprendizagem da matematica

por alunos com deficiéncia visual no ambiente escolar.
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4 METODOLOGIA

Para tornar valida uma pesquisa e verificar resultados, é necessario
determinar os métodos que norteiam o0 encaminhamento da investigacdo a ser
realizada,

A[...] s«o, pois, m®todos desenvolvidos
gue possibilitam ao pesquisador decidir acerca do alcance de sua
investigacdo das regras de explicacdo dos fatos e da validade de suas
gener al i (Gla,200& p.@0).

A metodologia de pesquisa descrita nesse capitulo visa esclarecer o processo
de investigacdo, o qual se baseia essa pesquisa, na busca de respostas que
contribuam para o ensino da matematica para alunos deficientes visuais assim como

para os videntes, promovendo a inclusédo escolar.

4.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, envolve o contato direto do
pesquisador com os participantes da pesquisa e aproxima-se do contexto desses
participantes. Segundo L¢dke e Andr® (1986, p.11) i
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
in st r umiesdsa pesquisa os dados séo extraidos diretamente da fonte através do
contato com os alunos, professor, pedagoga e o ambiente escolar, fato que fornece a
pesquisadora possibilidades de interpretacdes e contextualizacbes além de exprimir
a concepcao dos participantes da pesquisa

A abordagem qualitativa se apoia na postura interpretacionista, conforme
Moreira (2002, p. 46) o0 interpretacioni smo
humano praticamente exigem para seu estudo um conjunto metodol6gico diferente
gue leve em conta que o homem ndo € um organismo passivo, mas sim que interpreta
continuamente o mundo em que Viveo. A Vi s
pessoas s«o diferentes e segundo o0 om®S MO ¢
comportamento humano requer uma metodol ogi a
essa postura leva o estudo do homem a métodos qualitativos. A pesquisa qualitativa

nao requer um modelo tedérico metodoldgico pronto e acabado.
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Ao se falar em abordagens qualitativas n&o € possivel se referir a uma forma
de fazer pesquisa, mas sim diversas formas, dentre as quais se encontra o estudo de
caso. Essa abordagem possui seus contornos claramente definidos, conforme LUDKE
e ANDRE (1986, p. 17 /)simldraautroy, mas é acaresmo fempbe s e
distinto, pois tem um interesse pr-.-prio simn

p. 18-19) o estudo de caso apresenta as seguintes caracteristicas:
1.0s estudos de caso visam a descoberta.
2.0sestudosdecasoenf ati zam a fAinterpreta-«o em
3.0s estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda.
4.0s estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacéo.
5.0s estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem generalizacbes
naturalisticas.
6.Estudos de caso: os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista
presentes em uma situacéo social.

7.0s relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatdrios de pesquisa.

A pesquisa qualitativa mediante a abordagem Estudo de caso foi a estratégia
gue melhor atendeu a essa pesquisa pelo fato de ser um estudo sobre a apropriagao
de conceitos matematicos referentes ao contetdo Funcdes do 2° grau por uma aluna
com deficiéncia visual inclusa em uma classe regular de ensino. Sendo assim, podem
haver casos similares, mas o caso especificamente pesquisado é distinto.

E uma pesquisa aplicada, pois envolve a pratica do conhecimento, para GIL
(2008, p. 27) as pesgquisas aplicadas Aa[ .. .]
interesse naaplicack o, utili za-«0 e consequ°ncias pr 8

Considerando que pouco tem se pesquisado sobre o ensino da matematica
para pessoas com deficiéncia visual, a pesquisa é de carater exploratorio, pois
conforme Gil (2008, p.27) f...] as pesquisas exploratérias tem como principal
finalidade desenvolver esclarecer e modific
aut f,j pesguisas exploratérias sdo desenvolvidas para proporcionar uma Visdo
geral de determinado fato, especialmente quando o tema escolhido é pouco

exploradoa

4.2 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em um colégio estadual na cidade de Ponta Grossa-

PR, fundado em 1948, tendo autoriza¢ao de funcionamento mediante portaria n® 1281
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de 05 de junho de 1953'°. O colégio conta com alunos com necessidades
educacionais especiais sendo dois deles com deficiéncia visual. A direcdo do colégio
apresentou grande interesse na pesquisa, pois ela contribui para a qualidade de

aprendizagem desses alunos.

4.3 PARTCIPANTES DA PESQUISA

A presente pesquisa foi desenvolvida nas aulas da disciplina de matematica
de uma turma do 1° ano do ensino medio, composta de 34 alunos, 22 do sexo feminino
e 12 do sexo masculino. A escolha da turma para o desenvolvimento da pesquisa foi

dada pelo fato de a turma contar com uma aluna com deficiéncia visual.

Quadro 4: Participantes da pesquisa

Participante Sexo Idade
A F 16
15
14
15
15
15
16
15
16
16
16
15
15
15
15
15
15
15
15

I @ M m| O O w

=< =l e e e e e e A = e e A R A R n R 1 |

nw AW O T O Z2 Z| r| x| «

19 Disponivel em <http://www.pgoepaminondasribas.seed.pr.gov.br> Acesso em 10 de junho de 2016
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M 15
F 15
M 16
=
=
=

16
15
15

< x| = <| c| 4

Fonte: Elaborado pela autora

Dos alunos matriculados e cursando o 1° ano do ensino médio, 25 alunos
apresentaram as devidas autorizacdes assinadas para participarem da pesquisa,
portanto a pesquisa em si e a apresentacdo dos resultados sera dada levando em
consideracao os 25 alunos autorizados a participarem. O quadro 4 apresenta a idade,
0 sexo e a letra do alfabeto que representa cada um desses 25 alunos. A aluna com
defici°ncia visual ® identificada no quadrao
Também configuram como participantes dessa pesquisa, o professor de
matematica da turma e a pedagoga da escola.

4.4 MATERIAIS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Essa pesquisa foi encaminhada ao comité de ética em pesquisa da
Universidade Tecnologica Federal do Parana, sendo aprovado por meio do parecer
n° 1.914.730, conforme o Certificado de Apresentacéo para Apreciacéo Etica i CAAE
n°® 62594316.4.0000.5547, de 10 de fevereiro de 2017. Com a aprovacdo da
Secretaria da Educacdo do Estado do Parana, e com a permisséo da escola e das
professoras orientadoras desse projeto, os termos de consentimento e 0s termos
livres esclarecidos ja foram apresentados aos participantes dessa pesquisa que por
sua vez ja fizeram a devolutiva.

Os procedimentos utilizados para a coleta de dados desse estudo foram:
observacbes simples; entrevistas semiestruturadas com aluna deficiente visual,
professor de matematica e pedagoga; audios; registros e anotacdes e avaliagdo inicial

e final, antes e ap0s a intervencao pedagogica, respectivamente.

A coleta de dados desta pesquisa teve inicio com as observag¢des que foram

do tipo simples,
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[...] por observagdo simples entende-se aquela em que o pesquisador,
permanecendo alheio a comunidade grupo ou situagdo que pretende estudar,
observa de maneira espontdnea os fatos que ai ocorrem. Neste
procedimento, € muito mais um espectador que um ator. [...] A observagéo
simples apresenta uma série de vantagens que podem ser assim sintetizada:
a)Possibilita a obtencdo de elementos para a definicdo de problemas da
pesquisa.

b)Favorece a construcédo de hipéteses acerca do problema pesquisado.
c)Facilita a obtencdo de dados sem produzir querelas ou suspeita nos
membros da comunidade, grupos ou instituicbes que estdo sendo estudadas.
(GIL, 2008, p.100).

As observagbes ocorreram nas aulas da disciplina de matematica, néo
interferindo no encaminhamento das aulas, com o objetivo de coletar informacdes
importantes como a relacédo professor alunos, professor e aluna com deficiéncia visual
e alunos e aluna com deficiéncia visual. Ocorreram no decorrer de 6 aulas. Foi tomado
nota dos fatos relevantes ocorridos no decorrer das observacbes para as futuras
andlises.

As entrevistas, semiestruturadas, ndo se restringiram as questdes predefinidas.
Foram realizadas entrevistas com a pedagoga, professor de matematica e aluna com
deficiéncia visual. A entrevista voltada a pedagoga teve como objetivo coletar dados
acerca do Projeto Politico Pedagdgico da escola, bem como o posicionamento e as
dificuldades enfrentadas pela escola a respeito da inclusdo. O professor de
matematica foi entrevistado com o objetivo de obter informac8es sobre sua formacéo,
concepcdes que ele possui ao que se referem a incluséo, dificuldades enfrentadas e
encaminhamentos metodologicos que ele utiliza para ensinar matematica para a aluna
com deficiéncia visual. A entrevista com a aluna com deficiéncia visual objetivou obter
informacBes sobre a deficiéncia visual, as dificuldades encontradas para aprender
matematica, relacionamento com os colegas e professores, bem como as estratégias

pedagdgicas que a auxiliam na aprendizagem.

Os audios das entrevistas foram gravados e posteriormente transcritos para a
andlise das falas. Os entrevistados ndo demonstraram dificuldades ou desconforto e
demonstraram prontidao para dar respostas as perguntas das entrevistas (anexos 1V,
Ve V).

A entrevista com a pedagoga foi realizada em sua sala, em horario de aula. A
entrevista com o professor de matemaética foi realizada em sua hora/atividade, e a
pedagoga cedeu sua sala para a realizacdo da entrevista. As entrevistas da pedagoga

e do professor aconteceram no mesmo dia.
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A entrevistacomaal una fABOo, f oi realizada wuma s
com professor e pedagoga. A entrevista da
escola, no horario da aula de matematica, o professor de matematica permitiu que a
aluna se ausentasse de sua aula por alguns minutos para que ela participasse da

entrevista.

N&o houve dificuldades para agendar as entrevistas e obter as respostas as
guestbes levantadas. Os participantes demonstraram interesse e colaboracdo a
pesquisa.

4.4.1 Avaliagéo Inicial

Durante o periodo das observacBes constatamos que o professor de
matematica ensinou o conteudo Func¢des do 2° grau. Para ensinar esse conteudo aos
alunos, as aulas foram expositivas e o professor fez uso do quadro de giz e
explanagao oral.

Com o objetivo de identificar os conhecimentos que o0s participantes da
pesquisa possuiam sobre Funcbes do 2° grau, foi aplicada uma avaliac&o inicial,
abordando os conceitos basicos para a analise e compreensao deste contetddo. Apos
o término das intervencfes pedagogicas a mesma avaliacdo foi reaplicada com o
objetivo de analisar as possiveis mudancas conceituais ocorridas durante o

desenvolver da pesquisa.

O quadro 5 apresenta as questdes da avalicdo inicial e final. Essas questdes
foram elaboradas com base nos requisitos necessarios para compreender o
desenvolvimento de uma Func¢éo do 2° grau, como por exemplo: termos da funcéo do
2U grau, sinal do coeficiente [aonedamunBl i se

que representa a funcao e a posicao de sua concavidade.
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Quadro 5 i Avaliagao Inicial

Nome: data: [

1. Considerando a fungéo do 2° grau f (X) = aX2 +bx+cC complete as sentencas:

a) O gréfico de uma funcao do segundo grau é sempre representado por uma curva a qual é
denominada:

b) Se o coeficiente # awdacdneavidaderda curoa q@e rap@serdarseuq u e
grafico € voltada para

c) Se o coeficiente fad da fun-«o0o ® menor que
gréafico é voltada para

dySeocoefi ci ente fAado da fun-«o do 2U grau ® maior
de

e) Se o coefi ci en tgaudinedor qleazerdb aignafice da fuhgdo &ptésenta ponto
de

2) Associe a primeira coluna com a segunda:

(@) D>0 () Afuncéo ndo tem raizes reais, portanto a parabola ndo determina
nenhum ponto no eixo dos x.

D=0 () Afuncdo tem raizes reais e determina dois pontos distintos no eixo dos
X.

(c) D<O () Afuncéo tem raizes reais e iguais, portanto a parabola tangencia o eixo
dos x.

Z e

zero

que

Fonte: Elaborada pela autora

4.4.2 Intervencédo Pedagogica

Apés as observacghes, entrevistas e aplicacdo da avaliagdo inicial foram
realizadas as intervencdes pedagodgicas, que segundo Damiani, Rocheort, Castro,
Dariz, Pinheiro (2013):

fi...] s&o investigagcbes que envolvem o planejamento e a implementagéo de
interferéncias (mudancas, inovagfes) destinadas a produzir avangos,
melhorias nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam
e posteriormente avaliacdo dos efeitos dessas interferénciasa (DAMANI. et
al. 2013, p.58).

As intervencdes pedagodgicas ocorreram no periodo de 4 aulas e abordaram
encaminhamentos metodolégicos para o ensino de fungbes do 2° grau para alunos
com deficiéncia visual e para alunos videntes, objetivando o trabalho conjunto e uma

possivel inclusdo escolar. O encaminhamento metodoldgico foi desenvolvido de
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acordo com as observactes e entrevistas. O audio das interven¢des foram gravados

e registradas as analises.

A seguir, nos quadros 6, 7, 8 e 9, estdo os planos das aulas correspondentes
as intervencdes pedagodgicas, com 0s objetivos, recursos e encaminhamentos
utilizados. A escolha das atividades e o desenvolvimento das aulas que compde essa
intervencdo foram elaborados nas observagdes e entrevistas considerando os

conhecimentos que 0s alunos ja possuiam sobre o assunto.

Quadro 6 7 Aula 01

Aula 01
Ativida de
Célculo dos zeros da fungéo do 2° grau

Obijetivos
1 Reconhecer uma funcéo do 2° grau
1 Revisar os métodos para se obter as raizes de uma equacao do 2° grau, mais
especificamente a formula de bhaskara.
1 Identificar que as raizes da equacao do 2° grau sdo os zeros de uma funcéo do 2°
grau e que nem todas as funcdes terdo zeros reais.

1 Discutir outras formas de determinar as raizes de uma equagéo do 2° grau.

Recursos
1 Folhas impressas com funcdes do 2° grau e a férmula de bhaskara.
T O mesmo material adaptado em braile.

1 Colarelevo, caderno, lapis, borracha.

Encaminhamento

Separar os alunos em duplas, explanacéo oral detalhada de como é composta a funcéo do
20 grau, destacando os coeficientes i ao,
utilizando esses coeficientes. Desenvolvimento dos célculos necessarios para obter os
zeros das fungdes do 2° grau. Discutir e levar os alunos a interpretar e compreender que as
raizes da equacdao do 2° grau estdo associadas aos zeros da funcao do 2° grau, e que nem

toda funcdo do 2° grau possui zeros reais.

Fonte 7 Elaborado pela autora
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Quadro 7 - Aula 02

Aula 02

Atividade

An8lise da concavidade da par8bola a part
andlise dos zeros da funcéo a partir do valor de D. Estudo do comportamento do grafico

da fun-«o do 2U grau atrav®dD.do coeficien

Objetivos
T Ildentificar o coeficiente Aad da fun- <
1 Reconhecer que a posicdo da concavidade da parabola esta relacionada ao sinal
do coeficiente fiad da fun-«o do 20 gr &
f Reconhecer que a parabola intercepta, ou nio, o eixo x conforme o valor de D.
f Posicionar corretamente a par8bola no

eovalorde D.

Recursos
1 Folhas com os eixos x e y impressos, 0 mesmo material adaptado com cola relevo.
9 Pardbola feita de material concreto, para 0 manuseio e posicionamento nos eixos

Xy impressos.

Encaminhamento
Separar a turma em grupos de 2 ou 3 alunos, distribuir o material e a partir das orientacdes
estabelecidas pelo professor o aluno devera posicionar corretamente a parabola nos eixos

Xy do plano cartesiano. Discutir o posicionamento da pardbola em relacdo aos eixos xy

conforme os valores do coebDidasfuectoes.e fiaodo e

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 8 1 Aula 03

Aula 03

Atividade
Andlise dos principais fatores que precisam ser determinados para a construcao do
grafico da funcdo do 2° grau i pardbola i como: coordenadas do vértice, concavidade da

parabola, zeros da fungéo, simetria da curva, pontos de maximo e minimo.

Objetivos
1 Reconhecer se a fungéo tem ponto de méximo ou de minimo.

1 Determinar as coordenadas do vértice da fungéo do 2° grau.
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1 Identificar se a parabola intercepta o eixo x e se tem concavidade voltada para

cima ou para baixo.

Recursos
9 Atividade de competicdo com funcdes do 2° grau.

9 Caderno, lapis e borracha.

Encaminhamentos

Separar os alunos em duplas, distribuir a atividade de competicdo com funcdes do 2° grau.
Destinar metade da aula para a aplicacdo da atividade, deixar os alunos discutirem e
interagirem durante a atividade. A outra metade da aula seré destinada para o calculo das
coordenadas dos vértices das fungBes apresentadas na atividade de competicdo com
fungbes do 2° grau. Discutir sobre as fungdes apresentadas na atividade, destacando a
concavidade, os pontos de maximo ou minimo, os zeros das fun¢fes levando o aluno a
interpretar e ter a no¢cdo de como seria a representacdo grafica dessas funcées em um

plano cartesiano.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 9 7 Aula 04

Aula 04

Atividade
Construcéao de graficos de fun¢bes do 2° grau

Obijetivos

1 Construir e analisar graficos de fungées do 2° grau.

Recursos

1 Material concreto adaptado para construgcéo de graficos de fungdes do 2° grau.

Encaminhamentos

Cada aluno recebera um material concreto desenvolvido para a construgdo dos gréaficos
das funcdes. As funcdes utilizadas para a construgéo dos graficos sdo as mesmas fungdes
trabalhadas na aula anterior, com a atividade do jogo das fun¢des do 2° grau, portanto os
alunos ja sabem as coordenadas dos vértices, concavidades, zeros e etc. Os alunos irdo
localizar os pontos, em seguida construir as parabolas. Em uma das constru¢cdes os alunos

videntes serdo vendados, realizando dessa forma a atividade explorando o tato.

Fonte: Elaborad o pela autora
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Para cada uma das atividades elaboradas e postas nos planejamentos da
intervencdo pedagdgica, pensou-se em um material concreto que permitisse a
participa-«o0 da al una i Bses materiais, postersormante,
foram reunidos e constituem o produto educacional didatico dessa pesquisa,

explorado mais detalhadamente nos proximos titulos.

ati
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5 RESULTADOS E ANALISES

Apés a coleta dos dados de uma pesquisa € necessario analisa-los e
interpreta-los. A fase da andlise e interpretacdo € de extrema importancia, porque é
ela que ird apontar os resultados finais, sendo eles satisfatérios ou ndo. A andlise e a

intepretacdo estéo diretamente relacionadas. Para GIL (2008, p.156)

A analise tem como objetivo sumariar os dados de tal forma que possibilitem
o fornecimento de respostas ao problema proposto para a investigacdo. Ja a
interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das
respostas, o que é feito mediante sua ligacéo a outros conhecimentos antes
obtidos.

Nesse sentido a andlise e interpretacdo dos dados dessa pesquisa foram
fundamentadas na teoria socio-histérica e aparecem com mais detalhes no decorrer

das analises e interpretacdes com o respaldo do préprio tedrico.

A coleta de dados da pesquisa foi realizada a partir de observacoes,
entrevistas, audios das intervencfes, avaliacdo inicial (antes da intervencéo) e
avaliacdo final (apds a intervencdo). Para a interpretacdo, a pesquisadora fez
comparativos de respostas, analise do comportamento e fala dos alunos durante as

observacdes e intervencao com respaldo teorico.

5.1 OBSERVACOES

A observacdo exerce um papel relevante nas pesquisas de natureza
qualitativa, ela configura uma forma de coleta de dados que permite o conato pessoal
e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, 0 que representa uma seérie
de vantagens. (LUDKE e ANDRE, 1986).

Nessa fase da pesquisa, vale ressaltar que um fenémeno observado pode ter
interpretacbes diferenciadas, pois depende do ipont o de observadoraed do
daquilo que ele compreende acerca do fendémeno. As interpretacdes das observacdes
dessa pesquisa foram baseadas principalmente em seu referencial tedrico e na pratica

docente da pesquisadora.

As observagbes ocorreram no periodo de duas semanas, nas aulas de
matematica, ndo interferindo no andamento das aulas. Os fatos relevantes

acontecidos durante esse periodo foram anotados em um diario. Esses dados
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contribuiram para a analise dos resultados da pesquisa e nos apresentaram um pouco
do cotidiano escolard a a | uemalgumsBaspectos como a sua relagdo com colegas

e professores, além de como é o acesso da aluna i Bams ambientes da escola.

Primeiramente observamosqueaal una @A BO ® dpaoSentaiseha e as
primeira carteira em frente a mesa do professor. A aluna possui a maquina Perkins?°,
e tem dominio do braile. A maquina fica na secretaria da escola, antes de iniciar a aula
aaluna,com sua c ol e getiramanaquimana $e@etaria e no final da aula
a devolvem. Verificamos, no periodo observado, que a maquina é a Unica ferramenta
utilizada pela aluna nas aulas de matematica. Consideramos 0 uso desse instrumento
fundamental, pois a aluna o0 manuseia com muita destreza, porém nos preocupamos

com a pobreza de recursos de acessibilidade ao conhecimento matematico.

Trés dias da semana a aluna frequenta a Associacdo de Pais e Amigos do
Deficiente Visual i APADEVI, no contraturno, onde tem acesso a ferramentas voltadas
a aprendizagem matematica para o aluno com deficiéncia visual, como por exemplo,
o Soroban. Na APADAVI a aluna realiza diversas atividades, ndo sé da disciplina de
Matematica, professores de outras disciplinas do colégio encaminham atividades para

que ela resolva na instituico.

Constatou-sequ e a al ua A BMIdR, tem@auedcontatd @m os
colegas e durante as aulas e explicagdes do professor quase ndo demonstra reacao
permanecendo, muitas vezes, com a cabeca baixa e olhos fechados, como quem
dorme.Emal guns momentos os alunos, principal me
aproximar-se da aluna, fornecendo-lhe respostas de exercicios propostos,
sensibilizadas pela situagdo, mas a aluna mantinha um posicionamento introvertido.
Percebemos a falta de interacdio da al una ABO com o0s col ega
mediante a visdo sdcio-histérica, acreditamos que a falta das interacdes sociais

podem prejudicar a aluna ABO na potenciali z

O professor, no periodo observado, estava concluindo o contetdo de Funcdes
do 1° grau e dando inicio a transmisséao e o desenvolvimento do contetdo Fungdes
do 2° grau. Para isso o professor utilizou o quadro de giz, apresentando fun¢des do 2°

grau e construindo seus respectivos graficos. As atividades requeridas pelo professor

20 perkins i maquina de escrever braille.
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aos alunos eram referentes a construgdo gréfica das fungbes do 2° grau e foram

desenvolvidas no caderno.

Aturmaemquea a | u esta maticolada é grande e agitada, o que dificulta
o trabalho do professor em atendé-la. Um fato relevante ocorrido deu-se em uma das
aulas, em um determinado momento enquanto os alunos desenvolviam uma atividade
no caderno, o professor sentou-se ao lado da aluna e deu como tarefa um exercicio
para ser desenvolvido com a professora da APADEVI, a t arefa peBo a qu

construisse o grafico da fungéo, f(x) = x2. Percebemos a preocupacédo do professor

em atender a a induitlaaoprBcesscede apremdizagem com os demais

alunos.

A aluna ABO trouxe a ati vi daglandojddavial vi d e
iniciado a intervencdo pedagogica dessa pesquisa, provavelmente isso acontece
porque outros professores também solicitam atividades para ela desenvolver na

APADEVI o que demanda tempo.

Em relacdo a locomocao da aluna pelos ambientes da escola, observamos
que ela ndo consegue acessar sozinha, precisa do auxilio da aluna i Q para sair ao
intervalo das aulas, ir ao banheiro entre outros. Durante as aulas de matematica a
aluna i Qdita os enunciados dos exercicbosaal una fABO que o0s copi a

pasta, mas néo os resolve.

Observamos que a auséncia de instrumentos para a apropriacdo dos
conhecimentos matem8ticos dificulta a apre
que se lhe fosse estimulado o uso do tato, nas aulas de matemética, as possibilidades

compensatorias estariam sendo exploradas, potencializando a aprendizagem.

De um modo geral, infelizmentenoespacp ar a me
fisico, mas ela encontra-se excluida do processo de aprendizagem. Obviamente que
essa situacdo ndo € proposital e muito menos premeditada, ocorre possivelmente,
pela falta do entendimento de como € dado o processo de aprendizagem de alunos
com deficiéncia visual, da importancia das interacbes sociais e pela falta de

acessibilidade aos contetdos e ambientes do colégio.



78

5.2 ENTREVISTAS

As entrevistas foram realizadas com a pedagoga, professor de matematica e
aluna com deficiéncia visual, a | u nSeguifa® aum roteiro previamente, mas
permitiram que outras questfes fossem abordadas nos momentos das conversas,

sendo assim trata-se de entrevistas semiestruturadas. (ANEXOS IV, V e VI)

5.2.1 Entrevista com a Pedagoga

No decorrer da entrevista com a pedagoga (ANEXO V), verificamos que h&a
um esforco em acolher, de forma correta os alunos deficientes, porém o que Ihe falta,
conforme ela mencionou, vérias vezes, € o conhecimento sobre o assunto. A fala da
pedagoga revela uma situacao vivenciada por muitos professores e pedagogos que
ndo receberam a formacdo necesséria para o trabalho com a educacao especial e
inclusdo em seus cursos de graduacdo. Ha alguns anos as grades dos cursos de
graduacdo em licenciaturas e pedagogia ndo ofereciam disciplinas especificas
voltadas a educacdo especial, atualmente os cursos oferecem, mas apresentam a
carga horaria dessas disciplinas reduzidas e insuficientes para a formacédo do

professor ou do pedagogo.

A pedagoga relatou que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
contempla questdes sobre a inclusdo, porém nao sao especificas para o tratamento
pedagdgico dos diferentes casos da deficiéncia, como por exemplo, dos deficientes
visuais. Ela apontou que existem muitas situa¢cdes novas, que ocorrem no dia a dia
em sala de aula, as quais o PPP ndo contempla e que ela e os professores precisam

aprender e buscar encaminhamentos para administrar.

Nao h § uma Areceitao par a trabal h
educacionais especiais, para cada aluno ha uma maneira de pensar nos
encaminhamentos para o ensino e aprendizagem, € necessario pensar de forma
individualizada (VYGOSTKI, 1997). Observou-se que apesar de a pedagoga alegar
nNao possuir preparo para tratar esses alunos, ela busca, da melhor maneira
administrar as situagbes do cotidiano escolar, conhecendo seus alunos e suas
deficiéncias para tomar atitudes que promovam o aluno e a sua inclusdo no ambiente

escolar.

ar
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Em relacdo a assessoria para o trabalho com a inclusdo o Colégio conta
apenas com a APADEVI que auxilia a escola no tratamento dos alunos deficientes
visuais fazendo traducdes para o braile de textos e trabalhos. Seria ideal que a escola
contasse com salas de recursos multifuncionais, mais especificamente com as salas
do tipo Il, conforme o Manual de Orientacéo: programa de implantacdo de sala de
recursos multifuncionais (BRASIL, 2010, p.10) fi[...] a escola de ensino regular deve

ter matricula de aluno(s) cego(s) em classe comum, registrado(s) no Censo

Escol ar/ 1 NEP, para a implanta-«o da sala t

deficiéncia visual matriculados, esses alunos poderiam estar usufruindo desse
recurso. As salas de recursos multifuncionais do tipo Il possuem recursos de
acessibilidade para alunos com deficiéncia visual como, por exemplo, impressora
braile, soroban, calculadora sonora entre outros. Em relacdo a auséncia das salas de
recursos, conforme Viginheski (2013p. 70) A[ . . .] o servi-o

pode ser prejudicado com i ssoo0

Conforme a pedagoga, a comunidade escolar aceita bem a presenca de
alunos com deficiéncia, porém os professores e demais pedagogos sentem-se
apreensivos em algumas situacoes, devido ao despreparo para o trabalho com os
alunos deficientes. Se referindo a esses alunos, nas palavras da pedagoga fi [
guase, ou melhor, ndo tivemos nenhum preparo para recebé-los, o governo nos impos
a inclus«o, mas n«o nbesfatomrinelys@orescolar geeou @M
impacto na maioria dos profissionais da educac¢éo, aconteceu repentinamente, em um
momento que as escolas regulares ndo possuiam, ou possuiam poucos alunos com
deficiéncia e em segundo momento passaram a ter. Realmente n&o houve um preparo
vindo do figovernoo para professores e

alunos.

Quanto as dificuldades enfrentadas no trabalho com a incluséo, a pedagoga
apontou novamente a falta de preparo de professores e pedagogos. Ressaltou que
para que possa acontecer o trabalho com esses alunos no colégio, os professores

buscam, por conta, conhecimentos e estratégias que possam de alguma forma ajudar.

Ao pedir que a pedagoga relatasse fatos relevantes com os alunos deficientes
na escola, ela mencionou apenas a diferenca de comportamento dos dois alunos

deficiente visuais. Apontou que o aluno deficiente visual tem uma desenvoltura maior

pre:

i sSso

peda
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em termos de relacionamento e locomog¢do em relagdo aa | u n aObgeB/@u-se que
ao ter a oportunidade de relatar fatos relevantes a pedagoga mencionou apenas a
diferenca de comportamentos entre os alunos com deficiéncia visual, problemas e

dificuldades para trabalhar com esses alunos.

A entrevista revela que a pedagoga se posiciona a favor da incluséo, defende
a promocao, porém o que também é evidente € a falta de preparo, vinda de pessoas
especializadas, o que na visdo da pedagoga deveria ser uma iniciativa governamental.
No que se refere a formacgao de professores para atuar em Educacéo Especial, a
guest«o, de fato, permanece em aberto,

esse tipo de formacédo poderia ser contemplado em sua especificidade seria o curso

de Pedagogi ao. Por ®mCPal, de 2006 fue define asddieetriZed E /

curriculares nacionais para o curso de Pedagogia, menciona apenas duas vezes e de

Apassagemo a quest«o da educ aEducacie Espeeial,i al |,

para Saviani(2009) é claramente secundaria. (SAVIANI, 2009)

5.2.2 Entrevista com o Professor

Na entrevista com o professor de mateméatica (ANEXO V), ele relatou ser
graduado em Licenciatura Plena em Matematica, e atua como professor ha 28 anos.
O professor comentou que o curriculo de sua graduacédo ndo contemplava questdes
a respeito da diversidade.

No ano de 2017, o professor coomdefcidricia u

visual, mas que em anos anteriores além dela teve também o outro aluno do colégio
com deficiéncia visual. O professor mencionou nunca ter recebido nenhuma
orientacao ou ajuda para a pratica docente com alunos deficientes visuais, e que nos
momentos de extrema dificuldade teve que pesquisar e procurar a APADEVI, indo até
a instituicdo, para receber auxilio para atendé-los. Quando questionado sobre as
dificuldades encontradas ao ensinar matematica para os deficientes visuais, 0

professor redpo®naleupdss2vei so.

De fato a formacéo do professor em relacdo a educacgéo especial é falha,
como Saviani (2009), menciona ainda que € uma questdo em aberta, ficando em

segundo plano, infelizmente. Porém a formacgéao docente € um processo continuo, é

par

(S
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importante que o professor esteja sempre buscando referencias tedricas e praticas
gue contribuam para o seu crescimento em conhecimentos. A atitude do professor em
buscar o auxilio na APADEVI é extremamente favoravel, faz parte dessa formacgéao
continua buscar ajuda com pessoas que entendem como € a aprendizagem de alunos
com deficiéncia visual, apesar de ser uma busca individual. Além disso, atualmente
existem inlmeros cursos de aperfeicoamento, especializagdo e pés-graduacédo que
complementem a formacao do professor em relacdo a educacao especial, no entanto

a maioria sdo oferecidas por instituicées privadas.

Quanto as adaptacdes utilizadas no encaminhamento de suas aulas para o
ensino do deficiente visual, o professor apontou que na medida do possivel procura
trazer alguns materiais simples como: folhas vincadas, segmentos de arames,
recortes, réguas maleaveis para a fixacdo de conceitos. Em relacdo a avaliacao
desses alunos, o professor mencionou que os avalia pela participacdo e por aquilo
qgue ele verifica que o aluno conseguiu compreender, destacou ainda que os alunos
deficientes visuais sdo atenciosos e dedicados e possuem melhor absor¢cdo de
contelidos e conceitos que os demais alunos. A fala do professor ratifica que o aluno
com deficiéncia visual pode aprender como os alunos videntes desde que sejam
estimulados corretamente e utilizados 0s signos e instrumentos adequados para isso,

a incluséo escolar de alunos com deficiéncia & possivel.

Ao pedir que comentasse a respeito da inclusdo escolar o professor
respondeu que € uma imposicdo do governo, mas que compreende que ela é
necessaria para a socializacdo dos alunos com deficiéncia e apontou a necessidade
de professores de apoio permanente para acompanhar os alunos com deficiéncia
visual em sala de aula do ensino regular. Observa-se que o professor busca
encami nhamentos para ensinar a gitedominanté B O ,
nas escolas a respeito da inclusao ser importante apenas para a socializacdo e nao

ao conteudo escolar.

O professor finalizou a entrevista relatando que quando ele traz um material
manipulavel, mesmo que simples, mas bem explorado paraaaluna A B0 per cebe
alegria em compreender o gque Ihe é ensinado, disse que consegue fiver um sorriso no

canto dos labios da alunag o que Ihe é gratificante.
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E possivel afirmar, pela entrevista do professor, uma certa indignacéo, assim
como o da pedagoga, em receber alunos com deficiéncia sem o preparo para isso,
como uma imposicao. O professor apoia a inclusdo, desenvolve procedimentos para
que ela se efetive, mesmo sem perceber, mas como muitos professores apresenta
uma visao distorcida da inclusdo. A inclusdo néo diz respeito apenas a socializacao,
ela é muito além disso, se trata da igualdade de oportunidades para que todos
aprendam os conteudos que a humanidade produziu ao longo da historia, no mesmo
espaco fisico. Porém este professor tem buscado aquilo que ele julga correto, visto
gue néo recebeu instrucbes adequadas para isso, desenvolver um trabalho de forma

que o aluno cego aprenda os conteudos nas aulas de matemética.

5.2.3 Entrevista com a Aluna Deficiente Visual

Na entrevista realizada com a aluna deficiente visual (ANEXO VI), ela relatou
sobre sua deficiéncia visual, contou que nasceu cega devido a sequela de uma
rubéola que sua mae adquiriu durante a gestacdo. Contou que foi alfabetizada aos 6

anos de idade e que sempre frequentou a escola regular.

Em sua trajet-ria escolar a aluna ABO0 me
fundamental frequentou uma escola municipal, na cidade de Ponta Grossa,
acompanhando sempre a mesma turma e que nes
professora que a acompanhava e adaptava os conteudos escolares da melhor forma

para que ela pudesse compreender.

J& do 6° ano ao 9° ano foi preciso mudar de escola, visto que as escolas
municipais de Ponta Grossa atendem apenas até o 5° ano, foi encaminhada a um
colégio da rede estadual de ensino onde passou a nao ter mais um professor
per manent e, adxilidld & aldna gomentwu que a mae procurou 6rgaos
publicos na busca de um professor, mas ndo disponibilizaram, nas palavras da menina
fi...] disseram que tutor é apenas para que tem deficiéncia do tipo que precisa de
cadei r a dse referindth & sl€ficiéncia motora. A aluna apontou que nesse

p er 2 asdvezesids professoresmeaj udav amo.

No ensino m®di o a aluna ABO0O nmuadfatodenov aim

gue sua antiga escola atendia apenas até o 9° ano do ensino fundamental. Passou a
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frequentar o Colégio Estadual o qual se realizou a pesquisa. Mencionou que assim
COmo No outro colégio, as vezes, os professores a ajudam e ressaltou que tem a ajuda
de duas amigas, que sentam perto da menina durante as aulas e que ditam 0s
conteudos estudados para que ela transcreva para o braile para posteriormente

estuda-los.

A aluna diz ter um bom relacionamento com professores e colegas, porém nas
observacgfes constatamos que aluna é retraida e quase ndo interage com os demais

alunos da turma, esse fato foi confirmado pela aluna durante a entrevista que

mencionou, em suas palavrasi [ . . . ] mas n«o sou de ficar f
fui qgAspessobasjque a aluna fABO tem mais contato
AQ0, sendo que a primeira a auxilia na | oc:

ditando os contetidos.

O que a aluna necessita para 0 acesso aos conteudos e aos espacos da
escola sao recursos de acessibilidade, observou-s e pel a fala da al una
conte%dos s«o0o transmitidos a el aopcessoanpsei o d
ambientes da escola também é realizado com o auxilio de colegas. E importante
ressaltar o que a resolucdo 04/2009 - Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Basica, modalidade Educacao Especial, em
seu paragrafo unico diz acerca dos recursos de acessibilidade:
[...] Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na
educacdo aqueles que asseguram condicdes de acesso ao curriculo dos
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos
materiais didaticos e pedagogicos, dos espacos, dos mobiliarios e

equipamentos, dos sistemas de comunicacao e informacao, dos transportes
e dos demais servicos. (BRASIL, p.01, 2009)

Na opini«o da aluna @aAaBOo, O col ®gi 0o n«o
alunos deficientes visuais, pois possui muitos degraus e ndo possui piso tétil, e que
apesar de ela nao utilizar bengala, mencionou que esse tipo de piso faz falta. Essa
entrevista foi realizada na biblioteca do colégio, para o0 acesso a sala ha trés degraus.
Para 0 acesso a cantina ha dois degraus. A sala de aula em que a aluna estuda é no
piso térreo, ndo ha degraus para acessa-la. Em nenhum ambiente da escola ha piso
tatil. Afalada al una ffedagogaadue dpesar de nao ter mencionado a falta

de recursos de acessibilidade no colégio, mencionou a falta de preparo para receber
































































































































































































