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APRESENTACAO

Este documento é resultado do trabalho, num primeiro momento, da comissao
constituida por professores da rede publica estadual, representantes dos Nucleos
Regionais de Educagéo e técnicos da Secretaria de Estado da Educagéo. O trabalho
dessa comisséo foi desencadeado a partir das decisbes do “Encontro sobre
formacéo de professores da rede estadual”, realizado em Curitiba em 19 e 20 de
agosto de 2003, que teve como objetivo discutir a formacdo de professores em
cursos de nivel médio, ou seja, a pertinéncia do retorno a rede publica estadual da
oferta desses cursos. Também teve como objetivo discutir ainda a integracdo da
Educacéo Profissional com
o0 Ensino Médio e, portanto, a decisdo do retorno e ampliacdo dos cursos de
formacdo de docentes. Discutir um curriculo onde as dimensdes trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura fossem indissociaveis na formacao do futuro professor. Nesse
sentido, o objetivo da primeira versao deste documento foi apresentar a Proposta
de Organizacdo Curricular do Curso de Formacéo de Docentes da Educacao Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, da
rede publica estadual, incorporando, portanto a formacdo de professores para a
Educacao Infantil e a integracdo da Base Nacional Comum do Ensino Médio com as
disciplinas especificas da formacdo de professores. Ressaltamos que esta
elaboracdo teve carater experimental e que serviu de referencial para o programa
de capacitacdo que ocorreu em 2004 e 2005, sendo o curriculo o produto final da
capacitacao.

ApOs quatro meses de estudos e reunides da comissédo, foi possivel finalizar a
primeira versao da proposta, considerando o debate coletivo como a melhor forma
de construcao de uma Politica Publica para a Formacao de Professores, pois:

“Especificar um curriculo implica tomar decis6es sobre o que significa educar,
sobre quais conhecimentos sdo importantes e merecem estar representados, sobre
quais valores e tradicOes culturais devem ser incluidos e quais devem ser excluidos,
sobre quais formas de conhecer e aprender devem ser privilegiadas. (...) Numa so-
ciedade dividida por classe, género, raca, entre outras dimensfes, o campo do cur-
riculo é claramente um campo de contestacdo, de conflito e de discordancia” (Silva,
1996:129).

Em 2004, além dos 14 colégios que permaneceram com o curso de Formacao de
Docentes, a SEED/DEP autorizou o funcionamento de mais 31 novos cursos, que
tiveram como proposta esta primeira versdao. Em 2005, mais 41 instituicbes da rede
estadual foram autorizadas, totalizando 86 Cursos de Formacdo de Docentes da Edu-
cacado Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em 2006, mais 27 Colégios foram autorizados a implantar o Curso de Formacao de
Docentes — Normal, totalizando hoje 113 colégios que ofertam o curso na rede publica
do Estado.



Com base nesta proposta, nosso compromisso € o de continuar estimulando a
discusséo de propostas pedagodgicas que visem a melhoria da formacéo de professores
para a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, e, sobretudo,
recuperar esse espaco de formacdao inicial de professores da Educacao Infantil e anos
iniciais ainda em nivel médio, haja vista que, segundo os dados do INEP, a formacao
em nivel médio ainda se faz necessaria, uma vez que a “estimativa de professores
para 2006 exigira a criacdo de, pelo menos, mais 107 mil fun¢gbes docentes. No caso
da Educacao Infantil, a meta de matriculas exigira um crescimento de 32 mil funcbes
docentes diante da situacdo de 2002” (INEP:2003,13).

Salientamos, no entanto, que a Secretaria de Estado da Educacédo entende que, ao
abrir a possibilidade da formac&o dos professores para a Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental em nivel médio, de forma integrada, sem prescindir
dos conhecimentos das disciplinas da Base Nacional Comum e das especificidades dos
conhecimentos necessarios para a formacdo dos professores, estara contribuindo para
a continuidade da sua formacédo em nivel superior. No entanto, ao mesmo tempo em
que abre a oportunidade do curso em nivel médio, busca, junto a Secretaria de Estado

da Ciéncia e Tecnologia, a expansdao dos Cursos de Formacdo de
Professores em nivel superior.

Os colégios abaixo relacionados sdo os que nao fizeram a adesdo ao
PROEM e continuaram a oferta independentemente da politica de cessacao
deste curso.

Colégio Estadual Princesa Isabel - Trés Barras do Parana
Instituto Estadual de Educacao de Maringa - Maringa
Colégio Estadual Monteiro Lobato - Floresta

Colégio Estadual Anchieta - Cruzeiro do Oeste

Colégio Estadual Vicente Tomazini -Francisco Alves
Colégio Estadual José Sarmento - Iretama

Colégio Estadual Barbosa Ferraz - lvaipora

Colégio Estadual Cristo Rei - Cornélio Procoépio

Colégio Estadual Cristévao Colombo - Jardim Alegre
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Colégio Estadual Bardo do Rio Branco - Foz do Iguacgu
Colégio Estadual Paulo Leminski - Curitiba

Colégio Estadual Geremia Lunardelli - Lunardelli
Colégio Estadual Deputado Arnaldo Busato - Pinhais

Instituto Estadual de Educacgéo Dr. Caetano Munhoz da Rocha -
Paranagua

aprLONPE



Ficaram funcionando, portanto, a partir de 2004, além dos 14 (quatorze)
colégios acima citados, mais 31 (trinta e um) novos colégios, conforme a lista
abaixo:

1. Instituto Estadual de Educacéo Professor Erasmo Pilotto
— Curitiba
Colégio Estadual Leonardo da Vinci - Dois Vizinhos
Colégio Estadual Mario de Andrade - Francisco Beltrao
Colégio Estadual Nilo Cairo - Apucarana
Colégio Estadual Bardao de Antonina - Rio Negro
Colégio Estadual Abrahan Lincoln - Colombo
Colégio Estadual Chateaubriandense - Assis Chateaubriand
Colégio Estadual Des. Antonio Franco F. Costa - Guaraniacu
Colégio Estadual Cianorte - Cianorte

PN OhONR

10. Colégio Estadual Duque de Caxias - Goioeré

11. Colégio Estadual Prof. Mario Evaldo Morski - Pinhao

12. Colégio Estadual Sao Vicente de Paulo - Irati

13. Colégio Estadual Rio Branco - Santo Anténio da Platina

14. Colégio Estadual Ricardo Lunardelli - Porecatu

15. Instituto Estadual de Educacao de Londrina - Londrina

16. Colégio Estadual Humberto de Campos - Queréncia do Norte
17. Colégio Estadual de Paranavai - Paranavai

18. Colégio Estadual Arnaldo Busato - Coronel Vivida

19. Colégio Estadual Dom Carlos — Palmas

20. Colégio Estadual Carlos Drummond de Andrade -Nova Tebas

21. Colégio Estadual Dr. Joao Ferreira Neves - Palmital
22. Instituto Estadual de Educacéo Prof. César Prieto Martinez

— Ponta Grossa
23. Colégio Estadual Manoel Anténio Gomes - Reserva
24. Colégio Estadual Wolff Klabin - Telémaco Borba
25. Colégio Estadual Castelo Branco - Toledo
26. Colégio Estadual Tulio de Franca - Unido da Vitéria
27. Colégio Estadual Rodrigues Alves - Jaguariaiva
28. Colégio Estadual Gildo Aloisio Schuck - Laranjeiras do Sul
29. Colégio Estadual Padre Sigismundo - Quedas do lIguacu
30. Colégio Estadual Aldo Dallago - Ibaiti
31. Colégio Estadual Prof. Segismundo Antunes Neto - Siqueira Campos

11



Em 2005, a Educacdo Profissional promoveu significativa expansédo, deste modo,

foram autorizados a ofertar o Curso de Formacéo de Docentes da Educacéo Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na modalidade Normal, em nivel médio, mais
41 (quarenta e um) colégios, a saber:

©0ONOOhAWNRE
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Colégio Estadual Emilio de Menezes - Arapongas

Colégio Estadual Erico Verissimo - Faxinal

Colégio Estadual Gilberto Nascimento - Piraquara
Colégio Estadual Jorge Andriguetto - Fazenda Rio Grande
Colégio Estadual Costa Viana - Sao José dos Pinhais
Colégio Estadual Campina da Lagoa - Campo Mourao
Colégio Estadual Améancio Moro - Corbélia

Colégio Estadual Santos Dumont - Sdo Tomé

Colégio Estadual Cyriaco Russo - Bandeirantes

Colégio Estadual Cecilia Meireles - Sertaneja
Colégio Estadual Benedito Joao Cordeiro - Curitiba

3. Colégio Estadual Irma Margarida - Salto do Lontra

4. Colégio Estadual Eduardo Michellis - Missal

Colégio Estadual Jodo Mondrone - Medianeira

Colégio Estadual Rocha Pombo - Capanema

Colégio Estadual Vicente Leporace - Boa Esperanca
Colégio Estadual Dario Veloso - Malet

. Colégio Estadual Reni C. Gamper - Manoel Ribas

10 Colégio Estadual Durval Filho - Andira

11.Colégio Estadual Silvio Tavares - Cambara

12.Colégio Estadual Herminia Lupion - Ribeirdo do Pinhal
13.Colégio Estadual Olavo Bilac - Cambé

14.Colégio Estadual Nilson Ribas - Jaguapita

15.Colégio Estadual Vera Cruz - Mandaguari

16.Colégio Estadual Monteiro Lobato - Colorado

17.Colégio Estadual Pedro Viriato P. de Souza - Marialva
18.Colégio Estadual Guilherme de Almeida -Queréncia do Norte
19.Colégio Estadual Ary J. Dresch - Nova Londrina
20.Colégio Estadual Gratulino de Freitas - Guaratuba
21.Colégio Estadual Hélio Antonio de Souza - Pontal do Parana
22.Colégio Estadual Antonio Tortato - Paranacity

23.Colégio Estadual Pato Branco - Pato Branco

24.Colégio Estadual José de Anchieta - Santa Maria d’Oeste
25.Colégio Estadual Alberto Gongalves - Palmeira
26.Colégio Estadual Altair Mongruel - Ortigueira

27.Colégio Estadual Presidente Roosevelt - Guaira
28.Colégio Estadual Bento Mossurunga - Umuarama

29. Colégio Estadual Sao Mateus do Sul - Sdo Mateus do Sul
30. Colégio Estadual Sebastiao Parana - Wenceslau Braz
31. Colégio Estadual Iraci Salete - Rio Bonito do Iguacu

32. Colégio Estadual Leonardo F. Nogueira - Pinhalédo
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Em virtude da demanda reprimida e da grande procura por cursos profissiona-
lizantes, sobretudo do Curso de Formacéo de Docentes — Normal, em nivel médio,
em 2006, o Departamento de Educacgéo Profissional autorizou o funcionamento de
mais 27 colégios:

. Colégio Estadual Pe. Angelo Casagrande -Marilandia do Sul
Colégio Estadual Edimar Wrigth - Almirante Tamandaré

Colégio Estadual Sagrada Familia - Campo Largo

Colégio Estadual Jodao de Oliveira Gomes - Campo Mourao
Colégio Estadual Wilson Jofre - Cascavel

Colégio Estadual Santana de Tapejara - Tapejara

Colégio Estadual José Ferreira de Melo - Sdo Jerénimo da Serra
Colégio Estadual Pe. José de Anchieta - Sao Jorge d’Oeste
Colégio Estadual Dom Manoel Konner - Santa Terezinha de ltaipu

©0ONOORAWNRE

Colégio Estadual Guilherme de Almeida -Santa Isabel d’Oeste
Colégio Estadual Carlos Gomes - Ubirata
Colégio Estadual Visconde de Guarapuava - Guarapuava
Colégio Estadual Prof. Julio César - Reboucas
Colégio Estadual Arthur de Azevedo - Sao Joao do lvai
Colégio Estadual Ribeirao Claro - Ribeirao Claro
Colégio Estadual Jayme Canet - Bela Vista do Paraiso
Colégio Estadual Castelo Branco - Primeiro de Maio
Colégio Estadual James Patrick Clark - Terra Rica

. Colégio Estadual José Armim Matte - Chopinzinho

. Colégio Estadual Dom Pedro | - Pitanga

. Colégio Estadual Vespasiano C. Mello - Castro

. Colégio Estadual Sapopema - Sapopema

. Colégio Estadual Humberto de A. Castelo Branco - Santa Helena

. Colégio Estadual Nestor Victor - Pérola

. Colégio Estadual Santa Barbara - Bituruna

. Colégio Estadual Rui Barbosa - Arapoti

. Colégio Estadual Paicandu - Paicandu

OO NGO AGNE
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Este documento deve ser considerado como um esfor¢go da Secretaria de Estado da
Educacdo para discussdo, junto ao coletivo dos professores, sobre a politica de
formacdo de professores na rede publica estadual e, por ser um material permanente
de discussao e reelaboracéo, deve ser um documento em construcgao.

Bom trabalho aos professores comprometidos com a construcdo de uma escola de
qualidade para todos. Sandra Regina de Oliveira Garcia

Chefe do Departamento de Educacao Profissional



1. FORMACAO DE PROFESSORES EM NIVEL MEDIO

1.1. Breve historico

A histéria da formacdo de professores no Brasil demonstra que os cursos profis-
sionalizantes — habilitacdo Magistério — tiveram um papel fundamental na formacéao
de recursos humanos habilitados para atuacdo nas séries iniciais do primeiro grau,
atual Ensino Fundamental. Foram os cursos denominados “Normal” até os anos 60; de
“Magistério”, a partir dos anos 70; e de “Normal”, novamente, apds 1996, que
possibilitaram a passagem do ensino realizado por leigos para o ensino assumido por
profissionais qualificados para o exercicio desta importante funcdo (Pimenta, 1997).

No Parand, a histéria ndo foi diferente. Até que fossem disseminados os cursos de
Pedagogia em nivel superior, os cursos de Magistério eram o principal espago de
formacado de professores qualificados para a educacao inicial de criancas, apesar dos
fatores limitantes de uma formagdo em nivel médio. Reconhecidamente o ideal
sempre foi a preparacao desses profissionais em nivel superior, questdo ja apontada
nas Diretrizes Curriculares elaboradas no inicio dos anos 90. Os cursos de Magistério
contribuiram para melhoria dos procedimentos pedagogicos nas escolas e imprimiram
um carater cientifico e profissional a uma ocupagdo considerada simples e
desqualificada, conforme a caracteristica assumida de ser realizada por mulheres e em
carater complementar as suas atividades familiares. Pouco a pouco, a atividade de
ensinar criancas foi sendo percebida como uma atividade complexa, que necessitava
de profissionais capazes de dominar as teorias pedagogicas e metodoldgicas, além dos
conhecimentos cientificos de cada disciplina curricular da pré-escola até a 42 série
(Vieira, 1997).

Os cursos de Pedagogia em nivel superior, disseminados no Brasil na década de
70, formaram profissionais que também atuavam nos cursos de Magistério. Tais pro-
fessores levaram para esses cursos as discussdes e as pesquisas empreendidas nas
faculdades e universidades, enriquecendo ainda mais a formacdo das professoras
priméarias (Pimenta, 1997).

As sucessivas reformas educacionais empreendidas apés 1930 alteraram por diver-
sas vezes a terminologia e as divisdes entre niveis e modalidades de ensino. Contudo,
no que se refere a formacado de professores para as primeiras séries do atual Ensino
Fundamental, o curso Normal continuava como uma modalidade profissionalizante e
de nivel médio, sem separacdo entre a formacdo pretendida e a terminalidade de
estudos, ou seja, concluia-se simultaneamente o Segundo Grau e também o curso
Normal, que habilitava para o exercicio do magistério no Ensino de Primeiro Grau.

As alteracbes na Educacdo ocorridas a partir de 1968 — iniciadas pela reforma
universitaria, seguida pela reforma do Segundo Grau, com a Lei 5.692/71 — nao
modificaram o estatuto dessa modalidade, ao contrario, o carater compulsério de
profissionalizagdo no Segundo Grau nado contrariava o formato do antigo Curso Nor-
mal, que apenas mudou de nome para curso de Magistério. Obviamente, este curso foi
afetado em seu conteudo, que também foi remodelado no sentido de um tecnicismo



aplicado a educagdo, o que empobreceu grandemente o carater mais humanista
presente nos curriculos dos antigos cursos Normais. Este curso passou a integrar e
ser considerado como “mais uma” habilitacdo retirando-o, com essa medida legal,
do historico “status”, aspecto amplamente criticado em conhecidas avaliagbes por
auto-res dessa area, a exemplo de Mirian Jorge Warde.




No periodo denominado de transicdo democratica (1985-1989), renascem as es-
perancas por novos tempos, que deveriam ser mais democréaticos no sentido da con-
solidacdo de um processo que nos levasse a igualdade social, traduzida em direitos
sociais ampliados e exercicio, de fato, de uma cidadania social (ndo meramente civil e
politica). Isso demandou da classe trabalhadora, na maioria de seus estratos diferen-
ciados, um esforco de organizagdo em sindicatos, movimentos populares urbanos,
movimentos populares rurais, partidos politicos e uma variedade de movimentos so-
ciais de novo tipo, ligados a demandas historicamente reprimidas, tais como: de etnias
(negros e indios), dos homossexuais, das pessoas com necessidades especiais,
ecoldgicas, da educacdo, dos estudantes, entre outras. Tais esforcos refletiram-se
muito na elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988, nas eleicbes estaduais e muni-
cipais marcadas por vitéria dos partidos de oposicdo ao regime militar, notadamente
pelo PMDB, no renascimento de praticas coletivas demonstradas nos movimentos de
massa, na organizacdo de diversos foruns de debate sobre a educacao publica brasi-
leira. Processou-se uma infinidade de iniciativas de reformas educacionais municipais
e estaduais, que procuraram romper com a estrutura e a cultura disseminadas durante

os vinte anos de ditadura militar.

No Parana, a partir de 1983, iniciam-se inumeros processos de
reformulacdo curricular de todos os niveis de ensino, que sao concluidas
entre 1989 e 1990 e implantadas entre 1990 e 1991. Entretanto, ja em
1995, apdés quatro ou cinco anos de experiéncias mais efetivas sob novas
orientacdes, comecamos, em razado do proéprio contexto politico, social e
econdmico, um novo ciclo de reformas definidas pelas politicas do MEC, as
quais foram implantadas de forma “pioneira” aqui no Paranda, com
orientagcdes completamente adversas as politicas educacionais assumidas
durante os anos 80. Nem bem conseguimos iniciar o processo de retomada
dos direitos sociais da nacao brasileira a serem garantidos pelo setor
publico, através do fortalecimento das instituicbes estatais e dos servigos
publicos, e ja ingressamos nos “tempos modernos da cidadania do
consumidor”, baseada tdo somente nos principios dos direitos civis, em que
ser proprietario € a maior garantia de acesso aos bens materiais e
simbdlicos. A educacdo entdo, como bem material e simbdlico, também
entra neste rol de ser considerada como mercadoria e, obviamente, ndo é
mais ofertada como direito social, mas sim como bem a ser comprado ou
doado, com carater filantrépico, para quem nao puder pagar.

No que se refere a Educacédo Profissional em geral pode-se afirmar que
da obrigatoriedade de profissionalizacdo dos tempos dos militares
(1964-1984) passamos a obrigatoriedade da terminalidade do Segundo
Grau, como condicdo para realizagdo de cursos profissionalizantes, nos
tempos do governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), retratada
na Lei 9394/96 e, principalmente, no Decreto 2208/96. Assim, nos ultimos
oito anos a reforma do antigo Ensino de Segundo Grau, agora denominado

novamente de Ensino Médio, implanta-se com uma concepcéo de educacao,



cuja marca é a fragmentacao calcada num generalismo oco, sem conteldo cientifico,
voltado para um desenvolvimento de atributos de personalidade. Passamos de um
tecnicismo, também oco e superficial no que se refere ao ensino cientifico e cultural,
para um generalismo eivado pelo psicologismo individualista batizado de ensino por
competéncias.



Todas essas alteracbes na educacdo brasileira n&do estdo descoladas de
processos mais amplos ligados as mudancas no padrdo de regulacdo da
acumulacdo capitalista. A formagdo econdmica capitalista tem demonstrado
vitalidade ao longo da histdria dos ultimos cento e setenta anos. Como Marx e
Engels j4 prenunciaram, em 1848, no Manifesto Comunista, o capital e o modo
burgués de vida conseguem “levar de roldao” todas as institui¢cdes sociais, todos
0s espacos e regides do mundo, com suas culturas e modos de vida, através de
uma revolucdo constante nas técnicas e nas formas de organizagdo social. A
burguesia é revolucionéaria por natureza, no sentido das mudancas tecnoldgicas e
politicas, que garantam sua reproducdo como classe dominante e a forma
econdmica que lhe da existéncia real, o capitalismo. Portanto, vivemos nos ultimos
quarenta anos do século XX mais uma ofensiva da burguesia no sentido de
revigorar a acumulacao capitalista.

Por conta disso, podemos ler em inUmeros estudos criticos produzidos nestes
anos analises sobre como as mudancas no padréo de acumulacao capitalista afeta-
ram as organizacdes classicas da modernidade, tais como: Estado Nacional,
Trabalho Regulado, Sindicatos, Educacdo Escolar, Familia Nuclear, Utopias,
Partidos Socialistas, entre outros. Os autores'indicam mudancas nos padrdes de
controle do trabalho, com alteracdes nos processos de producdo nas fabricas.
Teriamos passado do taylorismo ao fordismo e deste ao toyotismo, o que implicou
a destruicdo de muitos postos de emprego, a desregulamentacao dos direitos dos
trabalhadores, a apropriacdo dos fundos publicos, acumulados nos anos de
fordismo e gerenciados pelo Estado, indo para as maos dos capitalistas e dos
novos gestores empresarias, entre outros. Esses processos aprofundaram as
desigualdades socioeconémicas, criando uma sociedade permanentemente em
crise, devido a instabilidade e as incertezas como eixos dos ciclos de vida. As
geracOes dos anos 80, no mundo inteiro, passaram a viver com a téo falada falta
de perspectiva. Os jovens sdo duramente atingidos por estas novas formas de
socializacdo. A falta de emprego, nos termos da regulamentacéao fordista,

1FFQIGOTTO, Gaudéncio. Educagéo e formagdo humana: ajuste neoconservador e alternativa
democrética. IN: GENTILLI, P e Silva, Tadeu da. Neoliberalismo, qualidade total e educacéao.
Visdes Criticas. Petropolis: Vozes, 1995. ANTUNES, Ricardo . Adeus ao Trabalho? Ensaio sobre
as Metamorfoses e a Centralidade do Mundo do Trabalho. 22 ed. S&o Paulo: Cortez, 1995.



foi fundamental para que a sociedade se fragmentasse em inumeros estratos de so-
brevivéncia social, estilhacando os espacos de vivéncias de solidariedade de classes.
Os lideres sindicais foram instados a soécios administradores de fundos publicos e
privados, transformando-se em gerentes da nova conciliacdo entre capital e trabalho,
num mundo sem emprego.

Esse “novo” mundo lembra-nos uma frase colocada como epigrafe no Livro “Tran-
sicdo Prolongada” de Florestan Fernandes (1990: 203) “As aparéncias mudam — a
realidade reproduz-se atavicamente”. As aparéncias da forma capital mudaram muito
— as formas sdo agora mais luminosas, devido a alta sofisticacdo da tecnologia
(revolucionada incessantemente, como previam Marx e Engels em 1848) aliada a um
discurso cientifico das ciéncias humanas, colocadas a servico da justificacdo das
desigualdades —, potencializando a barbarie em todos os cantos do mundo. Para dar
uma feicdo mais humana a essa “maquina mundial de fazer dinheiro”, as reformas no
Estado e na Educacao foram proficuas e eficientes, quando analisamos seus propdsitos
e resultados, pois cumpriram bem o seu papel no processo de “mudar as aparéncias
para que a realidade se reproduzisse atavicamente”. A “maquina de fazer dinheiro”

conseguiu multiplicar a miséria também.

Os resultados para a educacdo foram desastrosos ja que foi submetida
totalmente a légica da acumulacdo e do mercado. A formacdo humana
precisou ser aligeirada, sobretudo no sentido de socializar as novas
geracbes e (re)socializar as geracfes adultas na légica da acumulacédo
flexivel. Para isso a educacdo nunca foi tdo bajulada e indicada como
essencial para todos. Estariamos no capitalismo do saber, em que o
principal capital € o conhecimento. Quem tem conhecimento tem poder e
pode fazer parte da globalizacdo econdmica. Tais palavras de ordem foram
repetidas a exaustdo nos ultimos anos. Ao mesmo tempo, jogaram a
responsabilidade de educar-se para
o individuo, ele por si mesmo tem que buscar sua educacao. Isso implicou
disponibilizar um namero enorme de cursinhos, palestrinhas, conferéncias,
workshops, etc., para manter todos bem atualizados, mediante pequenos
“investimentos” (taxa, mensalidade, matricula). A indlstria de cursos e
eventos cresceu muito.

A formacéo do professor, trabalhador da educacdo, tem sido um alvo
importante. Em torno da “capacitacdo”, da “reciclagem”, da “certificacdo” e
da “inovacao” do professor ergueu-se também uma “inddstria” de cursos a
distincia e presenciais virtuais de graduacdo e poés-graduacdo. O

7

crescimento dos cursos privados € excepcional nos oitos anos de governo
Fernando Henrique Cardoso no Brasil. Tal feito é apresentado como
conquista da educacao, uma vez que ha hoje a exigéncia e a possibilidade
de formacdo em nivel superior para os professores do Ensino Fundamental.
Dessa forma, todas as experiéncias, mesmo as mais bem sucedidas, de
formacdo em nivel médio foram depreciadas e desprezadas, sobretudo

aquelas gestadas no setor publico.



A inclusdo do Ensino Médio como nivel que compde a Educacdo Basica na LDB de
1996 foi uma concessao importante, mas que nédo significou a criacdo de um aparato
estrutural e de financiamento capaz de torna-lo de fato extensivo a todos como
obrigatorio. As reformas do Ensino Médio foram radicais na separacdo da Educacao
Profissional, criando uma cisédo obrigatéria entre preparacdo para o trabalho e a for-
macdo generalista. Na verdade, a idéia era adequar esse nivel de ensino aos novos
tempos de incertezas e destruicdo dos postos de trabalho e suas profissées. Como nao
existem carreiras a seguir ndo precisariam cursos de formagao mais densos e mais
longos. Além disso, esse seria um nicho importante para expansdo do mercado
privado, como de fato aconteceu, ou seja, a formacao profissional teve uma expanséo
sem precedentes no setor privado.



E importante ressaltar ainda que a Educacéo Infantil (O a 6 anos) também foi
incluida como componente da Educacao Basica na LDB de 1996, mas que, tal qual
o Ensino Médio, essa medida legal ndo se traduziu em estrutura e garantias de
financiamentos, sendo ainda um importante e significativo nivel de ensino a ser
expandido no setor publico, uma vez que historicamente ele tem sido ofertado em
maior numero no setor privado. Outro problema desse nivel de ensino é a
formacédo de professores que nao foi bem direcionada para esta especificidade, nos
cursos Normal, no nivel Médio e também nos cursos de Pedagogia do nivel
superior, havendo, portanto, como é o caso do Parana, uma lacuna na formacao
de profissionais plenamente qualificados para educarem as criancas de 0 a 6 anos,
faixa etaria correspondente a Educacdo Infantili e de responsabilidade dos
municipios.

Pode-se sintetizar que as reformas do Ensino Médio, Educacéo Profissional e na
Formacdo de Professores, durante a segunda metade dos anos 90, pretenderam
adequa-los ao novo padrao de acumulacédo capitalista, deslocando o conteddo da
socializacdo dos sujeitos no processo de formacdo humana, através da
escolarizacdo para a potencializacdo do chamado mercado educacional nestes
niveis e modalidades, pela evidente expansdo desta oferta educacional pelo setor
privado.

No contexto apresentado e nos limites desta proposta cabe indagar, para
melhor situar o complexo tema da formacao de professores:

Como reverter esse processo, no ambito governamental, num contexto de mu-
dancas politicas que deverdo operar em um contexto econdmico semelhante ao
que imprimiu as recentes essas alteracdes no aparato social e educacional?

Como retomar propostas de educacdo na perspectiva critica, com vistas a forma-
¢cao de sujeitos com direito a uma sociedade regida por outra légica, que nao a do
lucro, ainda sob a égide do mesmo capitalismo flexivel?

Como atender a demanda por professores qualificados para atuar na Educacao
Infantil (O a 6 anos), uma vez que até agora 0s cursos nao priorizavam esse nivel de
escolarizacao?

Como continuar lutando pela escola publica, gratuita, de qualidade social em todos
os niveis e modalidades, inclusive na formagédo de professores iniciando ja no ensino
médio?
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Como efetivamente construir um curriculo onde a integragcdo dos conhecimentos
basicos do Ensino Médio e os conhecimentos especificos da formacao de professores
nao sejam sobrepostos ou desarticulados, buscando a integracdo deste curriculo?

Tentar atender a essas questdes, mesmo sabendo da contradi¢cdo nelas contidas, &
o desafio que ora nos dispomos a enfrentar.

1.2. Formacéao de Professores no Estado do Parana

Com essas questdes complexas e abrangentes, mas compreendidas como funda-
mentais para discutir a Formacao de Professores, a equipe do Departamento de Edu-
cacdo Profissional da SEED-PR, junto com representagfes dos professores da rede e
dos técnicos dos demais Departamentos de Ensino da SEED-PR, retoma, em 2003,

o debate sobre a reconfiguracdo das propostas de formacao de professores em nivel
Médio no Estado do Parana. Por que retomar esse debate, integrando-o as politicas do
Departamento de Educacéo Profissional - DEP da SEED?

Em primeiro lugar, pode-se argumentar que a politica do DEP direciona para a re-
tomada de uma proposta de formacdo humana muito diferente daquela que
orientou as reformas dos ultimos anos. Tanto no MEC como na SEED-PR ha
um esforco para recuperar a Ciéncia, a Tecnologia, a Cultura e o Trabalho
como principios educativos, este ultimo no sentido gramsciano. Isso implica
pensar a educacado realizada nas instituicdes publicas como o centro
responsavel pela formacdo humana e profissional dos sujeitos sociais.

Nesse sentido, a formacdo dos professores é uma demanda que a
SEED-PR decidiu enfrentar como uma forma de continuar a historia do
compromisso do setor publico paranaense com esses profissionais que
necessitam, ainda, do acesso a essa formacéo profissional.

O curso de Magistério no Estado do Parand passou pelas reformas
educacionais ja mencionadas anteriormente, mas teve suas especificidades,
sobretudo a partir de 1991, primeiro ano da implantacdo do curriculo
elaborado nos ultimos anos da década de 80. Esse curriculo tinha como
principio nao dissociar a formacdo da educacdo geral da formacéao
especifica, mesmo porque essa dissociacdo curricular interna nunca esteve
presente em nenhuma das propostas anteriores.

A discussdao sobre a reformulacdo do curso de Magistério no Parana
inicia-se ja em 1983°, no seminario organizado pela diretora do FUNDEPAR,
Prof2. Lilian Wachowicz, onde ja& aparecem criticas e sugestdes de
superagdo para o curso concebido e concretizado durante os anos da
ditadura militar. A critica indicava 0 excesso de tecnicismo e de
superficialidade na formacao de professores realizada em trés anos, com
disciplinas e metodologias de ensino calcadas numa visao extremamente

2 .
PARANA. FUNDEPAR. Magistério para as séries Iniciais do Ensino de 1° Grau.
Anais do Seminario. Curitiba: SEED-PR, 1983 / (Organizadora: Diretoria da FUNDEPAR, Prof2



20
Proposta
Pedagodgica
Curricular do
Curso Normal,
em nivel
médio

Lilian Anna Wachowicz).



positivista da escola e da sociedade. Dessa forma, varios eventos e equipes foram
elaborando outras propostas para o curso de Magistério, que resultou no curriculo
com duracdo de quatro anos que pretendia superar o denominado tecnicismo,
psicologismo e positivismo que se faziam presentes na década de 80, considerada
a época como referéncia nacional. Essa proposta foi aprovada pela Deliberacdo
02/90 do CEE, tendo como relatora a Conselheira Maria Dativa Salles Goncgalves.’

De 1992 a 1996, periodo de implantacdo da proposta, varias experiéncias edu-
cativas bem sucedidas foram desenvolvidas nos cursos de Magistério das escolas
estaduais, algumas delas relatadas na avaliagdo feita por professoras da UFPR'em
1995, que constataram mudangas importantes nas propostas de formacéo das
professoras para as primeiras séries do Ensino Fundamental, tais como: contato
dos alunos desde as primeiras séries do curso de magistério com a realidade
educativa, aprofundamento dos conteudos de fundamentos, esfor¢co para mudar as
metodologias e concepgbes de ensino através dos estagios, entre outras. E bem
verdade que constaram dificuldades, tais como a permanéncia ainda de praticas
tradicionais de ensino e avaliacdo, mesmo quando os professores do curso diziam
ter alterado suas visdes e concepgfes. Contudo, puderam perceber que a melhoria
do curso dependeria de maior tempo para que as orientacbes da pedagogia
histérico-critica, entdo presentes nas politicas da SEED-PR, criassem raizes nas
escolas.

Observa-se, porém, que, em 1995, ocorre mudanca radical nos rumos da Edu-
cacdo do Parana, acompanhando as tendéncias jA mencionadas anteriormente em
nivel internacional e nacional, no sentido de adequacdo da educacdo ao
capitalismo de acumulacgéao flexivel.

Assim, em outubro de 1996, a SEED-PR ordena o fechamento das matriculas
de todos os cursos profissionalizantes, inclusive do Magistério. A SEED-PR propde
(impde) o PROEM -Programa de Melhoria e Expansao do Ensino Médio, que previa
a estruturacdo do Ensino Profissionalizante como Pds-Médio, ou seja, seria criada
uma rede de cursos para os egressos do Ensino Médio. Portanto, ndo seria mais
possivel fazer um curso profissionalizante e de Ensino Médio ao mesmo tempo, o
que nao é
o caso do Magistério, garantido pela sua legislacdo especifica (Delib. 02/90-CEE).
O fechamento dos cursos profissionalizantes na rede estadual nao significou a
expansdo do Ensino Médio com estrutura muito menor e nem a criagdo de uma
nova rede de cursos profissionalizantes. Ao contrario, criou-se a PARANATEC -
Agéncia para o Desenvolvimento do Ensino Técnico do Parana, o que significou a
materializacdo do processo de privatizacdo da rede de ensino profissionalizante,
possibilitando a ex



3PARANA. Secretaria de Estado da Educacéo-Proposta Curricular do Curso de
Magistério/1992. 4NUNES, Andrea do R. Caldas; TROJAN, Rose Meri; TAVARES,
Tais Moura. Analise da Implantacédo da Proposta Curricular do Curso de Magistério da
Secretaria de Estado da Educacao do Parana, no periodo de 1990 a 1994; Relatdério de
Pesquisa realizada nos anos de 1993 a 1995. Curitiba: UFPR; Setor de Educacéao;
Departamento de Planejamento e Administracdo Escolar, 1995.
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pansdo dos cursos profissionalizantes pagos em todo o Estado e impossibilitando o
acesso ao ensino publico, de natureza profissionalizante, a significativa parcela da
populacéo na faixa de 15 a 19 anos.

O processo de fechamento dos cursos na rede publica ndo foi sem resisténcias. Em
outubro de 1996, ainda nado havia sido aprovada a LDB, pois a data de sua
promulgacao € 20/12/1996. Assim, obviamente, ainda nao havia legislacdo regu-
lamentando o Segundo Grau e o Ensino Profissionalizante, o que aconteceu para este
ultimo em 1997, pelo Decreto 2.208. Desta forma, o Parana adiantava-se a legislacao
federal e s6 ndo foram desativados todos os cursos ja em 1996, porque algumas
escolas ndo obedeceram a essa orientacao e, com base em amparo legal, mantiveram

0s cursos funcionando.

Os diretores, professores e coordenadores dos cursos de Magistério tiveram um
papel de destaque nessa luta, porque enfrentaram um aparato discursivo e persuasivo
muito forte de defesa das reformas como mudancas boas e modernas. Além disso, as
escolas sofreram ameacas de ndo serem mais financiadas ou modernizadas com o

dinheiro que viria do BID para o PROEM. As que nao aderissem ao PROEM
ficariam sem financiamento. Mesmo assim, quatorze escolas mantiveram
Seus cursos, no caso 0s cursos de magistério, quais sejam: C. E. Dep.
Arnaldo Busato, Pinhais; C.

E. José Sarmento, Iretama; C. E. Princesa Isabel, Trés Barras do Parang; C.
E. Cristo Rei, Cornélio Procopio; C. E. Paulo Leminski, Curitiba; C. E. Barao
do Rio Branco, Foz do Iguacu; C. E. Barbosa Ferraz, lvaipord; C. E.
Cristovao Colombo, Jardim Alegre;

C. E. Geremia Lunardelli, Lunardelli; C. E. Monteiro Lobato, Floresta; Inst.
Estadual de Educacdo de Maringa, Maringd; Inst. Est. Dr. Caetano Munhoz
da Rocha, Paranagué;

C. E. Anchieta, Cruzeiro do Oeste e C. E. Vicente Tomazini,

Francisco Alves. Foram oito anos de pressao constante para que

tudo desse errado nessas escolas. O que nao ocorreu. Ao

contrario, essas escolas ganharam respeitabilidade e hoje

contribuem na elaboracédo dessa proposta de retomar a oferta dos

cursos na rede publica estadual. O Departamento de Educacéo

Profissional, a partir da definicdo das politicas desta gestao

(2003-2006), assumiu a responsabilidade do setor publico na

oferta da modalidade de ensino Formacédo de Professores em Nivel

Médio, enfrentando, portanto, o grave problema da falta de

professores para a Educacao Infantil no

Estado, o que implica a elaboragcdo de proposta, de acordo com o0 que
estaremos apresentando a seguir.



2. PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA
ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO DE FORMACAO
DE DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL E DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, NA MODALIDADE
NORMAL, EM NIVEL MEDIO

2.1. Principios Pedagdgicos

Na dimensdo aqui apresentada e coerente com a politica defendida para a for-
macao de professores, a proposta curricular tem como referéncia os principios que
devem perpassar a formacéo inicial dos professores na contemporaneidade, a seguir
apresentados:

2.1.1. O Trabalho como Principio Educativo

A proposta de curriculo do curso Normal, em nivel Médio, esta calcada numa visédo
educacional em que o trabalho é o eixo do processo educativo, porque é através dele
gque o homem, ao modificar a natureza, também se modifica numa perspectiva que
incorpora a propria historia da formagdo humana. Portanto, o trabalho deve ser o
centro da formacdo humana em todo o ensino médio e ndo apenas naquele que tem o
adjetivo de profissionalizante. Ter o trabalho como principio educativo implica
compreender a natureza da relacdo que os homens estabelecem com o meio natural e
social, bem como as relacdes sociais em suas tessituras institucionais, as quais
desenham o que chamamos de sociedade. Assim, a educacao é também uma
manifestacado histérica do estar e do fazer humano que fundamentam
0 processo de socializacdo. Como bem nos ensina Gramsci, os fundamentos

cientificos da compreenséao e da producéo social do saber e dos modos de

produzir a vida precisam ser explicitados num projeto de educacao

emancipatoéria. A educacao estabelece as bases cientificas do trabalho

humano num processo de socializacdo que liberta os homens do reino da

necessidade para inaugurar o reino da liberdade. Isso s6 sera possivel se

conseguirmos compreender o ato de estudar, de aprender e de ensinar

como um trabalho condicionado pelo modo de produzir a vida no contexto

do capitalismo, mas que ndo podera se encerrar na reproducéo desse

sistema social, apontando para um devir, um futuro que todos teremos que

fazer nascer. Nesse sentido, o Ensino Médio tem um papel fundamental de

lapidar a formacéo inicial (do Ensino Fundamental), apontando as

possibilidades de aprofundamento que os jovens poderdo escolher ao longo

de sua escolarizagdo. Se pensarmos nos trés eixos que tradicionalmente

constituem as trajetérias de formacéao: o cientifico, o de
profissbGes e o cultural, poderemos organizar este nivel de ensino apontando possibi-
lidades que os unifiquem por ndo serem excludentes no espa¢co/tempo da escolariza-
¢ao, mas que poderao ser escolhidos como forma de dedicacdo mais especializada,
que os jovens poderado seguir futuramente. Ou seja, poderao ja no Ensino Médio vis-
lumbrar uma dedicagcdo maior a compreenséo das ciéncias de base, a uma profissao



como uma forma de conceber a ciéncia ndo desvinculada da técnica e da
tecnologia e a algumas formas de arte.




No caso do Normal, considerando que encaminhamos os jovens para a profissdo de
educador, propomos um curriculo que possa forma-los solidamente nos fundamentos
das diferentes ciéncias e artes, especialmente nas ciéncias da educacao.

O curriculo ndo deve ser dicotdbmico, pois o “fazer e saber sobre o fazer” deveréo
ser elementos integrados ao processo de formacdo dos alunos. Os saberes
disciplinares ndo poderdo ser independentes dos saberes profissionais. Ao ensinar
quimica, biologia, matemaética, portugués, ou outra disciplina, os docentes deveréao ter
presente o compromisso com aqueles conhecimentos, no sentido de que eles seréo
ensinados pelos futuros professores das criancas de O a 10 anos de idade. Os alunos,
por sua vez, deverdo estar comprometidos com o processo de aprendizagem porque
estdo se preparando para um trabalho com caracteristicas especiais

— a educacao de criancas. O professor, como todo ser social, é portador de histéria,
carrega uma gama de sentidos e significados sociais que configuram toda sua
atividade de aprender e ensinar. Todo ser que trabalha necessita se reconhecer no que
resulta do processo criador. E um intelectual que transforma atos e objetos no

processo do trabalho de formar, ensinar, aprender e produzir

conhecimentos. Dessa forma, em qualquer
proposta de formacdo de professores, seja inicial ou continuada, a
compreensao do objeto e do produto do trabalho do professor precisa ser

delineada. O objeto e

o trabalho do professor ndo séao coisas, sdo pessoas (alunos), é o outro, é
seu semelhante, e ndo um objeto sobre o qual o professor plasma sua
subjetividade, mas trata-se sobretudo de outro ser humano. Por sua vez, os
meios de trabalho também sé&o diferenciados: o meio de trabalho € o
proprio professor e a relagédo social, num processo de trabalho complexo e
diferente do processo de producdo material, porque se inicia e se completa
em uma relagdo estritamente social, permeada e carregada de historia, de
afeto e de contradicdes, caracteristicas proprias das relagdes entre 0s seres
humanos. Nesse sentido, o conhecimento escolar é o nucleo fundamental
da praxis pedagogica do professor. E neste contexto histérico e social que
as possibilidades de exercer seu papel emancipador se explicitam,
contribuindo para o processo de transformacao social.

Dessa forma, propde-se a composicao curricular articulada aos saberes
disciplinares e especificos do “saber fazer” da profissao de professor. Isto
significa dizer que

L. 0 nucleo fundamental da formacao do professor pressupde por um
lado o dominio dos conteudos que serao objeto do processo
ensino-aprendizagem e, por outro, o dominio das formas através das quais
se realiza este processo.



Nessa linha de consideragdes, o trabalho como principio educativo no trabalho
do professor toma forma na medida em que se constitui como elemento basilar da
sua préaxis. Trabalho este aqui entendido como a forma pela qual se da a producgao
do conhecimento no interior da escola.

2.1.2. A Praxis como Principio Curricular

s

Se o trabalho é um dos principios educativos do curriculo de formacédo de
professores, entdo a pratica docente deve ser encarada no sentido da praxis, o
que significa dizer que a dimensao politica torna-se a chave para a compreensao
do saber e do fazer educativo. Ou seja, compreendem-se 0S processos de
conhecimento cientifico e de todos os tipos de conhecimentos a partir de sua
natureza social, como produto coletivo de relacbes amplas entre
objeto-coletividade e nado de individuo-objeto, numa dimensao tipicamente
individualista.

Nesse sentido, a formacao do professor em si mesma ja é uma praxis, porque
€ uma atividade social pratica, que podera ser alienada ou consciente. Se for
alienada néo atingird a dimensao politica da acdo humana, divorciando ainda mais
a “teoria” e a “pratica”, mesmo quando se demonstra a exaustdo as utilidades dos
saberes e as formas de pratica-los. Essa ilusdo é muito comum nas propostas
liberais de educacdo que, ao proporem a aplicabilidade da ciéncia como forma de
motivacao para o aluno aprender, pensam que estao unindo teoria e pratica, o que
contraria o conceito de préaxis no sentido marxista. A praxis, no sentido que lhe
atribui Marx, ndo se confunde com a pratica estritamente utilitaria, voltada para
resultados imediatos, tal como é concebida comumente. A reducdo do pratico ao
utilitario implica a eliminagdo do aspecto humano, subjetivo, em face do objeto. Deste
modo, as coisas sdo entendidas como se significassemm por si mesmas,
independentemente dos atos humanos. A praxis marxista supera essa visao imediata
e ingénua, ao acentuar criticamente os condicionantes sociais, econémicos,

ideoldgicos-historicos, que resultam da acdo dos homens (VAZQUEZ: 1977).

Assim compreendida a atividade humana, numa dimensdo n&o alienada, portanto
consciente (com ciéncia) da natureza do processo que fundamenta o conhecimento
sobre os fenbmenos sociais e naturais, a praxis € a teoria e a pratica ao mesmo
tempo. Isso nao significa articular a pratica e a teoria. Isso significa que a atividade
humana é compreendida como teoria e pratica ao mesmo tempo, sempre. Assim, 0
aluno nao precisa ser lembrado ou instado o tempo todo a ver a utilidade e a aplicabi-
lidade de qualquer conceito como forma de unir teoria e pratica. Toda e qualquer dis-
ciplina/ciéncia que esta sendo ensinada € a0 mesmo tempo teoria e pratica. Contudo,
no processo de didatizacdo, pode-se demonstrar as dimensdes dos conhecimentos
através de momentos diferenciados de experiéncias mais “tedricas” e/ou mais “pra-
ticas”, que so farao sentido se a praxis nao for alienada e dai sim transformar a acao
humana de alienada/explorada para politica/libertada.






Na organizagdo do curriculo isso se refletirA se possibilitarmos, em todas as
eta-pas didaticas da formacéo, espacos e tempos em que docentes e alunos possam
enfrentar todas as dimensfes do trabalho de professor como praxis, como atividade
humana, condicionada pelo modo de producédo de vida predominante, mas que, por
lidar com a dimensao mais politica da socializacdo humana, tem o compromisso com
o futuro, com a transformacdo. As atividades desenvolvidas na operacionalizacdo do
curriculo como aulas, oficinas, seminarios, estagios realizados nas escolas de Educa-
c¢ao Infantil e Ensino Fundamental e as vivéncias artisticas deverdo propiciar a com-
preensao de pratica docente como praxis. Portanto, esta “pratica” é teoria e pratica ao
mesmo tempo, guardando a coeréncia com a concepc¢ao aqui explicitada.

2.1.3. O Direito da Crianca ao Atendimento Escolar

Atualmente é inegavel a importancia do processo de formagdo humana das crian-
cas de 0 a 6 anos de idade, o que se encontra ratificado em todos os documentos que
tratam sobre o importante tema da Educacéo Infantil, em especial os de ordem poli-

tica e legal dentro do principio de que a educacao € um direito de todas as
criancas.

Isto afirmado, a formacdo dos profissionais de Educacado Infantil,
inclusive os que ja se encontram em plena atividade € uma demanda
legitima, para que se possa oferecer a formacdo minima da modalidade
normal em nivel médio, sem a qual se torna inviavel cumprir os preceitos
legais estabelecidos, inclusive por que tal formacdo antes ndo era ofertada

na rede publica.

Nesta linha de raciocinio é recente a preocupacdao com a manutencao e
desenvolvimento da Educacéo Infantil e de uma politica de intervencao
pedagdgica efetiva que priorize, via formacdo de profissionais
especializados, o atendimento a popula
¢ao, principalmente a de baixa renda, em instituicbes publicas, com
qualidade.

Sabemos que a Educacdo Infantil é de responsabilidade dos municipios,
porém no momento da travessia, que nao ¢€é facil, ndo se pode
desconsiderar o sentido da parceria e da cooperacdo que o poder publico
estadual pode e esta assumindo.

Segundo os dados do PNE (2001) em 1997, “de uma populacdo de
aproximadamente 9,2 milhdes de criancas entre 4 e 6 anos, 4,3 milhdes
estavam matriculadas em pré-escolas em 1997, ou seja, 46,7% do total.
Em 1998, este indice caiu para 4,1 milhdes, 44% do numero total de
criancas nesta faixa etaria.” (BRUEL, 2002: 55)

Assim, pode-se alinhar alguns principios em relacdo aos direitos das
criancas, considerando especificidades da faixa de 0 a 6 anos, para o0 seu
atendimento afetivo, emocional e cognitivo, 0s quais devem estar

transversalizando a formacao dos professores, quais sejam:
- respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas
suas diferencas individuais, sociais, econbmicas, culturais, étnicas,



religiosas, etc.;

- direito das criancas de brincar, como forma particular de expresséo, pensa-
mento, interacdo e comunicacao infantil;
- acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o desen-

volvimento das capacidades relativas a expressao, a comunicacgao, a interacao social,
ao pensamento, a ética e a estética;

- socializacdo das criangcas por meio de sua participacao e insercdo nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma;
- atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao desen-

volvimento de sua identidade.



Historicamente, o atendimento as criancas de 0 a 6 anos em instituicbes publicas
sempre foi compreendido como um favor permeado por caracteristicas de assisten-
cialismo. Modificar essa representacao social ndo é tarefa facil, uma vez que implica
assumir uma concepc¢ao de infancia e de Educagédo Infantil as quais ndo podem ser
vistas de forma isolada, mas entendendo a estreita vinculacdo entre classes sociais e
suas responsabilidades e o papel do Estado na consecucao de politicas afirmativas
para a area educacional.

Neste quadro de realidade, privilegiar no curriculo de formacdo de professores o
conceito de cuidar, educar, crianga e aprendizagem, enquanto categorias que devem
integrar o trabalho dos professores, € uma necessidade fundamental, reconhecendo
que o conhecimento ndo espelha a realidade, mas é resultado a ser desenvolvido no
saber fazer proprio dos professores de criangas, o qual inclui ndo apenas criacdo mas,

sobretudo, significacdo e ressiginificacdo dos sentidos da existéncia humana e social.

3. ORGANIZACAO CURRICULAR

Ao apresentar a proposta do curriculo para o curso de formacgao de professores de
forma conjugada, ou seja, a Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fun-
damental, iniciamos considerando a dimensao legal que o ampara e, na sequéncia
explicitando as contribuicbes advindas dos estudos mais recentes a respeito do Curso
de Formacado de Professores, Modalidade Normal, nivel médio.

Historicamente podemos situar os principios educativos da Lei 5692/71, que es-
tabeleceu um modelo de educacgao voltado para o atendimento das demandas do
mercado de trabalho nos moldes taylorista/fordista, ou seja, apontando nitidamente a
divisdo entre pensamento e acdo, como mencionado anteriormente.

No caso especifico da habilitagdo Magistério em nivel de Segundo Grau, a referida
lei descaracterizou o antigo Curso Normal, introduzindo a mesma dicotomia entre a
formacdo geral e especifica, o que ja ocorria nas licenciaturas. Dessa forma, a
habilitacdo Magistério passou a ser “uma habilitacdo a mais” no Segundo Grau,
portanto, sem identidade propria. Essa desarticulacdo por sua vez conferiu ao Curso
de Magistério condicdes precarias para o exercicio da docéncia e uma desqualificacdo
significativa na formacao dos futuros professores.

Contudo a Lei 9394/96, retomando a aprendizagem como foco de suas preocupa-
¢Oes, confere entdo, se comparada as demais legislacfes, um especial destaque as
novas incumbéncias dos professores, ampliando legalmente o atendimento a crianca.
Nesse sentido, estabelece de forma incisiva a articulacdo entre o atendimento as
criancas de O a 6 anos e a educacao. No seu titulo 1V, que trata da organizacdo da
Educacdo Nacional, art.® 11, considera que: “os municipios incumbir-se-do de: (...)
oferecer Educacao Infantil em creches e Pré-escolas, e, com prioridade, o Ensino
Fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente quando es-
tiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a ma-
nutencao e desenvolvimento do ensino.”






No entanto, a Educacado Infantil, ou seja de O a 6 anos, pressupde 0s processos de
cuidar e educar, os quais terdo implicacbes profundas na organizacdo e gestao das
instituicdes que trabalham com criangas (creches e pré-escolas), principalmente em
sua proposta pedagédgica. Considerando entédo que é a formacédo do profissional que ira
desenvolver o trabalho junto a estas instituicbes para marcar a sua nova identidade
enquanto diversa daquela instituicdo propria da familia, isto requer uma formagéo
consistente e, sobretudo, a exigéncia de profissionais com formacédo especifica. Para
tal, had que se pensar numa organizacdo curricular que dé conta de destacar para os
professores em formagédo que o curriculo é constituido de conhecimentos produzidos
historicamente, e como tal devem estar presentes na formacdo dos professores em
seu processo de escolarizacdo. Isto significa dizer que a producdo dos saberes se faz
presente em todas as etapas do processo educacional.

Nesta perspectiva, a implantacdo de um curriculo que contemple as duas moda-
lidades de formacdo: Educacéo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, exige
que tanto as politicas educacionais quanto os profissionais estejam comprometidos na
efetivacdo de diretrizes e acfes que venham a responder aos anseios das familias e

das criancas pequenas, assim como o0s aspectos didatico-pedagdgicos
voltados exclusivamente para o atendimento as peculiaridades das
aprendizagens infantis (O a 6 anos). No que diz respeito ao trabalho com os
anos iniciais, o entendimento quanto a organizacdo curricular, numa
perspectiva de habilitacfes integradas, ndo poderia ser diferente. Isto é, o
que foi colocado até aqui indica como vimos que, para uma formacao soélida
do professor que vai atuar junto as criancas em processo de alfabetizacéo,
é preciso considerar além dos conhecimentos psicolégicos, filoséficos e
socio-antropolégicos, os conhecimentos psicolinguisticos, pois este saber é
condigdo sine qua non para que este professor cumpra o seu papel de
promover e ampliar o grau de letramento dos alunos.

A opcao pela organizacdo curricular do Curso de Formacao de
Professores, numa perspectiva integrada, objetiva a ressignificacdo da
oferta do curso na Rede Estadual. Ressignificar o curso de formacédo de
professores na modalidade Normal, atualmente, significa compreender a
importancia de sua oferta, ainda que transitoria, na Rede Publica Estadual.
Neste sentido, faz-se necessario explicitar que a politica de expansédo do
Departamento de Educacgéo Profissional estabeleceu, como critério basico, a
sua oferta em locais em que ainda os dados da realidade exigirem e em
instituicbes comprometidas com uma formacdo de qualidade, o que ir&4
ampliar a sua oferta, nao ficando restrita apenas as quatorze instituicdes
que resistiram aos tempos de politicas educacionais equivocadas. Isto
significa dizer que “em primeiro lugar vém as pessoas e estas ndo podem
ser sacrificadas em nome da reestruturacdo produtiva” (FRIGOTTO, 2003).



4. PRATICA DE FORMACAO

As praticas pedagogicas se constituem no eixo articulador dos saberes
fragmentados nas disciplinas. S&Go 0 mecanismo que garantirA um espago e um
tempo para a realizacdo da relacdo e contextualizacdo entre saberes e os
fenbmenos comuns, objetos de estudo de cada ciéncia ou area de conhecimento
especifica. O objeto de estudo e de intervencdo comum € a educacdo. Contudo,
esse fendbmeno geral serd traduzido em problemas de ensino aprendizagem
contemporaneos, a partir dos pressupostos que orientam o curso e dos objetivos
da formacao.

A Préatica de Formacao nesta proposta de curriculo possui a carga horéaria de
800 horas, atendendo a legislacao vigente (Del. 010/99 do CEE). A carga horéria
da Pratica de Formacdo integra a do curso como um todo, considerando que o
mesmo configura-se como componente indispensavel para a integralizacdo do
curriculo. A Pratica de Formacao devera ser um trabalho coletivo da instituicéo,
fruto de seu Projeto Pedagdgico. Nesse sentido, todos os professores responsaveis
pela formacao do educador deverdo participar, em diferentes niveis, da formacao
tedrico-pratica do seu aluno. A seguir apresentamos alguns pontos de partida
como proposta inicial, os
quais poderao ser redefinidos ao longo do curso.

1. Na primeira série, as praticas pedagdgicas se concentrardo nos “sentidos
e significados do trabalho do professor/educador”, em diferentes
modalidades e dimensdes. O eixo ser& possibilitar a observacao do
trabalho docente pelos alunos. Isso implicara visitas as: a) creches; b)
instituicdes que tenham maternal e pré-escola; c) escolas, preferencialmente na
12 e 22 séries.

Os professores das disciplinas deverao reunir-se periodicamente para organizar os
encaminhamentos dessa atividade, elaborando roteiros de observacdes, indicando as
leituras prévias e obrigatorias, preparando os alunos para o contato com as insti-
tuicdes. As reunides deverao acontecer também para discutir os resultados das visitas,
os relatorios elaborados pelos alunos e para realizar o mapeamento dos proble-
mas/fendbmenos educativos mais recorrentes na observacao dos alunos. Apoés isso,
deverao aprofundar os niveis de problematizacao e redefinir eixos que serao traba-
Ihados por todos os professores de acordo com os referenciais de suas disciplinas,
mostrando para os alunos o processo de teorizagdo, de elaboracdo de hipoteses e de
reproblematizacdo, que envolvem a pratica profissional da educacéao.
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No final do periodo letivo os alunos reelaboram seus relatérios iniciais de ob-
servagdo, comparam com suas visdes no inicio do ano e no final, identificando as
modificacdes e 0 que conseguiram compreender sobre a natureza do trabalho do
professor/educador.

Ressalta-se que através dessas atividades também sera possivel avaliar o desem-
penho dos alunos nas disciplinas, ou seja, em que medida conseguiram aproveitar as
reflexdes das disciplinas.

2. Na segunda série, pretende-se colocar os alunos em contato com situagdes
problemas no ambito de algumas modalidades especificas e de experiéncias
educacionais extra-escolares. “A Pluralidade Cultural, as diversidades, as
desigualdades e a educacao” sera o mote principal, em torno do qual os
professores irdo se organizar e encaminhar as atividades junto com os alunos.
As observacgdes ocorrerdo em: a) creches e/ou escolas regulares, que tenham
um ndmero significativo de

alunos portadores de necessidades educacionais especiais; b)

instituicdes especializadas em diferentes necessidades especiais,

tais como, as APAES, os institutos de deficientes visuais, auditivos,

entre outros;

C) projetos alternativos de educacdo popular (caso existam nas
proximidades) voltados para criancas, ou adolescentes, ou jovens e adultos,
coordenados por organizacdes nao governamentais e/ou prefeituras;

d) projetos voltados para a educacao indigena e/ou educacdo do campo,
caso existam nas proximidades.

As disciplinas de fundamentos sociolégicos, educacédo especial, enfim,
todo o con-junto das areas da segunda série possibilitara suportes tedricos
para elaboracéao de roteiros de observacéo e investigacdo nestas realidades.
Espera-se com essa tematica ndo s6 a ampliacdo da visdo dos alunos
acerca da natureza do trabalho do professor, mas também a percepc¢ao das
especificidades do oficio diante de diferentes demandas sociais e politicas.

3. Na terceira série, o problema central serd “Condicionantes da
infAancia e da familia no Brasil e os fundamentos da educacao
infantil”. Justifica-se essa problematica porque, para a formacao do
educador infantil, muito ainda ha que se elaborar e refletir. Nessa fase do
curso, os professores terdo que desenvolver atividades com esse foco. O
resultado esperado € a producdo de pesquisas e observacdes em
instituicdes levantando as concepc¢des de infancia, de familia e de educacéo
em confronto na sociedade, entre os educadores, nas familias e até mesmo
entre os docentes do curso que realizam. Outro elemento aglutinador sera
“Artes, Brinquedos, criancas e a educacao nas diferentes
instituicdes™.



Inventariar o maior nUmero possivel de artes e brinquedos utilizados nas
creches e pré-escolas, com o intuito de pensar seus fundamentos

socio-psicologicos e suas fungdes no desenvolvimento infantil. Analisar e recuperar
a histéria das brincadeiras, das artes, sobretudo das musicas, das dancas, do

teatro e da literatura, dos Contos e da arte de contar estorias.

O resultado devera ser uma exposicao de todo o material confeccionado e/ou

encontrado pronto para exemplificar.

4. Na quarta série os alunos iniciam suas experiéncias praticas de ensinar.

Para isso contaremos com a parceria dos professores do ensino

fundamental. Tendo como pressuposto que a realidade ndo é fragmentada,
mas que, na organizacao curricular, dividimos as disciplinas nas diferentes
areas do conhecimento, como recurso didatico de formacado, cabera aos
professores criarem as condi¢des nas modalidades Praticas Pedagogicas,
para que o aluno contextualize os conteddos desenvolvidos nas aulas das
disciplinas. Ou seja, o Estagio Supervisionado garante a possibilidade de o
aluno vivenciar as praticas pedagogicas nas escolas. E nesse espaco que o
futuro professor desenvolve de fato a praxis profissional, ou seja, elabora

uma pratica educativa, a partir das teorias estudadas, transformando
simultaneamente as praticas e as teorias e alcancando a acao politica
(praxis), entendida como a esséncia de toda pratica educativa (Paulo
Freire).

Dessa forma, o estagio devera possibilitar ao aluno a elaboracdo de materiais
didaticos, a selecdo adequada dos mesmos e o desenvolvimento de técnicas de

ensino adequadas para as criancgas.

Obrigatoriamente os alunos deverao fazer primeiro o estagio com criancas de O a 6
anos e, na segunda fase, com criancas de 7 a 10 anos, completando assim todo o ciclo

dessa fase da educacéo.
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CURSO DE FORMAGAO DE DOCENTES DA EDUCAGCAO INFANTIL E DOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL - NORMAL, EM NIVEL MEDIO* Ano de Implantagédo: 2004

Turnos: Diurno e Noturno Mdédulo: 40 - Carga Horéaria Total = 4.800 h

DISCIPLINAS ol I I B I Relégl;'(;
Lingua Portuguesa e Literatura 4 [ 3|2 3 480 400
Lingua Estrangeira Moderna 2| 2 160 133
Arte 2 2 160 133
Educacéo Fisica 2 | 2|2 |2 320 267
BASE Matematica 4 |2 4] 2 480 400
NACIONA | pisica 3| 2| 200 167
L COMUM Quimica 2| 2 160 133
Biologia 3 2 200 167
Historia 2 2 160 133
Geografia 2 2 160 133
Sub-total é é é ; 2480 2067
Fundamentos Historicos da Educacgéao 2 80 67
Fundamentos Filosé6ficos da Educacao 2 80 67
A Fundamentos Sociolégicos da Educagéo 2 80 67
NTOSDA
EDUCACA | Fundamentos Psicol6gicos da Educagao 2 80 67
O Fundamentos Histdricos e Politicos da 2 80 67
Educacéo Infantil
Concepcdes Norteadoras da Educacao Especial 2 80 67
GESTAO | Trabalho Pedagdgico na Educacdo Infantil 2|2 160 133
=50 Organizagao do Trabalho Pedagdégico 2 2 160 133
Literatura Infantil 2 80 67
e 22| w0 1
Metodologia do Ensino de Matematica 2 80 67
METODOL | Mmetodologia do Ensino de Histéria 2 80 67
OGIAS Metodologia do Ensino de Geografia 2 80 67
Metodologia do Ensino de Ciéncias 2 80 67
Metodologia do Ensino de Arte 2 80 67
Metodologia do Ensino de Educagéao Fisica 2 80 67
pub-tota 6 olol 3| 720 600
21212 2
TOTAL 5| 5|5 5 4000 3333
PRATICA | Estagio Supervisionado 5]15|5 5
DEFORMA
CAO
Total g g g g 800 667
TOTAL GERAL 4800 4000

5. MATRI1Z CURRICULAR

* Matriz curricular: vigéncia 2004/2006




CURSO DE FORMAGCAO DE DOCENTES DA EDUC. INF. E DOS ANOS INICIAIS DO
ENS. FUND. EM NIVEL MEDIO, NA MODALIDADE NORMAL#*
Ano de Implantagao: 2007- simultdanea Turnos: Diurno e Noturno
Modulo: 40 - Carga Horaria Total = 4.800h/a
DISCIPLINAS H. Aula | H. Reldgio
l1a|2a|3a|4a
Lingua Portuguesa e Literatura 4 | 3| 2|3 480 400
Arte 2 80 67
% Educagdo Fisica 212 2|2 320 267
S  |Matematica 4| 2] a40 366
©  [Fisica 3|z [ 200 167
% Quimica 2| 2| 160 133
g BioI?gia 2 160 133
= Historia 2 160 133
§ Geografia 5 || 2 160 133
M Sociologia 7 80 67
Filosofia 2 80 67
Sub-total 19|15(13 |11 | 2320 1934
= Lingua Estrangeira Moderna 212 160 133
. Sub-total 2 (2] 160 [ 133
Fundamentos Historicos da Educagédo 2 80 67
Fund. Filos da Educacdo 2 80 67
Fund. Sociol. da Educacao 2 80 67
Fundamentos Psicologicos da Educacdo 2, 80 67
Fund. Hist. e Polit. da Educ Infantil 2 80 67
Concepcdes Norteadoras da Educacao Especial 2 80 67
Trabalho Pedagogico na Educacdo Infantil 2| 2 160 133
é Organizacao do Trabalho Pedagégico 2|2 160 133
5 [teratura infantil 2 80 67
§ Metodologig do Ensino de Portugués / 212 160 133
W Alfabetizacao
22 Metodologia do Ensino de Matematica 2 80 67
g Metodologia do Ensino de Historia 2 80 67
% Metodologia do Ensino de Geografia 2 80 67
= Metodologia do Ensino de Ciéncias 2 80 67
Metodologia do Ensino de Arte 2 80 67
Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica 2 80 67
6 (10/10|12| 1520 1266
25|25|25|25| 4000 3333
Pratica de Formacdo (Estagio Supervisionado) | 5 | 5| 5| 5
Total 30|30(30(|30| 800 667
TOTAL GERAL 4800 | 4000

*Matriz Curricular: vigéncia 2007, conforme Res. n® 04/06/07 — CNE/CEB e Del. n® 06/06 -CEE
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6. EMENTAS DAS DISCIPLINAS DA BASE NACIONAL COMUM
6.1. LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA

EMENTA: Concepcdes teodricas e praticas da Lingua Portuguesa. O discurso e as
praticas de oralidade, a leitura e a escrita como principios norteadores do Ensino de
Lingua Materna. Concepcdes tedricas e praticas da Literatura.

Indicacdes Bibliograficas

AGUIAR, V. T. de. A literatura infantil no compasso da sociedade brasileira. In:
ANDRADE, M.L. C.V.0; AQUINO, Z. G. O; FAVARO, L. L. Oralidade e escrita:
perspectivas para o ensino de lingua materna. Sao Paulo: Cortez, 1999.

ANDRADE, M. de. Aspectos da literatura brasileira. 5. ed. S&o Paulo: Martins,
1974. ARROYO, L. Literatura infantil brasileira. Sado Paulo: Melhoramentos, 1968.
BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1986.
BAKHTIN, M. Estética da criacédo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

BAMBERGER, R. Como incentivar o habito da leitura. Sao Paulo: Cultrix;

Brasilia: INL, 1977.
BRAGGIO, S. L. B. Leitura e alfabetizacao: da concep¢do mecanicista a

sociopsicolinguistica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992. BENJAMIN, W.
Reflexdes sobre a crianca, o brinquedo e a educacao. Sédo Paulo: Ed.
34, 2002.

BRITTO, L. P. L. A sombra do caos: ensino de lingua x tradi¢do
gramatical. Campinas: Mercado das Letras, 1997.

BOSI, A. Historia concisa da literatura brasileira. 3. ed. Sao Paulo:
Cultrix, 1980. BUESCU, M. L C. Histoéria da literatura. 2. ed. Lisboa:

Imprensa Nacional/Casa da Moeda, 1994.

CAGLIARI, L C. Alfabetizacdo sem o ba-bé-bi-bd-bu. Sao Paulo:
Scipione, 1999.

FARACO, C. A. Linguagem e dialogo: as idéias do circulo de Bakhtin. Sao
Paulo: Criar Edi¢des, 2003. GERALDI, J. W. (org.). O texto na sala de
aula. 2. ed. Sao Paulo: Atica, 1997. GERALDI, J. Portos de passagem.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1991. GUIMARAES, E. A articulacdo do texto.
7. ed. S&do Paulo: Atica, 1999. IRANDE, A. Aula de portugués: encontro e

interacdo. S&o Paulo: Parabola Editorial,

2003.



KAYSER, W. Analise e interpretacao da obra literaria. 6. ed. In: COIMBRA, A. A.;

LAPA, M. R. Estilistica da lingua portuguesa. S&do Paulo: Martins Fontes, 1982.
KLEIMAN, A; MORAES, S. E. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo redes nos

projetos da escola. Campinas: Mercado de Letras, 1999.
KRAMER, S. Alfabetizac&o: leitura e escrita. Sd0 Paulo: Atica, 2004. LAJOLO, M.
O que ¢ literatura. Sao Paulo: Brasiliense, 1982. PERINI, M. A. A lingua do

Brasil amanha e outros mistérios. Sao Paulo: Parabola

Editorial, 2004. PERRONE-MOISES, L. Altas literaturas. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 2003. POSSENTI, S. Por que nao ensinar gramatica. 4. ed.

Campinas: Mercado das

Letras, 1996. ZILBERMMAN, R. A literatura infantil na escola. 11. ed. Sao

Paulo: Global, 2003.

6.2. LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA

EMENTA: Textos em diferentes géneros textuais. Conhecimentos linguisticos, dis-
cursivos, socio—pragmaticos e culturais. Praticas de oralidade, de leitura e de
escrita

— trabalhadas simultaneamente. Articulacdo com as demais disciplinas do curriculo
relacionando os varios conhecimentos.

Indicacdes Bibliograficas
CELANI, M. A. A. Ensino de segunda lingua: redescobrindo as origens. Sdo Paulo:
EDUC, 1997.

CORACINI, M. J. R. F. (org.) O jogo discursivo na aula de leitura: lingua materna e
lingua estrangeira. Campinas: Pontes, 1995.

CORACINI, M. J. R. F. O carater persuasivo da aula de leitura. Trabalhos em
linglistica aplicada. Campinas: Pontes, 1994.

MOITA L. L. P. da. Oficina de linguistica aplicada. Campinas: Mercado de Letras,
1996.

SCARAMUCCI, M. V. R. O papel do Iéxico na compreensdo em leitura em lingua
estrangeira: o foco no produto e no processo. Campinas: UNICAMP, 1995. Tese
(Doutorado).

VALE. D. R. do. RelagGes anafdricas em perguntas de compreensao em leitura, 35
em lingua estrangeira. Uberlandia, 1998. Dissertacao (Mestrado). )



6.3. ARTE:

Teatro e Danca

EMENTA: Conhecimento tedrico-pratico dos fundamentos do teatro, danga, musica e
artes visuais como elementos essenciais para a formacéao dos sentidos humanos e
familiarizacdo dos bens culturais produzidos na histéria da humanidade. O conheci-
mento em arte constitui-se pelos seus elementos formais e de composicao, re-
lacionados aos movimentos e periodos e a compreensdo do tempo e espaco nas
obras de arte e no cotidiano.

IndicacOes Bibliograficas - Teatro
BERTHOLD, M. Histéria mundial do teatro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2000.

BIASOLI, C. L. A. A formacao do professor de arte: do ensaio a encenacao.
Campinas: Papirus, 1999. BOAL, A. 200 exercicios e jogos para o ator e o

nao-ator com vontade de dizer

algo através do teatro. 10. ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
1991. BRANDAO, J. Teatro grego: origem e evolucdo. S&o Paulo: Ars
Poética, 1992. CAMARGO, R. G. A sonoplastia no teatro. Rio de Janeiro:

Instituto Nacional de

Artes Cénicas, 1986. CARVALHO. E. J. C. Histo6ria e formac&o do ator.
S&o Paulo: Atica, 1989. CARVALHO. E. J. C. O que é ator. 2. ed. Séo
Paulo: Brasiliense, 1992. COURTNEY, R. Jogo, teatro & pensamento. 2
ed. Sao Paulo: Perspectiva, 1980. GASSNER, J. Mestres do teatro. 3. ed.
S&o Paulo: Perspectiva/USP, 1974. v. 1. GUINSBURG, J. et al. Semiologia
do teatro. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1988. JAPIASSU, R. Metodologia
do ensino de teatro. Sao Paulo: Papirus, 2001. KOUDELA, I. D. Jogos
teatrais. 4. ed. Séo Paulo: Perspectiva, 1998. MACHADO, N. J. Ensaios

transversais: cidadania e educacédo. S&o Paulo: Escrituras,

1997. MAGALDI, S. Iniciacéo ao teatro. S&o Paulo: Buriti, 1965.
REVERBEL, O. Um caminho do teatro na escola. 2. ed. Sao Paulo:
Scipione, 1997. ROSENFELD, A. O teatro épico. Sao Paulo: Buriti, 1965.
ROUBINE, J. J. A linguagem da encenacgéao teatral: 1880-1980. Rio de

Janeiro:




Zahar, 1982. SPOLIN, V. Improvisacao para o teatro. 3. ed. Sao Paulo:

Perspectiva, 1992.



Indicacdes Bibliograficas - Danca

BOUCIER, P. Histdria da danca no ocidente. Sdo Paulo. Blume, 1981.
BRIKMAN, L. Linguagem do movimento corporal. Sdo Paulo, Summus, 1989.
FUX, M. Danca, experiéncia de vida. Sao Paulo, Summus, 1983. GARAUDY, R.
Dancar a vida. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1979. GELB, M. O aprendizado
do corpo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1987. HASELBACH, B. Danca,

improvisagido e movimento: expressao corporal na

educacéao fisica. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1989. LABAN, R. V. Dominio do
movimento. S&o Paulo: Summus, 1978. MENDES, M. G. A danca. S&o Paulo:

Atica, 1985. OSSONA, P. A. A educacéo pela danca. Sdo Paulo: Summus, 1988.

Mdusica/ZArtes Visuais
EMENTA: Conhecimento tedrico pratico dos elementos béasicos da linguagem

musical e

a utilizacdo da musica como instrumento para a educacéo infantil e anos iniciais.
Conhecimento tedrico-pratico dos fundamentos das artes visuais. Enfoque da arte
como area do conhecimento nas suas dimensdes de criacao, apreciacao e
comunicacdo como instrumento para a educacéo infantil e anos iniciais.

Indicacbes Bibliograficas - Musica

ALFAYA, M.; PAREJO, E. Musicalizar: uma proposta para vivéncia dos elementos
musicais. Sdo Paulo: Musimed, 1987.

ALMEIDA, T. M. M. Quem canta seus males espanta. Sado Paulo: Caramelo, 1998.

BARBOSA, A . M. B. (org) Inquietacdes e mudancas no ensino da arte. Sao Paulo:

Cortez, 2002.

BOAL, A. Jogos para atores e nao atores. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira,

FUKS, R. O discurso do siléncio. Rio de Janeiro: Enelivros, 1991.

GAINZA, V. H. La iniciacion musical de los ninos. Buenos Aires: Ricordi Americana,

1964.

GAINZA, V. H. Fundamentos, materiales y técnicas de la educacion musical.
Buenos Aires: Ricordi Americana, 1977.






GOMBRICH, E. A historia da arte. Guanabara: LTC, s.d.

HOWARD, W. A musica e a crianca. Sao Paulo: Summus, 1984. JEANDOT, N.
Explorando o universo da musica. S&o Paulo: Scipione, 1990. KATER, C.; LOBAO,
P. Musicalizacao através da cancao popular brasileira: propostas de atividades
criativas para o0 uso na escola. S8o Paulo: Atravez/Associacao Artistico-Cultural, 2001.
v. 1 LUCKESI, C. C. Avaliacao da aprendizagem escolar. Sao Paulo: Cortez, 1995.
MARTINS, R. Educacao musical: conceitos e preconceitos. Rio de Janeiro: FUNARTE,
1985. MARSICO, L. O. A crianca e a musica. Rio de Janeiro: Globo, 1982. MOURA, I.
M. C. Musicalizando criancas: teoria e pratica da educacdo musical. Sao Paulo:
Atica, 1989. OSTROWER, F. Universos da arte. Rio de Janeiro: Campus, 1983.
OSTROWER, F. Criatividade e processos de criacdo. Petropolis: Vozes, 1987.
PENNA, M. ReavaliacOes e buscas em musicalizacdo. Sao Paulo: Loyola, 1990.
SCHAFER, M. O ouvido pensante. Sao Paulo: UNESP, 1991. TATIT, L. O
século da cancao. Sao Paulo: Atelié Editorial, 2004. WISNICK, J. M. O

som e o0s sentidos. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2004.

Indicacdes Bibliograficas - Artes Visuais

BARBOSA. A. M. A imagem no ensino da arte: anos oitenta e novos
tempos. 2.ed. S&o Paulo: Perspectiva, 1996.

BARBOSA. A . M. (org.) Arte-educacao: leitura no subsolo. Sado Paulo:
Cortez, 1997.

BARBOSA A. M. (org.) Inquietac6es e mudancas no ensino da arte.
S&o Paulo: Cortez, 2002.

BUORO, A. B. Olhos que pintam: a leitura da imagem e o0 ensino da arte.
S&o Paulo: Educ/Fapesp/Cortez, 2002.

COELHO, T. Dicionéario critico de politica cultural: cultura e imaginario.
2.ed. Sao Paulo: Huminuras, 1999.

FERRAZ, M.; FUSARI, M. R. H. Arte na educacdo escolar. 3. ed. Séo
Paulo: Cortez, 1993.

S

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.



MARTINS, M. C. et. al. Didatica do ensino da arte: a lingua do mundo: poetizar,
fruir e conhecer arte. Sao Paulo: FTD, 1998. OSTROWER, F. A sensibilidade do

intelecto. Rio de Janeiro: Campus, 1998.

OSTROWER, F. Criatividade e processos de criacao. Petropolis: Vozes, 1999.
PILLAR, A. D. (org.) A educacéao do olhar no ensino das artes. Porto Alegre:
Mediacdo, 1999.

6.4. GEOGRAFIA

EMENTA: Histérico da Geografia como ciéncia. Objeto de estudo e de ensino da
Geografia: o espaco geografico. Conceitos basicos da Geografia: paisagem, regiao,
lugar, territério, natureza e sociedade. A interpretacdo do objeto de estudo e dos
conceitos basicos nas diferentes linhas de pensamento geografico. Analise
espacial: historica, social, econdmica e cultural nas diferentes escalas geogréaficas,
tais como local, regional, nacional e global. Categorias de analise do espago
geografico: relacdes espaco-temporais e relagdes sociedade-natureza.

Indicacdes Bibliograficas
ADAS, M. Panorama geografico do Brasil. Sdo Paulo: Moderna, 2000.
ALMEIDA, R; PASSINI, E. O espaco geografico, ensino e representacdo. Sao

Paulo: Contexto, 1991. ALMEIDA, R. D. de. Do desenho ao mapa. S&o Paulo:
Contexto, 2003.

ARCHELA, R. S.; GOMES, M. F. V. B. Geografia para o ensino médio: manual de
aulas préaticas. Londrina: UEL, 1999. ANDRADE, M. C. de. Uma geografia para o
século XXI1. Campinas: Papirus, 1994. ANDRADE, M. C. de. Geografia, ciéncia da

sociedade. Sao Paulo: Atlas, 1987.

ANDRADE, L. et al. Oficinas ecoldbgicas. Petrépolis: Vozes, 1996. CARLOS, A. A . F.

A. (org.) A geografia na sala de aula. Sado Paulo: Contexto, 1999.

CARLOS, A. A.F. A. (org.) O lugar no/do mundo. Séo Paulo: Hucitec, 1996.
CARVALHO, M. I. Fim de século : a escola e a geografia. ljui: Unijui, 1998. CASTRO,
I. et al (org.) Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand

Brasil, 1995. CAVALCANTI, L. S. Geografia, escola e construcao do

conhecimento. Campinas: Papirus, 1998.
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CASTROGIOVANNI, A . C. (org.) Geografia em sala de aula, praticas e reflexdes.

Porto Alegre: Ed. UFRS, 1999. CASTROGIOVANNI A. C. Ensino de geografia:

praticas e textualizacdes no cotidiano. Porto Alegre: Mediacdo, 2002.
CHRISTOFOLETTI, A. (org.). Perspectivas da geografia. Sao Paulo: Difel, 1982.
CASCINO, F. A. Da educacao ambiental a ecopedagogia. Sado Paulo: Edusp, 1996.
CASCINO, F. A. Educacéo ambiental. Sdo Paulo: Senac, 1999. CORREA, R. L.;
ROSENDAHL, Z. Introducéo a geografia cultural. Rio de Janeiro:

Bertrand Brasil, 2003.

CORNELL, J. Brincar e aprender com a natureza. Sao Paulo: Melhoramentos, 1996.

CORNELL, J. A Alegria de aprender com a natureza. Sao Paulo: Melhoramentos,

1995. CUNHA, M. I. da. O bom professor e sua pratica. Campinas: Papirus, 1995.
DIAS, F. Atividades interdisciplinares de educacao ambiental. Sao

Paulo:

Global, 1994. EDWARDS, V. Os sujeitos no universo da escola. Sao
Paulo: Atica, 1997. FORQUIN, J. C. Escola e cultura: as bases sociais e

epistemoldgicas do conhecimento

escolar. Porto Alegre : Artes Médicas, 1993.

FOUREZ, G. A construcao das ciéncias: introducao a filosofia e a ética
das ciéncias. Sao Paulo: Unesp, 1995. FRIGOTTO, G. Trabalho -educacéao e

tecnologia: treinamento polivalente ou formacéo

politécnica? Educacao e Realidade, Porto Alegre, n. 14, p. 17-28,
jan./jun. 1989. FREIRE, P. Pedagogia da esperanca. Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1992. GADOTTI, M. Pedagogia da terra. Petrépolis: Vozes, 2000.
GIANSANTI, R. O desafio do desenvolvimento sustentavel. Sédo Paulo,

Atual,

1999. GIANSANTI, R.; OLIVA, J. Temas da geografia do Brasil. Sao
Paulo: Atual, 1999. GUIMARAES, R. et al. Geografia pesquisa e acao.
Sao Paulo: Moderna, 2000. GONCALVES, C. W. P. Os (des)caminhos do
meio ambiente. Sdo Paulo: Contexto,

1999. GOMES, P. C. da C. Geografia e modernidade. Rio de Janeiro:



Bertrand Brasil, 1997.



GOODSON, Y. Curriculo: teoria e historia. Petropolis: Vozes, 1995.

HAESBAERT, R. Territorios alternativos. Niteréi : EDUFF; Sao Paulo: Contexto,
2002.

HUTCHISON, D. Educacéao ecoldgica. Porto Alegre, Artmed, 2000. KOZEL, S.;
FILIZOLA, R. Didatica da geografia : memodrias da terra -0 espaco vivido. S&o
Paulo: FTD, 1996.

LACOSTE, Y. A Geografia: isso serve, em primeiro lugar para fazer a guerra.
Campinas: Papirus, 1988.

MORAES, A. C. R. Geografia: pequena histéria critica. Sado Paulo: Hucitec, 1987.
MORAES, A. C. R. Geografia critica: a valorizacdo do espaco. Sdo Paulo: Hucitec,
1984.

MORAES, A. C. R. lIdeologias geograficas. Sao Paulo: Hucitec, 1991.

MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T. (orgs.). Curriculo, cultura e sociedade. Séao
Paulo: Cortez, 1994. MOREIRA, R. O circulo e a espiral (a crise paradigmatica

do mundo moderno).
Rio de Janeiro: Cooautor, 1993.

NIDELCOFF, M. T. A escola e a compreensao da realidade : ensaios sobre a

metodologia das ciéncias sociais. Sao Paulo: Brasiliense, 1986. OLIVEIRA, A. U.

Para onde vai o ensino da geografia? Sao Paulo: Contexto,
1989.

OLIVEIRA, A. U. (org) Reformas no mundo da educacgao: parametros curriculares e
geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1999. PASSINI, E. Y. Alfabetizacédo cartografica e
o livro didatico. Belo Horizonte: L&,

1994.

PEREIRA, R. M. A. Da geografia que se ensina a génese da geografia moderna.
Floriandpolis: UFSC, 1993. QUAINI, M. A construcado da geografia humana. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1983. RAMONET, |. Geopolitica do caos. Petropolis: Vozes,
1998. RUA, J.; WASZKIAVICUS, F.A; TANNURI, M. R. P.; POVOA NETO, H. Para

ensinar

geografia: contribuicdo para o trabalho com 1° e 2° graus. Rio de Janeiro: Access,
1993.

SANTOS, M. Por uma outra globalizacédo. Rio de Janeiro: Record, 2000. SANTOS,
M. A natureza do espaco técnica e tempo, razao e emocao. Sao Paulo: Hucitec,
1996.






SANTOS, M. Técnica, espago e tempo: o meio técnico-cientifico informacional. Sao
Paulo, Hucitec, 1996. SANTOS, M. Por uma geografia nova. Sao Paulo: Hucitec,
1986. SANTOS, M. Metamorfoses do espaco habitado. Sao Paulo: Hucitec, 1988.
SANTOS, M. A construcao do espaco. Sao Paulo: Nobel, 1986. SANTOS, M. O
espaco interdisciplinar. Sao Paulo: Nobel, 1986. SANTOS, M. Espaco e método.
Sé&o Paulo: Nobel, 1985.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Sao Paulo: Cortez, 1986. SILVA, A . C. da. De

gquem é o pedaco? Espaco e cultura. Sdo Paulo: Hucitec, 1986.
SILVA, A. C . da. O espaco fora do lugar. Sao Paulo: Hucitec, 1988. VESENTINI, J.

W. Para uma geografia critica na escola. Sdo Paulo: Atica, 1992.

6.5. MATEMATICA

EMENTA: Conjuntos dos numeros reais. No¢des sobre numeros complexos.
Polindmios. Nogdes béasicas de geometria ndo-Euclidiana. Analise
combinatéria. Bindbmio de Newton. Estatistica e matematica financeira.
Funcdes. Progressfes. Matrizes. Determinantes. Sistemas lineares.
Geometria plana. Trignometria. Geometria espacial e de posicao.
Probabilidade.

IndicacOes Bibliograficas
BOYER, C. B. Histdria da matematica. Sao Paulo: Edgard Blicher/Edusp,
1974.

CARACA, B. J. Conceitos fundamentais da matematica. Lisboa: Livraria
Escolar Editora, 1970. CENTURION, M. Contetido e metodologia da

matematica: niumeros e operacoes.

Sao Paulo: Scipione, 1994. DAVIS, P. J. A experiéncia matematica. Rio
de Janeiro: Francisco Alves, 1985. IEZZI, G. et al. Colegcdo fundamentos

de matemaéatica elementar. Sao Paulo:

Atual, 1998.

MACHADO, N. J. et al. Colecao vivendo a matematica. Sao Paulo:
Scipione, 1999. STRUIK, D. J. Histdria concisa das matematicas. Lisboa:
Gradiva, 1989.



6.6. FISICA

EMENTA: Movimentos: tempo, espaco, massa, leis de conservacdo (momentum e
energia) e movimento oscilatério. Termodinamica: leis da termodinamica, entropia
e calor. Eletromagnetismo: conceito de carga elétrica, conceito de campo elétrico e
magnético, leis de Maxwell, onda eletromagnéticas e Optica.

Indicacdes Bibliograficas

ALONSO, M.; FINN, E. J. Fisica: um curso universitario. Sado Paulo: Edgard
Blucher, 1972. CHAVES, A. Fisica. Rio de Janeiro: Reichmann e Affonso Editores,
2000. v. 4.

DEGURSE, A. et al. Phisique: classe de premiéres. Paris: Hatier, 1988.
GONCALVES FILHO, A.; TOSCANO, C. Fisica para o ensino médio. Sdo Paulo:
Scipione, 2002.

MAXIMO, A; ALVARENGA, B. Fisica. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

ROCHA, J. F. (org.). Origens e evolucao das idéias da fisica. Salvador:
EDUFBA, 2002. TIPLER, P. Fisica para cientistas e engenheiros. Rio de Janeiro:

Livros Técnicos e

Cientificos, 1995. v. 4.

6.7. QUIMICA

EMENTA: MATERIA E SUA NATUREZA: estrutura da matéria. Substancia. Misturas.
Métodos de separagdo. Fendmenos fisicos e quimicos. Estrutura atdmica. Distribuicao
eletrénica. Tabela periddica. Liga¢cfes quimicas. Funcdes quimicas. Radioatividade.
BIOGEOQUIMICA: solugdes: Termoquimica. Cinética quimica. Equilibrio quimico.
QUIMICA SINTETICA: quimica do carbono. Fun¢ées oxigenadas. Polimeros. Funcdes
nitrogenadas. Isomeria.

Indicacdes Bibliograficas

ATKINS, P. W.; JONES, L. I. Principios de quimica. Porto Alegre: Bookman, 2001.
BAIRD, C. Quimica ambiental. 2. ed. Porto Alegre: Bookman, 2002. BRANCO, S. M.
Energia e meio ambiente. Sao Paulo : Moderna, 1990. CHAGAS, A. P. Como se faz
guimica. Campinas: Unicamp, 2001. CHASSOT, A. A ciéncia através dos tempos.
Sao Paulo: Moderna, 1994. CHASSOT, A. Alfabetizacao cientifica. Questdes e

desafios para a educacéao. | 43

ljui: Unijui, 2000.



DELIZOICOQV, D.; ANGOTTI, J. .A.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de ciéncias:
fundamentos e métodos. S&o Paulo: Cortez, 2002. DIAS, G. F. Educacdo ambiental:
principios e praticas. Sao Paulo: Gaia, 2003. DIAS, G. F. Iniciacdo a tematica

ambiental. Sao Paulo : Global, 2002.

GOLDFARB, A. M. A. Da alquimia a quimica. Séo Paulo: Landy, 2001 KUHN, T. S. A

estrutura das revolucdes cientificas. Sao Paulo: Perspectiva, 2003.

LEE, J. D. Quimica inorganica nao tao concisa. Sao Paulo: Edgard Blicher, 2003.

MACHADO, A. H. Aula de quimica: discurso e conhecimento. ljui: Unijui, 1999.
MALDANER, O. A. A formacao inicial e continuada de professores de quimica:

professor /pesquisador. ljui: Unijui, 2000.

MATEUS, A. J. Quimica na cabeca. Belo Horizonte: UFMG, 2001.

MOL, G. S.; SANTOS, W.L.P. (org). Quimica na sociedade: projeto de ensino de
quimica em um contexto social. Brasilia: Editora UNB, 1998. v. 1 e 2.
MORTIMER, E. F. Quimica para o ensino médio. Sdo Paulo: Scipione,

2002. MORTIMER, E. F. Linguagem e formacao de conceitos no ensino

das ciéncias.

Belo Horizonte: UFMG, 2000. NETO, B. B.; SCARMINIO, I. S.; BRUNS, R. E.
Como fazer experimentos. Pesquisa e desenvolvimento na ciéncia e
na industria. 2. ed. Sao Paulo: UNICAMP, 2003.

ROMANELLI, L. I.; JUSTI, R. S. Aprendendo quimica. ljui: Unijui, 1997.
RUSSEL, J. B. Quimica geral. Sao Paulo: Mc Graw-Hill do Brasil, 1981.
SANTOS, W. L. P.; SCHNETZLER, R. P. Educacdo em quimica:

compromisso com a

cidadania. ljui: Unijui, 2000. STENGERS, I. Invencao das ciéncias
modernas. Sao Paulo: 34, 2002. VANIN, J. A. Alquimistas e quimicos: o

passado, o presente e o futuro. Sao Paulo:

Moderna, 1994.

6.8. BIOLOGIA

EMENTA: A Ciéncia no decorrer da histéria da humanidade. Organizacao
dos seres vivos, classificacdo e distribuicdo dos seres vivos. Mecanismos
biolégicos, funcionamento dos sistemas bioldgicos. Biodiversidade, relagdes
ecolégicas, variabilidade genética, origem e evolucédo dos seres vivos.



Implicagdes dos avancos biolégicos no fendmeno vida. Pesquisa cientifica, avancos
cientificos e tecnolégicos, ciéncia e transformacdes sociais, bioética. Educacédo
ambiental e desenvolvimento humano, social, politico e econdmico. Saude publica e
escolar. Orientacao sexual, embriologia, formacao humana, medidas preventivas.



Indicacbes Bibliograficas

B1ZZO, N. Ciéncia: facil ou dificil ? Sdo Paulo: Atica, 2002. DIAS, G. F. Educacgao
ambiental: principios e préticas. 8. ed. Sao Paulo: Gaia, 2003. DIAS, G. F.
Iniciacdo a tematica ambiental. 2. ed. S&o Paulo: Gaia, 2002. KRASILCHIK, M.
O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: USP, 1987. SANTOS. M. A .
Biologia educacional. 17. ed. S&o Paulo: Atica, 2002. SCLIAR, M. et al. Saude

publica: histérias, politicas e revoltas. Sdo Paulo: Scipione.

2002.

SUPLICY, M. Sexo para adolescentes: amor, puberdade, masturbacéo,
homossexualidade, anticoncepc¢édo, DST/AIDS, drogas. S&o Paulo: FTD, 1998.

TELAROLLI JR, R. Epidemias no Brasil: uma abordagem bioldgica e social. S&o

Paulo: Moderna, 1995

6.9.HISTORIA

EMENTA: Acdes e relagcbes humanas como objeto de estudo da historia.
Categorias de analise: espaco e tempo como contextualizadoras do objeto de
estudo. A construcao histdrica das comunidades e sociedades e seus processos de
trabalho no espaco e no tempo. A configuracdo das relagcdes de poder nos espacos
sociais no tempo. As experiéncias culturais dos sujeitos ao longo do tempo e as
permanéncias e mudancas nas diversas tradicfes e costumes sociais. A histéria e
cultura afro-brasileira e historia do Parana. Analise de fontes e historicidade.

Indicacdes Bibliograficas

DAVIS, N. Z. Nas margens. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2000.

DAVIS, N. Z. Culturas do povo: sociedade e cultura no inicio da Frangca moderna.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2001. DUBY, G. O Domingo de Bouvines: 27 de julho de

1214. S&o Paulo: Paz e Terra, 1993. DUBY, G. Guerreiros e camponeses. Sao

Paulo: Paz e Terra, 1993. DUBY, G. Guilherme, o Marechal. Sdo Paulo: Paz e Terra,

1993.






FERRO, M. Cinema e histdéria. Sao Paulo: Paz e Terra, 1992.

GASPARI, E. A ditadura envergonhada. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2002.
GASPARI, E. A ditadura escancarada. S&do Paulo: Companhia das Letras, 2002.
HOBSBAWN, E. J. A era das revolucdes. Sao Paulo: Paz e Terra, 2001. HOSBAWN,
E. J. A era do capital. Sao Paulo: Paz e Terra, 2001. HOSBAWN, E. J. A era dos
impérios. Sao Paulo: Paz e Terra, 2001. HOSBAWN, E. J. A era dos extremos. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2000. HOLLANDA, S. B. de. As raizes do Brasil. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2000. HOLLANDA, S. B. Caminhos e fronteiras. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2000. HOLLANDA, S. B. Visdes do paraiso. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2000. LE GOFF, J. Tempo e memoaria. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 2000. LE GOFF, J. Para um novo conceito de idade média. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1993. LE GOFF, J. Sdo Luis: uma biografia. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2000. SKIDMORE, T. Brasil: de Castello a Tancredo (1964-1985).
Sao Paulo: Paz e Terra, 2000. SKIDMORE, T. Brasil: de Getulio a Castello
(1930-1964). Sao Paulo: Paz e Terra,

2000. THOMPSON, E. P. A formacéao da classe operaria. Sado Paulo: Paz e

Terra, 1988.

v.3. THOMPSON, E. P. As culturas do povo. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2001. THOMPSON, E. P. Senhores e cacadores. S&o Paulo: Paz e

Terra, 1998.

6.10. EDUCACAO FISICA

EMENTA: Aspectos histéricos da disciplina de Educacao Fisica. Elementos
ladicos da Cultura Corporal (jogos, danca, luta, esporte, ginastica) levando
em consideracdo a “praxis” pedagogica. Reflexdes criticas da educacéo
psicomotora.

Indicacdes Bibliograficas

ARNAIZ, S. P.; COLS. A. Psicomotricidade na escola: uma prética
preventiva e educativa .Porto Alegre: Artmed, 2003.



BRACHT, V. A constituicdo das teorias pedagodgicas da educacéo fisica. Cadernos
Cedes, v.19, n. 48, ago. 1999.

BRUHNS, H. T. O jogo nas diferentes perspectivas tedricas. Revista
Motrivivéncia, ljui: Unijui, v. 8. n. 9, dez. 1996.

CASTELLANI FILHO, L. Educacao fisica no Brasil: a histéria que néo se conta. 2.
ed. Campinas: Papirus, 1991.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de educacao fisica. Séao
Paulo: Cortez, 1992.

DAOLIO, J. Educacao fisica e o conceito de cultura. Campinas: Autores
Associados, 2004.

ESCOBAR, M. O. Cultura corporal na escola: tarefas da educacéo fisica. Revista
Motrivivéncia, ljui, n. 8, p. 91-100, 1995.

FALCAO, J. L. C. C. In: KUNZ, E. Didatica da educacédo fisica 1. 3. ed. ljui:
Unijui, 2003.

FREIRE, J. B.; SCAGLIA, A. J. Educacdo como pratica corporal. Sdo Paulo:
Scipione, 2004.

FREIRE, J. B. Educacéao fisica de corpo inteiro. Sao Paulo: Scipione, 1999.

HUIZINGA, J. H. L. O jogo como elemento da cultura. Sao Paulo: Perspectiva,
2001.

KISHIMOTO, T. M. (org.) Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacgido. Sdo Paulo:

Cortez, 2003.
KUNZ, E. Didatica da educacao fisica. ljui: Unijui, 2003. v. 2.

KUNZ, E . Transformacao didatico: pedagodgica do esporte. ljui: Unijui, 2003.

LE BOULCH, J. Educacao pelo movimento: a psicocinética na idade escolar. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1983.

OLIVIERA, S. A. Reinventando o esporte: possibilidades da pratica pedagodgica.
Campinas: Autores Associados/Chancela CBCE, 2001.

6.11. SOCIOLOGIA

EMENTA: Conteudo estruturante: O surgimento da Sociologia e teorias
sociolégicas. Conteudos especificos: Modernidade (Renascimento; Reforma
Protestante; Huminismo; Revolucéo Francesa e Revolucéo Industrial).
Desenvolvimento das ciéncias. Senso comum e conhecimento cientifico. Tedricos da
Sociologia: Comte, Durkheim, Weber, Engels e Marx. Produgédo Socioldgica Brasileira.
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Conteudo estruturante: O processo de socializacdo e as instituicdes sociais.
Conteudos especificos: Instituigcbes familiares. Instituicdes escolares. Instituicbes
religiosas. Institui¢cdes politicas, dentre outras.

Conteudo estruturante: Cultura e Industria Cultural. Contetuidos especificos:
Conceitos antropoldégicos de cultura. Diversidade cultural. Relativismo. Etnocentrismo.
Identidade. Escola de Frankfurt. Cultura de massa — cultura erudita e cultura popular.
Sociedade de Consumo. Questdes de género e minorias. Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Conteudo estruturante: Trabalho, producéo e classes sociais. Contetudos

especificos: Saléario e lucro. Desemprego, desemprego conjuntural e desemprego

estrutural. Subemprego e informalidade. Terceirizacdo. Voluntariado e cooperativismo.

Empreededorismo. Agronegoécios. Empregabilidade e produtividade. Capital humano.

Reforma trabalhista e organizacao internacional do trabalho. Economia solidaria.

Flexibilizacdo. Neoliberalismo. Reforma agraria. Reforma sindical. Toyotismo,
Fordismo. Estatizacdo e privatizacdo. Parcerias publico-privadas. Relacdes
de mercado, entre outros.

Conteudo estruturante: Poder, politica e ideologia. Contetudos
especificos: Conceito de Estado. Estado Moderno. Tipos de Estados.
Conceito de poder. Conceito de dominacgdo. Conceito de politica. Conceito
de ideologia e alienagéao.

Conteudo estruturante: Direitos, cidadania e movimentos sociais.
Conteudos especificos: Conceito moderno de direito. Conceito de
movimento social. Cidadania. Movimentos sociais urbanos. Movimentos
sociais rurais. Movimentos sociais conservadores.

Indicacdes bibliograficas
ALBORNOZ, S. O que é trabalho. S&o Paulo: Brasiliense, 1989.

ANTUNES, R. (Org.) A dialética do trabalho: escritos de Marx e Engels.
S&o Paulo: Expresséo Popular, 2004.

AZEVEDO, F. Principios de Sociologia: pequena introducdo ao estudo da
sociologia geral. S&o Paulo: Duas Cidades, 1973.

BOBBIO, N. Estado, governo, sociedade: por uma teoria geral da politica.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. A reproducao: elementos para uma
teoria do sistema de ensino. Sao Paulo: Francisco Alves, 1975.



BOSI, E. Cultura de massa e cultura popular: leituras de operéarias. 5. ed.
Petropolis: Vozes, 1981. COELHO, T. O que é industria cultural. 15. ed. Séo
Paulo: Brasiliense, 1993. COMTE, A . Sociologia. Sdo Paulo: Atica, 1978.

DURKHEIM, E. Os pensadores. S&o Paulo: Abril, 1978. ENGELS, F. A origem da
familia, da propriedade privada e do estado. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 1978.

. Sociologia. S&o Paulo: Atica, 1978.

FLORESTAN, F. A integracdo do negro na sociedade de classes. Sao Paulo:
Atica, 1978, V. 1 e 2. . A educacdo numa sociedade tribal. In: PEREIRA,
L.;FORACHI, M(Org.)

Educacao e sociedade: leituras de sociologia da educacdo. S&o Paulo: Nacional,
1976. GEERTZ, C. A interpretacao das culturas. Rio de Janeiro: Zahar, 1973.

GIDDENS, A . Sociologia. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 2005. GOHN, M. G. (Org.)
Movimentos sociais no inicio do século XXI: antigos e novos atores sociais.

Petropolis: Vozes, 2003.

LAPLANTINE, F. Aprender antropologia. 12. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2000.
MARX, K. A ideologia alema. S&o Paulo: Hucitec, 1996. . Os
pensadores. Sao Paulo: Abril Cultural, 1978. MORGAN, L. A sociedade

primitiva. Portugal/Brasil: Ed. Presenca/Livraria Martins

Fontes, 1980.

ORTIZ, R. Cultura brasileira & identidade nacional. Sao Paulo: Brasiliense, 2005.

SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DA EDUCACAO DO PARANA. Diretrizes
Curriculares da Rede Publica de Educacao Basica do Estado do Parana —

Sociologia. Curitiba, 2006. WEBER, M. A ética protestante e o espirito do

capitalismo. Sao Paulo: Biblioteca Pioneira de Ciéncias Sociais, 2000.
. Ciéncia e politica: duas vocacfes. Sdo Paulo: Martin Claret, 2002.

. Sociologia. S&o Paulo: Atica, 1979.






6.12 FILOSOFIA

EMENTA": A Diretriz Curricular de Filosofia do Estado do Parana (DCE - PR) organiza
seu ensino a partir de seis conteddos estruturantes, conhecimentos de maior
amplitude e relevancia que, desmembrados em um plano de Ensino de Filosofia, de-
verdo garantir conteddos relevantes e significativos ao estudante. Estes conteudos
estruturantes sdo: Mito e Filosofia; Teoria do Conhecimento; Etica; Filosofia Politica;
Estética; Filosofia da Ciéncia.

Conteldos estruturantes
Mito e Filosofia

Autores sugeridos: Jean-Pierre Vernant; Mircea Eliade; Moses Finley; Vidal Naquet.

Proposta de conteudos especificos

- O que é mito?;
- Funcdes do mito;
. Mitologia Grega;
- Passagem do mito a Filosofia;
. O Surgimento da Filosofia;
- O que é Filosofia?;
- Ironia e maiéutica;
. Caracteristicas do conhecimento filosoéfico;
. Mitos Contemporaneos.

Teoria do Conhecimento

Entre os classicos que trataram do problema do conhecimento podemos
citar: Aristoteles; Descartes, Hegel; Hume; Kant; Platdo; Russell.

Proposta de conteudos especificos

- O problema do conhecimento;

- Fundamentos do conhecimento;
. Filosofia e método;

. Racionalismo;

. Empirismo;

- Ceticismo;

. Criticismo;

. Materialismo;

o Positivismo;

- Crise da razéo;

. Perspectivas do conhecimento na contemporaneidade;



Etica

Alguns filésofos: Adorno; Aristételes; Kierkegaard;

Schopenhauer; Séneca.

Proposta de conteudos especificos

. Etica e moral;

- Concepcoes éticas;

- O que é liberdade?;

- Liberdade e autonomia;

- Liberdade e determinismo;

o Sociabilidade e reconhecimento;
o Autoridade e autoritarismo;

- Responsabilidade e liberdade;

- Questbes de género;

- Diversidade e sociedade;

Filosofia Politica

Alguns pensadores classicos: Aristoteles; Arendt; Gramsci; Hegel; Hobbes; J. S.

Nietzsche;

Scheler;

Mill; Kant; Locke; Maquiavel; Marcuse; Marx; Montesquieu; Platdo; Rousseau;

Voltaire.

Proposta de conteudos especificos

- Origens da politica;

- A esséncia da politica;

- Politica e poder;

. Politica e violéncia;

- Politica e liberdade subjetiva;

- Politica e sociabilidade;

- Formas de governo;

. Liberdade politica;

- Crises na politica contemporanea;

- A funcéo do politico na contemporéaneidade;

Filosofia da Ciéncia

Filésofos sugeridos: Bachelard; Feyerabend; Foucault; Granger; Habermas; Kuhn;

Popper; Ricouer;

Proposta de conteudos especificos

- Senso comum e ciéncia;

- Concepgodes de ciéncia;

- Progresso e ciéncia;

. Positivismo cientifico;

o Politica e ciéncia;

. Etica e ciéncia;

o Bioética;

. Saber cientifico e saber filosofico;
. O Método cientifico;

. Ciéncia empirica e ciéncia experimental;
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Estética

Alguns filésofos: Baumgarten; Hegel; Hume; Dufrenne; Bachelard; Schiller; Eagleton;
Kant; Benjamin; Adorno; Ranciére; Merleau-Ponty; Husserl; Paul Valéry.

Proposta de conteudos especificos

. Pensar a beleza;

- Estética ou Filosofia da Arte?;

- Concepcobes de estética;

- Concepcoes de Arte;

- Arte como conhecimento;

o Necessidade ou finalidade da Arte;

o Arte e Politica;

. Critica do gosto;

- Arte e movimento: cinema, teatro e danca;

. Perspectivas contemporaneas: Arte conceitual e outras perspectivas.

Indicacbes Bibliograficas

APPEL, E. Filosofia nos vestibulares e no ensino médio. Cadernos
PET-Filosofia 2. Curitiba, 1999.

ASPIS, R. O professor de Filosofia: o ensino da Filosofia no Ensino Médio
como experiéncia filoséfica. CEDES. Campinas. n. 64, 2004.

BACHELARD, G. O ar e os sonhos. Ensaios sobre a imaginacdo do
movimento. Sao Paulo: Martins Fontes, 1990.

BORNHEIM, G. O sujeito e a norma. In. NOVAES, A. Etica. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1997.

BRASIL. Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo em Filosofia. Orientacdes
curriculares do ensino médio. [S.n.t.].

BRASILIA. Secretaria de Educacdo Basica. Orientacgdes curriculares do
ensino médio. Brasilia: MEC/SEB, 2004.

CHAUI, M. O retorno do teolégico-politico. In: CARDOSO, S. (org.).
Retorno ao republicanismo. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2004.



CORBISIER, R. Introducéao a filosofia. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira,1986, v.1.

DELEUZE, G.; GUATTARI, F. O que ¢ a filosofia? Rio de Janeiro: Ed. 34, 1992.
288

p. (Colecéo Trans). FERRATER MORA. Dicionario de filosofia. Sao Paulo: Loyola,
2001 GALLINA, S. O ensino de Filosofia e a criagcdo de conceitos. CEDES.

Campinas, n. 64,

2004.

GALLO, S.; KOHAN, W. O. (orgs). Filosofia no ensino médio. Petrépolis: Vozes,
2000. HORN, G.B. Por uma mediacao praxioldgica do saber filoséfico no

ensino

meédio: analise e proposicdo a partir da experiéncia paranaense. Tese (Doutorado,
FEUSP). Sao Paulo, 2002. LANGON M. Filosofia do ensino de filosofia. In: GALLO,
S.; CORNELLI, G.; DANELON,

M. (Org.) Filosofia do ensino de filosofia. Petropolis: Vozes, 2003.

LEOPOLDO E SILVA, F. Por que a Filosofia no segundo grau. Revista estudos
avancados, v.6, n. 14, 1992. KOHAN; WAKSMAN. Perspectivas atuais do ensino
de filosofia no Brasil. In: FAVERO,

A; Kohan, W.O.; RAUBER, J.J. Um olhar sobre o ensino de filosofia. ljui: Ed. da

UNUJUI, 2002. PARANA, Secretaria de Estado da Educac&o. Proposta curricular

para o ensino de filosofia no 2.° grau. Curitiba, 1994.
RANCIERE, J. A partilha do sensivel. Estética e politica. S&o Paulo: Ed. 34, 2005.

REALE, G.; ANTISERI, D. Historia da filosofia: patristica e escolastica. Sao Paulo:
Paulus, 2003. RIBEIRO, R.J. Ultimo v6o da andorinha solitaria. Estado de Sao

Paulo, 06 mar.

2005. RUSSELL, B. Os problemas da filosofia. Coimbra: Almedina, 2001.
SEVERINO. A J. In: GALLO; S., DANELON; M., CORNELLI, G., (Orgs.). Ensino de

filosofia: teoria e pratica. ljui: Ed. Unijui, 2004. WOLFF. F. A invencao da politica, In:
NOVAES. A. (Org.) A crise do estado nacéao. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira,
2003.






7. EMENTAS DAS DISCIPLINAS DA FORMACAO ESPECIFICA
7.1. FUNDAMENTOS HISTORICOS DA EDUCACAO

EMENTA: Conceitos de histoéria e historiografia. Histéria da Educacédo: recorte e
metodologia. Educacao Classica: Grécia e Roma. Educacdo Medieval. Renascimento e
Educacdo Humanista. Aspectos Educacionais da Reforma e da Contra-Reforma.
Educacéo Brasileira no Periodo Colonial e Imperial: pedagogia “tradicional”. Primeira
Republica e Educacdo no Brasil (1889-1930): transicdo da pedagogia tradicional a
pedagogia “nova”. Educacao no periodo de 1930 a 1982: liberalismo econémico,
escolanovismo e tecnicismo. Pedagogias néo-liberais no Brasil: caracteristicas e ex-
poentes. Educacao Brasileira contemporanea: tendéncias neoliberais, po6s-modernas
versus materialismo histaorico.

Indicacdes bibliograficas:
ARANHA, M. L. de A. Histdria da educacao. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

BARROS, J. D. B. O campo da histoéria: especialidades e abordagens. Petropolis:
Vozes, 2004. BUFFA, E. Contribuicdo da historia para o enfrentamento dos

problemas educacionais

contemporaneos. Em Aberto, Brasilia, v. 9, n. 47, p. 13-19, jul./set. 1990.
CAMBI, F. Histdria da pedagogia. Sdo Paulo: UNESP, 1999. CUNHA, L. A.

Educacao e desenvolvimento social no Brasil. 5. ed. Rio de Janeiro:

Francisco Alves, 1980. FALCON, F. J. C. Iluminismo. 4. ed. Sao Paulo:
Atica, 1994. FREITAG, B. Escola, estado e sociedade. Sdo Paulo: Moraes,
1986. GHIRALDELLI, J. P. O que é pedagogia. 6. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1991. GHIRALDELLI J. P. Historia da educacao. Sdo Paulo:
Cortez, 1990. GHIRALDELLI, J. P. Educagcdo e movimento operario. Sao
Paulo: Cortez, 1987. HAUBERT, M. Indios e jesuitas no tempo das

missdes. Sao Paulo: Companhia

das Letras/ Circulo do Livro, 1990. LARROYO, F. Histéria geral da
pedagogia. S&o Paulo: Editora Mestre Jou, 1982. LIBANEO, J. C.
Democratizacdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos

conteudos. S&o Paulo: Edi¢Bes Loyola, 1992. LUZURIAGA, L. Historia da

educacao e da pedagogia. 12. ed. S&do Paulo: Nacional, 1980.



PAIVA, J. M. de. Colonizagcao e catequese: 1549-1600. S&o Paulo: Autores
Associados, Cortez , 1982.

PAULO, N. J. Relendo a teoria marxista da histéria. In: SAVIANI, D. et al (org.)
Histdéria e histdéria da educacdo: o debate tedrico-metodolégico atual.
Campinas: Autores Associados, 1998.

PONCE, A. Educacéao e luta de classes. Sao Paulo: Autores Associados, Cortez,
1981.

RIBEIRO, M. L. S. Introducdo a histdéria da educacao brasileira. Sdo Paulo:
Cortez & Moraes, 1978.

RIBEIRO, M. L S. Histéria da educacado brasileira: a organizacdo escolar. Sao
Paulo: Cortez & Moraes, 1978.

SAVIANI, D. et al (org.) Histéria e histéria da educacao: o debate tedrico-
metodoldgico atual. Campinas: Editora Autores Associados, 1998.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 33. ed. Campinas: Autores Associados, 2000.

SAVIANI, D. Pedagogia histdérico-critica: primeiras aproximacgoes. 8. ed. rev.
ampl. Campinas: Autores Associados, 2003.

SILVA, T. T. da (org.). Teoria educacional critica em tempos pds-modernos.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

XAVIER, M. E. S. P.; RIBEIRO, M. L. S.; NORONHA, M. O. Histéria da educacéao:
a escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994.

7.2. FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DA EDUCACAO

EMENTA: Pensar filosoficamente (criticamente) o ser social, a producdo do conhe-
cimento e a educacdo fundados no principio histérico — social. Introducdo a Filosofia
da Educacdo norteada pela reflexdo com base nas categorias de totalidade,
historicidade e dialética. Principais pensadores da Filosofia da Educacdo moderna e
contemporanea:

- Locke (1632 — 1704) e o papel da experiéncia na produc¢do do conhecimento.
- Comenius ( 1592 — 1670) e Hebart (1776 — 1841): a expressdo pedagogica de
uma visao essencialista do homem.

- Rousseau(1712 — 1831): oposicao a pedagogia da esséncia.

- Dewey(1859-1952): o pragmatismo.

- Marx e Gramsci: a concepc¢ao histérico — critica da educacao.
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Sugestdes de conteudos:

. O problema socratico (maiéutica, ironia, o dialogo, o problema da filosofia, o
embate com os sofistas);
- A educacao e a cidade (e a comunidade);
- O problema do conhecimento. Republica de Platdo — a “alegoria da caverna”;
- A representacdo do Estado (guardides, guerreiros, trabalhadores);
- O sentido da paidéia;
- A razdo educativa — natureza, dimenséo epistemoldgica (relacdo entre o filésofo
e a cidade);
- Educacdo como pensamento do tempo;
- AristoOteles — pedagogia politica aplicada tanto a crian¢ca quanto ao adulto;
. Cidade e a construcao da ética e da virtude (publica e privada), relacionadas a
educacéao;
- Os humanistas e a educacao;
- A educacao da razéo pela razado (Descartes);
- O conhecimento como ousadia — Kant e os inimigos da razéo;
- Educacédo e cidadania Rousseau (Emilio);
. A descoberta da infancia e a formacgao do cidadao republicano;
- A tensédo da relacdo educativa entre liberdade e autoridade;
- Ciéncia, saber humano e acdo — o positivismo e as idéias socialistas;
- Os socialistas utépicos e a educacdo — modificacdo antropoldgica,
educacéo, sociedade, educacéo e politica;
. O século das criangas, das mulheres, das massas e da técnica —
transformacfes educativas no Brasil do séc. XX;
- Influéncia de John Dewey — analise do Manifesto dos Pioneiros:
concepcao filoséfico-educacional a sua importancia;
. Fanatismo, intolerancia, ignorancia, autoridade da razéo, tradicao;
- As correntes filoséficas educacionais da educacéao brasileira;
- Educacéao, ciéncia e tecnologia;
- Rela¢cbes entre educacéo, trabalho e desemprego estrutural;
. A dimenséao politica da educacéo no século XXI;
- O professor como pesquisador e intelectual.

Indicacdes Bibliograficas

ALVES, G. L. A producao da escola publica contemporanea. Campinas:
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1990.
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linguagem. VIGOTSKI, L. S. Porto Alegre: Artes Médicas, 2001. LUCKESI, C. C.

Filosofia da educacéo. Sao Paulo: Cortez, 1994. Colecdo Magistério

2° grau. Série formacao do professor.

LUCKESI, C. C.; PASSOS, E. S. Introducéao a filosofia: aprendendo a pensar. 5. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2004. MANACORDA, M. Marx e a pedagogia moderna. Sao
Paulo: Cortez, 1991. MANACORDA, M. Historia da educacao. S&do Paulo: Cortez,
1989. MAO, T. Sobre a pratica e sobre a contradi¢cdo. Sao Paulo: Expressao
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1999. MATOS, O. Discretas esperancas. Sdo Paulo: Editora Nova Alexandria, 2006.
MARCONDES. D. Café philo. Rio de Janeiro: Editor Jorge Zahar, 1998. MARX, K.;
ENGELS, F. A ideologia alema. 10. ed. Sao Paulo: Hucitec, 1996. MARX, K. Para a
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1996. MEZSAROS, |. A educacao para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo Ed.

2005. MORANDI, F. Filosofia da educacdo.Sao Paulo: Editora EDUSC, 2002.
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Companhia Editora Nacional,

1985. ROUSSEAU. J-J. Emilio ou da educacao. Rio de Janeiro: Bertrand, 1992.
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Autores Associados, 2003.

SEVERINO, A. J. Filosofia da educacdo. Construindo a cidadania. Sado Paulo: FTD,
1994. SCHWARTZMAN, S. Os desafios da educacado no Brasil. Rio de Janeiro: Nova

Fronteira, 2005.

SUCHODOLSKI, B. A. Pedagogia e as grandes correntes filosoéficas. Lisboa: Livros
Horizontes, 1984. SUCHODOLSKI, B. A. Escola e democracia. 36. ed.

Campinas: Autores Associados,

2003. VIGOTSKI, L. S. A formacao social da mente. 6. ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1998.

Leitura dos classicos recomendada

Aristoteles: Politica Bacon: Novo Organon Brecht: Galileu, Galilei Comenius:
Didatica Magna Engels: A origem da familia, da propriedade privada e do
Estado Marx: Manifesto do partido comunista Pico de la Mirandola: Discurso
sobre a dignidade do homem Rousseau: Ensaio sobre a origem da

desigualdade Thomas Morus: A utopia Voltaire: Candido

7.3. FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS DA EDUCACAO

EMENTA: Conteudo: O que é educacgao e o que € sociologia? A
Educacdo como um fendmeno que € estudado pelas ciéncias sociais,
especialmente pela sociologia.



Os diferentes olhares sobre a educacdo. Educacdo em diferentes formacdes
sociais. Educacdo na teoria de Durkeim. Educagdo na teroria de Karl Marx.
Educacédo na teoria de Weber. Educacado na teoria de Gramsci. Educacado na teoria
de Florestan Fernandes. Educacdo e a industrializacdo. Relacdo entre saber e
poder. Educacdo dentro e fora da escola. Teorias sobre a educacao escolar e a
desigualdade social. Bordieu: educacao e reproducdo cultural. Escola no Brasil. A
educacdo como fato social, com as caracteristicas de coercao, exterioridade e
generalidade. Individuo e consciéncia coletiva. A Educagdo em diferentes
formacdes sociais. Género e a educacgao. Desigualdades de acesso a educacao.
Educacado escolar e exclusdo social. Educacdo como fator essencial e constituitivo
do equilibrio da sociedade. A educacdo como técnica de planejamento e
desenvolvimento da democracia. Critica a essa viséo teorica.

Indicacdes Bibliograficas - Sociologia da Educacéao

AZEVEDO, F. Principios de Sociologia: pequena introducdo ao estudo da
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BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. A reproducéao: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. S&o Paulo: Francisco Alves, 1975.

COSTA, C. Sociologia: introducdo a ciéncia da sociedade. 2. ed. S&o Paulo:
Moderna, 1997.

DURKHEIM, E. Os Pensadores. Sao Paulo: Abril, 1978.

FLORESTAN, F. A educacdo numa sociedade tribal. In: PEREIRA, L.;FORACHI, M
(ORG) Educacd@o e sociedade: leituras de sociologia da educacéo. Sao Paulo:
Nacional, 1976.

FORQUIN, J. C.(org.) Sociologia da educacao: dez anos de pesquisa. Petropolis:
Vozes, 1995.

GIDDENS, A . Sociologia. 6. ed. Porto Alegre: Artmed,2005. GRAMSCI, A.
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ILLICH, I. Educacé&o sem escola. Lisboa: Teorema, 1974. KRUPPA, S. M. P.
Sociologia da Educacéo. Sdo Paulo: Cortez, 1993. MARCONDES, C. O que todo

cidadao precisa saber sobre ideologia. Sao Paulo:

Global, 1985. MARTINS, C. B. O que é sociologia. 7. ed. Sao Paulo:
Brasiliense, 1984. MARX, K. A ideologia alema. Sao Paulo: Hucitec, 1996.

MARX, K. Os pensadores. S&o Paulo: Abril Cultural, 1978.
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MEKSENAS, P. Sociologia da educacao: uma Introducédo ao estudo da escola no

processo de transformacao social. Sao Paulo: Loyola, 1988. MEKSENAS, P.
Aprendendo sociologia: a paixao de conhecer a vida. 4. ed. S&o Paulo: Loyola,
1987.

MEKSENAS, P. Sociologia. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1994. RODRIGUES, A. T.
Sociologia da educac&o. Rio de Janeiro: DP&A, 2001. SECRETARIA DE EDUCACAO
DO ESTADO DA EDUCACAO DO PARANA. Diretrizes

Curriculares da Rede publica de Educacao Basica do Estado do Parana —
Sociologia. Curitiba, 2006. TOMAZI, N. D. Sociologia da educacéo. Sao Paulo:
Atual, 1997.

VIEIRA, E. Sociologia da educacao: reproduzir e transformar. Sdo Paulo: FTD, 1994.
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WEBER, M. Ciéncia e Politica: duas vocacfes. Sdo Paulo: Martin

Claret, 2002. WEBER, M. Sociologia. Sdo Paulo: Atica, 1979.

Indicacdes Bibliograficas - Sociologia Geral
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Belo Horizonte: UFMG, 1996.

SEVERINO, A J. Métodos de estudo para o 2.° Grau. Campinas: Papirus,
1989.

TOMAZI, N. D. (org.). Iniciacdo a sociologia. Sao Paulo: Atual, 1993.

7.4. FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCACAO

EMENTA: Introducdo ao estudo da Psicologia; Introducdo a Psicologia da
educacdo; Principais teorias psicolégicas que influenciaram e influenciam a
psicologia contemporanea: Skinner e a psicologia comportamental;
Psicanalise e educacdo. O soécioconstrutivismo: Piaget, Vygotsky, Wallon.
Psicologia do desenvolvimento da «crianca e do adolescente.
Desenvolvimento da criangca e do adolescente. Desenvolvimento humano e
sua relacdo com aprendizagem. A linguagem, o0s aspectos sociais, culturais
e afetivos da crianca e a cognicao.

IndicacOes Bibliograficas
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1998.



BOCK, A . M. et al. Psicologias: uma introducéo ao estudo da psicologia. Sao
Paulo: Saraiva, 1998.

BOCK, A. M.; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M. L. Psicologias: uma introducdo ao
estudo de psicologia. Sado Paulo: Saraiva, 1999.

DAVIS, C.; OLIVEIRA, Z. Psicologia na educacao. Sao Paulo: Cortez, 1991.
DOLLE, J. M. Para compreender Jean Piaget. Rio de Janeiro: Guanabara, 1987.

LANE, S. et al. Psicologia social: o homem em movimento. S&o Paulo:
Brasiliense, 1989.

MACIEL, I. M. et al. Psicologia e educacéo: novos caminhos para a formacéao.
Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2001.

SYLVA, K.; LUNT, I. Iniciacdo ao desenvolvimento da crianca. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1994.

TANAMACHI, E.; ROCHA, M. et al. Psicologia e educacado: desafios
tedrico-préticos. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2000.

7.5. FUNDAMENTOS HISTORICOS E POLITICOS DA EDUCACAO
INFANTIL

EMENTA: Contexto sécio-politico e econbmico em que emerge e se processa a El
e seus aspectos constitutivos (sécio-demograficos, econdmicos e culturais). Con-
cepcOes de infancia: contribuicdes das diferentes ciéncias -Antropologia, Filosofia,
Histéria, Psicologia, Sociologia. Infancia e familia. Infancia e sociedade. Infancia e
cultura. Histéria do atendimento a crianca brasileira: politicas assistenciais e educa-
cionais para a crianca de zero a seis anos. A politica de educacdo pré-escolar no Bra-
sil. Perspectiva histérica do profissional de El no Brasil. As criancas e suas familias:

diversidade. Politicas atuais: legislagcédo e financiamento.
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Pestalozzi e Froebel. Campinas: Autores Associados, 2002.

ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.
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S&o Paulo, n. 101, p. 113-127, jul. 1997.

CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, F. A constituicdo de 1988 e a educacao de
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2001.

GUIMARAES, J. L.; PINTO, J. M. R. A demanda por educacéo infantil e os recursos
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7.6. TRABALHO PEDAGOGICO DA EDUCACAO INFANTIL

EMENTA: Os processos de desenvolvimento, aprendizagem e desenvolvimento in-
tegral da crianca de O a 6 anos - afetividade, corporeidade, sexualidade.
Concepcao de desenvolvimento humano como processo reciproco e conjunto: o
papel das interagcdes (adulto/crianca e crianca/crianca). Articulacdo
cuidado/educacao. Concepcdes de tempo e espaco nas instituicdes de El. O jogo, o
brinquedo e a brincadeira na EIl. Linguagem, interacfes e constituicio da
subjetividade da crianca. Rela¢cbes entre familia e instituicdo de El. A educacao
inclusiva na El. Especificidades em relacdo a organizacdo e gestdo do processo
educativo: o trabalho pedagdgico na El: concepcédo de educacao, planejamento,
organizacao curricular, gestao, avaliacdo. Relacbes entre publico e privado. Gestao
democratica, autonomia, descentralizacdo. Politicas publicas e financiamento da El
e suas implicacbes para organizacdo do trabalho pedagdgico. Propostas
pedagdgicas para a El. Legislacdo, demais documentos normativos e documentos
de apoio, de ambito federal (MEC e CNE), estadual (SEED e CEE) e local (sistemas
municipais), para a organizacao do trabalho na EIl: contexto de elaboracao,
interpretacdes e implicacfes para as instituicdes.
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7.7. CONCEPCOES NORTEADORAS DA EDUCACAO ESPECIAL

EMENTA: Reflexdo critica de questdes ético-politicas e educacionais na acdo do
educador quanto a interacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.
A proposta de inclusédo visando a qualidade de aprendizagem e sociabilidade para
todos, e principalmente, ao aluno com necessidades educacionais especiais.
Conceito, legislacdo, fundamentos histoéricos, socio-politicos e éticos. Formas de
atendimento da Ed. Especial nos sistemas de ensino. A acdo do educador junto a
comunidade escolar: inclusdo, prevencao das deficiéncias. As especificidades de
atendimento educacional aos alunos com necessidades educacionais especiais e
apoio pedagogico especializado nas areas da educacdo especial. Avaliacdo no
contexto escolar. Flexibilizagdo curricular, servigos e apoios especializados. Areas
das deficiéncias: mental, fisica neuro-motor, visual, da surdez, das condutas
tipicas, da superdotacdo e altas habilidades.
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7.8. ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO.

EMENTA: Organizacdo do sistema escolar brasileiro: aspectos legais. Niveis e mo-
dalidades de ensino. Elementos tedrico-metodoldgicos para andlise de politicas pu-
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principio articulador da acdo pedagdgica. O trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil e
Anos Iniciais. Os paradigmas educacionais e sua pratica pedagodgica.
Planejamento da acdo educativa: concepc¢bes de curriculo e ensino. O
curriculo e a organizacao do trabalho escolar.

Indicacdes Bibliograficas:
BAQUERO, R. Vygotski e a aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

CAVALCANTI, L. de S. Geografia, escola e construcdo de
conhecimentos. Campinas: Papirus, 1998.

CORAZZA, S. M. Manifesto por uma dialética. Contexto e Educacao, ljui,
V. 6, n. 22, p. 83-99, abr./jun. 1991.

CORAZZA, S. M. Tema gerador: concepg¢ao e praticas. ljui: Unijui, 1992.

CORTELLA, M. S. A =escola e o conhecimento: fundamentos
epistemoldgicos e politicos. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

DANIELS, H. Vigotsky e a pedagogia. Sao Paulo: Loyola, 2003.

DUARTE, N. Educacao escolar, teoria do cotidiano e a escola de
Vigotski. Campinas: Autores Associados, 1996.

EYNG, A. M. (org.). Planejamento e gestdo educacional numa
perspectiva sistémica. Curitiba: Champagnat, 2002.

FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. da S (org.). Gestdo da educacao:
impasses, perspectivas e compromissos. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.



FLESHNER, E. A. Psicologia da aprendizagem e da aplicacdo de alguns conceitos de
fisica. In: LURIA, A . R.; LEONTIEV A .; VIGOTSKY L. S et al. Psicologia e
pedagogia Il : investigacfes experimentais sobre problemas didaticos
especificos. Lisboa: Estampa, 1977.

FONTANA, R. A. Acdo: mediacdo pedagodgica na sala de aula. Campinas: Autores
Associados, 1996.

FONTANA, R. ; CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedagdgico. S&o Paulo: Atual,
1997.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 5.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

S

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
29. ed. Séo Paulo. Paz e Terra, 2004.

GASPARIN, J. L. Uma didatica para a pedagogia histdrico-critica. 3. ed.
Campinas: Autores Associados, 2005.

LEONTIEV, A. et al. Psicologia e pedagogia: bases psicolégicas da aprendizagem
e do desenvolvimento. Sao Paulo: Centauro, 2003.

LEONTIEV, A. Inter-relacdo entre nocdes novas e noc¢cOes adquiridas
anteriormente. In: LURIA, A. R.; LEONTIEV, A.; VIGOTSKY L. S. et al.
Psicologia e pedadogia Il : investigacbes experimentais sobre problemas
didaticos especificos. Lisboa: Ed. Estampa, 1977.

LIBANEO, J. C. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania:
Alternativa, 2001.

MASETTO, M. T. Mediacdo pedagodgica e o uso da tecnologia. In: MORAN, J. M.;
MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica.
Campinas: Papirus, 2000.

MELLO, G. N. de. Parecer CEB n° 15/98. Conselho Nacional de Educacdo. Camara
de Educacéo Bésica. Brasilia, 1998.

MINGUET, P. A. (org.). A construcao do conhecimento na educacao. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

MORIN, E. A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 8. ed.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 9. ed. S&do Paulo:
Cortez, Brasilia: UNESCO, 2004.

MOYSES, L. Aplicacdes de Vygotsky a educacdo matematica. Campinas: Papirus,
1997.

NATADZE, R. G. A aprendizagem dos conceitos cientificos na escola. In: LURIA, A. R.;
LEONTIEV A.; VIGOTSKY. L. S. et al. Psicologia e pedagogia I1: investigacdes
experimentais sobre problemas didaticos especificos. Lisboa: Ed. Estampa, 1977.






PALANGANA, I. C. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vygotsky: a

relevancia do social. S0 Paulo: Plexus, 1994. PARANA. Secretaria de Estado da
Educacdo. Superintendéncia de Educacao. Departamento de Ensino de Primeiro Grau.
Curriculo basico para a escola publica do Parana. Curitiba: SEED/DEPG, 1992.

REGO,T. C. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educacao. Petrépolis:

Vozes, 1995. REIG, D.; GRADOLI, L. A construcdo humana através da zona de
desenvolvimento potencial: L. S. Vygotsky. In: MINGUET, P. A. (org.) A construcao
do conhecimento na educacéo. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 32. ed. Sao Paulo: Cortez/Autores Associados.

1999. SMOLKA, A. L.; GOES, M. C. R. de. A linguagem e 0 outro no espaco

escolar: Vygotsky e a construcdo do conhecimento. 5. ed. Campinas: Papirus, 1996.
SNYDERS, G. A alegria na escola. Sao Paulo: Manole, 1988.

TEIXEIRA, E. Vigotski e o pensamento dialético: uma introduc¢do aos fundamentos
filos6ficos da psicologia historico-cultural. Pato Branco: FADEP, 2005.
VASCONCELLOS, C. dos S. Construcao do conhecimento em sala de

aula. Sao
Paulo: Libertad, 1993.

VASCONCELLOQOS, C. dos S. Planejamento: projeto de
ensino-aprendizagem e projeto politico-pedagdgico. Sdo Paulo: Libertad,
2002. VASCONCELLOS, C.; RAMOS, V. M. de; VALSINER, J. Perspectiva

co-construtivista

na psicologia e na educacao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. VEIGA,
I. P. A. A construcao da didatica numa perspectiva histérico-critica de

educacédo - estudo introdutério. In: OLIVERIA, M. R. N. S. (org.). Didética:
ruptura, compromisso e pesquisa. Campinas: Papirus, 1993. VIGOTSKI, L.

S. A construcao do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins

Fontes, 2001a. VIGTSKI L. S . Psicologia pedagdgica. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2001b. VYGOTSKI, L. S. Obras escogidas Il. Madrid: Centro de

Publicaciones del MEC/

Visor Distribuciones, 1993. VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem.
S&o Paulo: Martins Fontes, 1989. VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da
mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991. WACHOWICZ, L. A. O método

dialético na didatica. Campinas: Papirus, 1989.



7.9. LITERATURA INFANTIL

EMENTA: Contexto histérico da Literatura Infanto Juvenil . A primeira Leitura.
Natureza mito poética na infancia da humanidade e na infancia do homem.
Narrativa oral -o mundo simbdlico dos contos de fadas. A importancia do contador
de histérias; Universo da poesia para criancas: Cecilia Meireles, Sidonio Muralha e
outros. Monteiro Lobato: realidade e imaginario. A formacado do conceito de
infancia no educador: Lygia Bojunga Nunes, Ana Maria Machado e outros. Os
classicos reinventados e o panorama atual na narrativa e na poesia.

Indicacdes Bibliograficas:

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil: gostosuras e bobices. S&o Paulo: Scipione,
1991. BASARAB, N. O manifesto da transdisciplinaridade, Sado Paulo: Trioon,
1999. CALVINO, I. Por que ler os classicos. Sao Paulo: Companhia das Letras,
1991. COELHO, N. N. Panorama histérico da literatura infanto juvenil. Sao

Paulo:

Atica, 1991. COELHO, N. N. Literatura infantil, teoria analise didatica. Sdo
Paulo: Atica, 1991. KHEDE, S. S. Literatura infanto juvenil: um género

polémico. Petropdlis: Vozes,

1986. KIRINUS, G. Crianca e poesia na pedagogia Freinet. Sao Paulo:
Paulinas, 1998 LAJOLO, M. O que ¢ literatura. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.
LAJOLO, M. Usos e abusos da literatura na escola. Sdo Paulo: Atica, 1991.
MAFFESOLI, M. A contemplacdo do mundo. Porto Alegre: Artes e Oficios, 1995.

MEIRELES, Cecilia. Problemas da literatura infantil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,

1984.

PHILIPE, A. Histdria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Ed. Guanabara,
1978. PONDE, G. A arte de fazer artes. Rio de Janeiro: Ed. Ndérdica, 1985.

RESENDE, V. M. Literatura infantil e juvenil. Vivéncias de leitura e expressao

criadora . Sao Paulo: Saraiva, 1993. RESENDE, V. M. O menino na literatura
brasileira. Sao Paulo: Perspectiva, 1988. RODARI, G. Gramatica da fantasia. Sdo
Paulo: Summus Editorial, 1987. ROSELL, J. F . La literatura infantil: um oficio de

centauros y sirenas. Buenos Aires:

Lugar Editorial, 2001. ZILBERMAN, R. A. Literatura infantil na escola. 11. ed. Séo
Paulo: Global, 2003. ZzOTZ, W.; CAGNETI, S. Livro que te quero livre. Florianépolis:

Letras Brasileiras, 2005.






7.10. METODOLOGIA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA E
ALFABETIZACAO

EMENTA: A leitura e a escrita como atividades sociais significativas. A atuacao do
professor de Lingua e Alfabetizacdo: pressupostos tedrico-praticos. As contribuicdes
das diferentes Ciéncias (Histéria, Filosofia, Psicologia, Pedagogia, Linguistica,
Psicolinguistica, Sociolinglistica) na formacdo do professor de Lingua Portuguesa e
Alfabetizacdo. Estudo e andlise critica dos diferentes processos de Ensino da Lingua
Portuguesa, da Alfabetizacdo e do Letramento. Consideracfes tedrico-metodoldgicas
para a préatica pedagogica de Alfabetizacdo e Letramento. Conteudos Basicos: lin-
guagem e sociedade; concepc¢ao de linguagem, de linguagem escrita, de alfabetizacéo
e de letramento; concepcdo de ensino e de aprendizagem; teorias sobre aquisicdo do
conhecimento e sobre aquisicao da leitura e escrita; concepc¢ado de variacao linguistica;
conceito de texto, de leitura e de escrita; padrfes silabicos da lingua; tipologia textual
e fungbes da linguagem; processo de avaliagdo; historia da escrita; analise critica dos
processos de alfabetizacdo; nocgbOes béasicas e fonética; caracteristicas do sistema
grafico da lingua portuguesa; procedimentos metodolégicos; leitura e interpretacéo;
producado e reescrita de textos; analise linglistica; atividades de sistemati-
zacdo para o dominio do cdodigo; analise critica dos PCNs e dos RCNEI;
analise critica dos diferentes programas de alfabetizacdo desenvolvidos no
Brasil; analise critica de materiais didaticos de alfabetizacdo e ensino da
lingua portuguesa; o papel da escola como promotora de alfabetizacdo e
letramento; como alfabetizar letrando.
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sociopsicolinguistica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.
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Artes Médicas, 1991.
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Alegre: Artes Médicas, 1995.
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SMOLKA, A. L. B. A crianca na fase inicial da escrita: alfabetizacdo como processo
discursivo. Sao Paulo: Unicamp, 1988.
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VYGOTSKY, L. S. Formacéao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

7.11. METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA

EMENTA: Concepc¢des de ciéncia e de conhecimento matematico das Escolas Tradi-
cional, Nova, Tecnicista. Construtivismo e Pedagogia Histérico-Critica. Pressupostos
tedrico-metodolégicos do ensino e aprendizagem de Matematica e/ou tendéncias em
Educacdo Matemaética. Conceitos matematicos, linguagem matematica e suas re-
presentacdes. Calculos e/ou algoritmos. Resolucédo de problemas. Ethomatematica.
Modelagem matemaética. Alfabetizacdo tecnoldgica. Historia da matematica. Jogos e
desafios. Pressupostos teérico-metodolégicos da alfabetizacdo matematica.

Indicacdes Bibliograficas

ALTHUSSER, L. Sobre a reproducédo. Rio de Janeiro: Vozes, 1999.
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Tese (Doutorado) Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. KLEIN, L. R.
Alfabetizacdo: quem tem medo de ensinar? S&o Paulo: Cortez, 1997.
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em aritmética e algebra para o século

XX1. Campinas: Papirus/SBEM, 1997.

LOPES, E. M. T.(org.) 500 anos de educacao no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000. LORENZATO, S.; FIORENTINI, D. Iniciacao a

investigacao em educacao
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S&o Paulo: Mackenzie, 2001.

VASQUEZ, A. S. Filosofia da praxis. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1977. VERGANI, T. Educacdo etnomatematica: o que é? Lisboa: Pandora,
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7.12. METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA

EMENTA: Histéria e memoria social. As finalidades do ensino de Histéria na
sociedade brasileira contemporanea. A transposicado didatica da historia e a
construgcdo da compreensao e explicacado histérica. Relagdo entre a

construcédo da nocao de tempo e espaco e leitura do mundo pela crianca. O



trabalho com as fontes histéricas . Objetivos e conteddos programaticos de historia
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Planejamento, selecéo e avaliacdo em
historia. Andlise critica do material didatico.
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7.13. METODOLOGIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA

EMENTA: Concepcdes de Geografia -a Geografia como Ciéncia. Compreenséo do
espaco produzido pela sociedade (espaco relacional). Aspectos tedricos -metodoldgicos
de ensino da geografia. Objetivos e finalidades do Ensino da Geografia na Proposta
Curricular do Curso de Formacédo de Docentes da Educacao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, atendendo as especificidades do Estado do Parana (quilombolas,
indigenas, campo e ilhas). Relacdo entre conteudos, método e avaliacdo. Os conteudos



basicos de Geografia na Educacédo Infantil e Anos Iniciais. Diferentes tendéncias da
Geografia. Bibliografia e concepcédo de Geografia como ciéncia. Analise critica e
elaboracdo de recursos didaticos para Educacéo Infantil e Anos Iniciais. Andlise
critica dos livros didaticos dos Anos Iniciais.




Indicacbes Bibliograficas

ALMEIDA, R.; PASSINI, E. O espaco geografico, ensino e representacao. Sao
Paulo: Contexto, 1991.

ALMEIDA, R. D. de. Do desenho ao mapa. Sao Paulo: Contexto, 2003. ARCHELA, R.
S.; GOMES, M. F. V. B. Geografia para o ensino médio: manual de aulas préticas.
Londrina: UEL, 1999.

ANDRADE, M. C. de. Uma geografia para o século XXI. Campinas: Papirus, 1994.
ANDRADE, M. C. de. Geografia ciéncia da sociedade. S&o Paulo: Atlas, 1987.
CARLOS, A. F. A. (org.). A geografia na sala de aula. Sado Paulo: Contexto, 1999.
CARLOS, A. F. A. (org.) O lugar no/do mundo. Sao Paulo: Hucitec, 1996.
CARVALHO, M. I. Fim de século : a escola e a geografia. ljui : Unijui, 1998. CASTRO,
I. et al (org.). Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand

Brasil, 1995. CAVALCANTI, L. de S. Geografia e praticas de ensino.

Goiania: Alternativa, 2002.

CAVALCANTI, L S. Geografia, escola e construcdo do conhecimento.

Campinas:

Papirus, 1998. CASTROGIOVANNI, A. C. (org.). Geografia em sala de

aula, praticas e reflexdes. Porto Alegre: Ed. UFRS, 1999.

CASTROGIOVANNI, A. C. Ensino de geografia praticas e textualizacOes
no cotidiano. Porto Alegre: Mediagdo, 2002.

CHRISTOFOLETTI, A. (org.). Perspectivas da geografia. Sao Paulo: Difel,
1982. CORREA, R. L.; ROSENDAHL, Z. Introducéo a geografia cultural.

Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

CUNHA, M. I. da. O bom professor e sua pratica. Campinas: Papirus,
1995. EDWARDS, V. Os sujeitos no universo da escola. Sao Paulo :
Atica, 1997. FORQUIN, J. C. Escola e cultura: as bases sociais e

epistemoldgicas do conhecimento

escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.



FOUREZ, G. A construcao das ciéncias: introducéo a filosofia e a ética das
ciéncias.

Sao Paulo: Unesp, 1995. FRIGOTTO, G. Trabalho: educacéo e tecnologia:
treinamento polivalente ou formacao politécnica? Educacao e Realidade, Porto
Alegre, n. 14, p. 17-28, jan./jun. 1985.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

GADOTTI, M. Pedagogia da terra. Sao Paulo: Peir6polis, 2000. GIANSANTI, R.;
OLIVA, J. Temas da geografia do Brasil. Sao Paulo: Atual, 1999. GUIMARAES,
R. et al. Geografia: pesquisa e acdo. Sdo Paulo: Moderna, 2000. GONCALVES, C.

W. P. Os (des)caminhos do meio ambiente. Sao Paulo: Contexto,

1999.

GOMES, P. C. da C. Geografia e modernidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1997. GOODSON, Y. Curriculo: teoria e historia. Petropolis: Vozes, 1995.
HAESBAERT, R. Territorios alternativos. Niter6i: EDUFF; S&o Paulo: Contexto,
2002.

KOZEL, S.; FILIZOLA, R. Didatica da geografia: memarias da terra -0 espago

vivido. Sao Paulo: FTD, 1996. LACOSTE, Y. A geografia: isso serve, em primeiro

lugar para fazer a guerra.

Campinas: Papirus, 1988. MORAES, A. C. R. Geografia : pequena histdria critica.

S&o Paulo: Hucitec, 1987.
MORAES, A . C. R. Geografia critica: a valorizacdo do espac¢o. S&o Paulo: Hucitec,
1984.

MORAES, A . C. R. lIdeologias geogréaficas. Sao Paulo: Hucitec, 1991.

MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T. (org.). Curriculo, cultura e sociedade. Sao Paulo:
Cortez, 1994.

MOREIRA, R. O circulo e a espiral (a crise paradigmatica do mundo moderno).
Rio de Janeiro: Cooautor, 1993.

NIDELCOFF, M. T. A escola e a compreensdo da realidade: ensaios sobre a
metodologia das ciéncias sociais. Sao Paulo: Brasiliense, 1986.

OLIVEIRA, A. U. Para onde vai o ensino da geografia? Sao Paulo: Contexto, 1989.
, 85
OLIVEIRA, A. U. (org.). Reformas no mundo da educacao: parametros curriculares .

e geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1999.



PASSINI, E. Y. Alfabetizacdo cartografica e o livro didatico. Belo Horizonte: Lé&,
1994. PEREIRA, R. M. A. Da geografia que se ensina a génese da geografia
moderna. Floriandpolis: UFSC, 1993. QUAINI, M. A construcao da geografia
humana. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983. RUA, J.; WASZKIAVICUS, F.A; TANNURI,
M. R. P.; POVOA NETO, H. Para ensinar geografia : contribuicido para o trabalho
com 1° e 2° graus. Rio de Janeiro: Access, 1993. SANTOS, M. Por uma outra
globalizacao. Rio de Janeiro: Record, 2000. SANTOS, M. A natureza do espaco
técnica e tempo razdo e emocao. Sdo Paulo: Hucitec, 1996. SANTOS, M. Técnica,
espaco e tempo: o0 meio técnico cientifico informacional. Sdo Paulo: Hucitec, 1996.
SANTOS, M. Por uma geografia nova. Sdo Paulo: Hucitec, 1986. SANTOS, M.
Metamorfoses do espaco habitado. Sao Paulo: Hucitec, 1988. SANTOS, M. A
construcao do espaco. Sao Paulo: Nobel, 1986. SANTOS, M. O espaco
interdisciplinar. S&o Paulo: Nobel, 1986. SANTOS, M. Espaco e método. Sdo Paulo:
Nobel, 1985. SAVIANI, D. Escola e democracia. Sao Paulo: Cortez, 1986.

SILVA, A. C. da. De quem é o pedacgo? espaco e cultura. Sdo Paulo:
Hucitec, 1986. SILVA, A. O espaco fora do lugar. Sao Paulo: Hucitec,
1988. VESENTINI, J. W. Para uma geografia critica na escola. Séo
Paulo: Atica, 1992. STRAFORINI, R. Ensinar geografia: o desafio da
totalidade-mundo nas séries iniciais. S&o Paulo: Annablume, 2004. SOUZA,
J. G. de; KATUTA, A. M. Geografia conhecimentos cartograficos. S&o
Paulo: Editora UNESP, 2001. PONTUSCHKA, N. N.; OLIVEIRA, A. U. de
(org.) Geografia em perspectiva. Sao Paulo: Contexto, 2002. VLACH, V.

Geografia em construcao. Belo Horizonte: L&, 1991.



7.14. METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS

EMENTA: O Ensino de Ciéncias e a constru¢ao de uma cultura cientifica que possi-
bilite ao cidaddo comparar as diferentes explicacbes sobre o mundo. A energia
para a vida e a insercdo do homem no contexto do universo. Aprendizagem
integrada de ciéncias como possibilidade para a compreensdo das relacdes
ciéncias, sociedade, tecnologia e cidadania. A construcdo dos conceitos cientificos.
O pensamento racional e o pensamento intuitivo na aprendizagem de ciéncias. O
papel dos professores, das familias e das comunidades na aprendizagem formal e
informal de ciéncias.

Indicacbes Bibliograficas
ASTOLFI, J. P . A Didatica das ciéncias. Campinas: Papirus, 1990.

DELIZOICOV, D. Metodologia do ensino de ciéncias. Sao Paulo: Cortez, 1990.

GASPARIN, J. L. Uma didatica para a pedagogia histdrico-critica. Campinas:
Autores Associados, 2005.

HARLAN, J. D.; RIVKIN, M. S. Ciéncias na educacao infantil: uma abordagem
integrada. Porto Alegre: Artmed, 2002.

TRINDADE, D. F.; TRINDADE, L. dos S. P. Educacdo e ciéncias. Sao Paulo:
Madras, 2004.

7.15 METODOLOGIA DO ENSINO DA ARTE

EMENTA: O papel da arte na formacdo humana, como conhecimento, como trabalho,
como expressdo. Estudos das diferentes concepcOes de arte. Conhecimento, trabalho
e expressao, sua relacdo com o ensino. Estudo das tendéncias pedagdgicas - Escola
Tradicional, Nova e Tecnicista - com énfase nos marcos historicos e culturais do ensino
da arte no Brasil. Conhecimento tedrico e pratico dos elementos formais e de
composicdo das artes visuais, da musica, da danca e do teatro e sua contribuicdo na
formacédo dos sentidos humanos desde a Educacao Infantil e Anos Iniciais. Abordagens
metodoldgicas para o ensino de artes. A atividade artistica na escola: fazer e apreciar
a producao artistica. As atividades artisticas como instrumental para a Educacao
Infantil e Anos Iniciais.

IndicacdOes Bibliograficas - Artes Visuais
ALMEIDA, A. B. de. A educacao estético-visual no ensino escolar. [s.l.]: Livros
Horizonte, 1980.

APARICI, R.; GARCIA MATILLA, A. Lectura de imagenes. Madrid: Ediciones de la
Torre, 1998.






ARNHEIN, R. Arte e percepcéo visual. S&o Paulo: Pioneira / USP, 1986.
ARRUDA, J. Projeto educacédo para o séc. XXI. S. Paulo: Moderna, 2002.

BARBOSA, A. M. T. Arte - educacao no Brasil: das origens ao modernismo. Sao
Paulo: Perspectiva, 1978.

BARBOSA, A. M. T. A imagem no ensino da arte. Sao Paulo: Perspectiva, 1991.
BERGER, John. Modos de ver. Lisboa: Edi¢cbes 70, 1972.

BLIKISTEIN, I. Kaspar Hauser ou a fabricacdo da realidade. S&o Paulo: Cultrix,
1991.

BOSI, A. Reflexdes sobre a arte. Sdo Paulo: Atica, 1985.

BRASIL. Lei n9394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia n
248, p.2783-27841, 23 dez. 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Paradmetros curriculares
nacionais (1'a 4" Série): Arte. Brasilia, 1997. v. 6

CHEVALIER, J. Dicionario de simbolos mitos, sonhos, costumes,
gestos, formas, figuras, cores, numeros. 16. ed. Rio de Janeiro: José
Olympio, 2001.

CORDI, C. et al. Para filosofar. Sao Paulo: Scipione, 1999.

COSTA, C . Questdes de arte: o belo, a percepcdo estética e o fazer
artistico. 2. ed. reform. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

COSTELLA, A. F. Para apreciar a arte: roteiro didatico. Sdo Paulo: SENAC/
Mantiqueira, 1997.

CUMMING, R. Para entender a arte. Sao Paulo: Atica, 1996.

CURITIBA. Secretaria Municipal da Educacdo. Curriculo basico: uma
contribuicdo para a escola publica brasileira. Curitiba, 1998.

DERDYK, E. Formas de pensar o desenho. S&o Paulo: Scipione, 1989.

DONDIS, D. A. La sintaxis de la imagem: introducion al alfabeto visual.
Barcelona: Gustavo Gili, 1976.

FEITOSA, C. Explicando a filosofia com a arte. Rio de Janeiro: Ediouro,
2003.

FUSARI, M. F. D. R.; FERRAZ, M. H. C. D. T. Arte na educacao escolar.
Sao Paulo: Cortez, 1992.

FUSARI, M. F. D. R. Metodologia do ensino de arte. Sdo Paulo: Cortez,
1993.

GARCEZ, L. Explicando a arte brasileira. Rio de Janeiro: Ediouro, 2004.



GOMBRICH, E. H. A Histdria da arte. 16. ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos, 1999.

HERNANDEZ, F. Cultura visual, mudanca educativa e projeto de trabalho.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

KUENZER, A. Z. Ensino de 2. grau: o trabalho como principio educativo. S&o
Paulo: Cortez, 1985.

KUENZER, A. Z. Ensino médio e profissional: as politicas do estado neoliberal.
S&o Paulo: Cortez, 1997.

MICLETHWAIT, L. Para a crianca brincar com arte: o prazer de explorar belas
pinturas. S&o Paulo: Atica, 1997.

OSTROWER, F. Universos da arte. Rio de Janeiro: Campus, 1987.

OLIVEIRA, J. Explicando a arte: uma iniciagcdo para entender e apreciar as artes
visuais. Rio de Janeiro: Ediouro, 2003.

PARANA. Secretaria de Estado de Educac&o. Superintendéncia de Educacio.
Departamento de Ensino de Primeiro Grau. Curriculo basico para a escola
publica do Parana. Curitiba, 1990.

PARSONS, M. J. Compreender a arte. Lisboa: Editorial Presenca, 1992.

PORCHER, L. (org.). Educacao artistica: luxo ou necessidade? S&o Paulo:
Summus, 1982.

SCHLICHTA, C. A. B. D.; TAVARES, I. M.; TROJAN, R. M. Educacao artistica.
Curitiba: Modulo, 1996.

SCHLICHTA, C. A. B. D. Conteudo, metodologia e avaliacdo do ensino de artes.
Curitiba: UFPR/ NEAD, 2002.

STRICKLAND, C. Arte comentada: da pré-histéria ao pés-moderno. Rio de Janeiro:
Ediouro, 1999.

TAILOR, J. C. Aprender a mirar: una introducion a las artes visuales. Buenos Aires:
Ediciones La Isla, 1985.

VIGOSTKI, L. S. La imaginacion y el arte em la infancia. México: Ediciones
Hispanicas, 1987.

WOODFORD, S. A arte de ver a arte: introducdo a histéria da arte da universidade
de Cambridge. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

Indicacbes Bibliograficas - Musica

ALFAYA, M.; PAREJO, E. Musicalizar: uma proposta para vivéncia dos elementos 89
musicais. Sado Paulo: Musimed, 1987. :



BENNET, R. Uma breve histdria da musica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1992.
BRASIL. Ministério da Educacgao e do Desporto. Parametros curriculares nacionais:
12 a 42 Série: Arte. Brasilia, 1997. v. 6 CANDE, R de. Historia universal da musica.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1994. v.1 e 2 CUNHA, S. R. V. da. (org.). Cor, som e
movimento: a expressao plastica, musical e draméatica no cotidiano da crianca. Porto
Alegre: Mediacao, 1999. CURITIBA. Secretaria Municipal da Educagao. Curriculo
basico: uma contribuicdo para a escola publica brasileira. Curitiba, 1988. FUCKS, R. O
discurso do siléncio. Rio de Janeiro: Enelivros, 1991. GAINZA, V. H. La iniciacion
de los ninos. Buenos Aires: Ricordi Americana, 1964. GAINZA, V. H. Fundamentos,
materiales y técnicas de la educacién Musical. Buenos Aires: Ricordi Americana,
1977. HOWARD, W. A musica e a crianca. Sao Paulo: Summus, 1984. JEANDOT, N.
Explorando o universo da musica. Sdo Paulo: Scipione, 1990. JELEN, L. O mundo
maravilhoso da musica. Sao Paulo: Melhoramentos, 1997. KATER, C.;
LOBAO, P. Musicalizacio através da cancao popular brasileira:
propostas de atividades criativas para o uso na escola. Sao Paulo: Atravez,

2001. v. 1.

MENUHINE, Y.; CURTIS, W. A musica do homem. 2. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, Lisboa: Dinalivro, 1997.

PARANA. Secretaria de Estado da Educac&o. Superintendéncia de Educacio.
Departamento de Ensino de Primeiro Grau. Curriculo basico para a
escola publica do Parana. Curitiba, 1990.

PINHAIS. Secretaria Municipal de Educacédo. Proposta curricular. Pinhais,
2000.

POGUE, D.; SPECK, S. Mdusica classica.- Rio de Janeiro: Campus, 1998.

PORCHER, L. (org). Educacéao artistica: luxo ou necessidade? Séo Paulo:
Summus, 1977.

SADIE, S. Dicionario Grove de musica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
1994.

SAO JOSE DOS PINHAIS. Secretaria Municipal de Educac&o. Curriculo
béasico para a escola publica municipal de Sdo José dos Pinhais. Sao
José dos Pinhais, 1995.

SOLTI, G. O mundo maravilhoso da musica. Sao Paulo:
Melhoramentos,1997.

SCHLICHTA, C. A. B. D.; TAVARES, I. M.; TROJAN, R. M. Educacao
artistica. Curitiba: Médulo, 1996.



SCHLICHTA, C. A. B. D. Conteudo, metodologia e avaliacao do ensino de
artes. Curso de Pedagogia. Curitiba: UFPR/ NEAD, 2002.

SHAFER, M. O ouvido pensante. S&o Paulo: Universidade Estadual Paulista,
1991. SNYDERS, G. A escola pode ensinar as alegrias da musica? Sao Paulo:
Cortez, 1992.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia da arte. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999. YEHUDI,
M.; DAVIS, C. W. A muUsica do homem. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1990.

IndicacOes Bibliograficas - Teatro

AMARAL, A. M. Teatro de formas animadas. Sao Paulo: USP, 1993.

AMARAL, A. M. O ator e seus duplos, mascaras, bonecos, objetos. Sao Paulo:
Senac, 2002. BERTHOL, M. Historia mundial do teatro. S&o Paulo: Perspectiva,
2000. BIASOLI, C. L. A. A formacao do professor de arte: do ensaio a

encenacao.

Campinas: Papirus, 1999.

BOAL, A. 200 exercicios e jogos para o ator e o nao-ator com vontade de
dizer algo através do teatro. 10. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1991.

BORBA, E.; SAVASSE, N. A arte secreta do ator: dicionario de antropologia

teatral.

Sao Paulo: Unicamp, 1995.

BRASIL. Ministério da Educacgao e do Desporto. Pardmetros curriculares nacionais:
(12 a 42 série); Arte. Brasilia, 1997. v. 6. BRANDAO, J. Teatro grego: origem e

evolucdo. Sao Paulo: Ars Poética, 1992. CAMARGO, R. G. A sonoplastia no teatro.

Rio de Janeiro: Instituto Nacional de

Artes Cénicas, 1986. CARVALHO, E. J. C. Historia e formac&o do ator. S&o Paulo:
Atica, 1989. CARVALHO, E. J. O que é ator. 2. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1992.
COURTNEY, R. Jogo, teatro & pensamento. 2. ed. S&o Paulo: Perspectiva, 1980.

CUNHA, S. R. V. da. (org.). Cor, som e movimento: a expressao plastica, musical

e dramatica no cotidiano da crianca. Porto Alegre: Mediag&o, 1999.

CURITIBA. Secretaria Municipal da Educacao. Curriculo basico: uma contribuicao
para a escola publica brasileira. Curitiba, 1988. GASSNER, J. Mestres do teatro. 3.
ed. S&do Paulo: Perspectiva/ USP, 1974. v. 1.






JAPIASSU, R. Metodologia do ensino de teatro. Sao Paulo: Papirus, 2001.

KOUDELA, I. D. Jogos teatrais. 4. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 1998. MACHADO, M.
C. A aventura do teatro. Rio de Janeiro: José Olympio, 1985. MACHADO, M. Teatro
IV. 6. ed. Rio de Janeiro: Agir, 1998. MACHADO, N. J. Ensaios transversais:
cidadania e educacdo. Sao Paulo: Escrituras, 1997. MAGALDI, S. Iniciacdo do
teatro. S&o Paulo: Buriti, 1965. PARANA. Secretaria de Estado da Educacéo.
Superintendéncia de Educacdo. Departamento de Ensino de Primeiro Grau. Curriculo
basico para a escola publica do Parana. Curitiba, 1990. PINHAIS. Secretaria
Municipal de Educagao. Proposta curricular. Pinhais, 2000. PORCHER, L. (org.).
Educacao artistica: luxo ou necessidade? Sao Paulo: Summus, 1977. REVERBEL, O.
Um caminho do teatro na escola. 2. ed. S&o Paulo: Scipione, 1997. ROUBINE, J. J.
A linguagem da encenacao teatral. Rio de janeiro: Jorge Zahar, 1998. SANTOS, V.
L. B. dos. Brincadeira e conhecimento: do faz-de-conta a representacéao.
Porto Alegre: Mediac&o, 2002. SAO JOSE DOS PINHAIS. Secretaria
Municipal de Educacgado. Curriculo basico para a escola publica
municipal de Sdo José dos Pinhais. Sao José dos Pinhais, 1995. SPOLIN,
V. Improvisagao para o teatro. 3. ed. S&o Paulo: Perspectiva, 1992.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia da arte. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.

Indicacdes Bibliograficas - Danca

BOUCIER, P. Histdria da danca no ocidente. Sao Paulo: Blume, 1981.
BRIKMAN, L. Linguagem do movimento corporal. S&o Paulo: Summus,
1989. CAMINADA, E. Histdria da danca: evolucao cultural. Rio de Janeiro:
Sprit, 1999. CORTES, G. P. Danca Brasil: festas populares. Belo Horizonte:
Leitura, 2000. CUNHA, S. R. V. da. (org.). Cor, som e movimento: a
expressao plastica, musical e dramatica no cotidiano da crianca. Porto
Alegre: Mediacdo, 1999. FERREIRA, S. (org.). O ensino das artes:

construindo caminhos. Campinas: Papirus, 2001.



FUX, M. Danca, experiéncia de vida. Sdo Paulo: Summus, 1983. GARAUDY, R.
Dancar a vida. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1979. GELB, M. O aprendizado do
corpo. Séao Paulo: Martins Fontes, 1987. HASELBACH, B. Danca, improvisacao e

movimento: expressao corporal na

educacéao fisica. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1989. LABAN, R. V. Dominio do
movimento. S&o Paulo: Summus, 1978. LAIRD, W. As dancas de saldo. Porto:
Civilizacdo, 1994. MENDES, M. G. A danca. Sdo Paulo: Atica, 1985. OSSOMA, P. A. A
educacédo pela danca. S&o Paulo: Summus, 1988. SAO JOSE DOS PINHAIS.

Secretaria Municipal de Educacdo. Curriculo basico para a

escola publica municipal de Sdo José dos Pinhais. Sao José dos Pinhais, 1995.

7.16. METODOLOGIA DO ENSINO DE EDUCACAO FISICA

EMENTA: O movimento humano e sua relacdo com o desenvolvimento dos dominios
motor, cognitivo e afetivo - social do ser humano. Desenvolvimento motor e apren-
dizagem motora. A Educacéo Fisica como componente curricular. A cultura corporal de
movimentos: acao e reflexdo. A crianca e a cultura corporal de movimentos: o resgate
do ludico e a expressao da criatividade.

Indicacdes Bibliograficas

ALMEIDA, P. N. de. Educacéao ladica: técnicas e jogos pedagogicos. Sao Paulo:
Loyola, 1987.

BORGES, C. J. Educacéao fisica para a pré-escola. Rio de Janeiro: Sprint, 1987.
COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino da educacéao fisica. Sao Paulo:
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8. AVALIACAO ESCOLAR

Pensar a avaliacdo na proposta do Curso de Formagao de Docentes — Normal, em
nivel médio, cuja organizagao curricular toma como principios o trabalho, a cultura, a
ciéncia e a tecnologia, € um desafio. Ao mesmo tempo apresenta-se como uma pos-
sibilidade de mudanc¢a dos processos avaliativos norteados por teorias pedagogicas
nao criticas. E um desafio porque exige fundamentalmente a compreensio teorica dos
principios curriculares que embasam a proposta do curso, e, sobretudo, outra prética
pedagdgica. Pratica aqui entendida ndo como acao cotidiana, mecéanica e repetitiva,
porém como praxis.

Por outro lado, ter o trabalho como principio educativo e como principio pedagogi-
co na Proposta de Organizacdo Curricular do Curso de Formacao de Docentes — Nor-
mal, em nivel médio, significa assumir que o trabalho, tanto na sua forma ontoldgica,
qguanto histérica, é producdo humana e elemento de mediacdo da relacdo homem-
homem e homem-natureza. Alem disto, é o principio do trabalho e da tecnologia,
entendida como construcéo histérico-social, integrados ao da ciéncia e da cultura, que

nesta proposta contextualiza as acfes metodoldgicas que perpassam a
pratica do professor, em relacdo ao desenvolvimento do processo ensino e
aprendizagem e, portanto, do processo de avaliacdo da aprendizagem dos

alunos.

Nesta perspectiva, €é Iimportante assinalar que a avaliacdo da
aprendizagem se reveste de outro sentido, quando integrada aos
pressupostos da proposta pedagdgica que considera o aluno como sujeito
histérico, capaz de estabelecer relagbes entre o conhecimento apreendido e
o mundo do trabalho, a qual se distancia de uma avaliacdo concebida numa
matriz tedrica tradicional e positivista.

A partir deste conjunto de idéias, o pano de fundo para rearticularmos
as acOes de carater tedrico-metodoldgicos validas para a avaliacdo escolar é
o0 de nos questionarmos: Que avaliacdo pratica a escola? Que concepc¢des
norteiam esta préatica? Que avaliacdo deve nortear as a¢gfes da escola numa
perspectiva histérico-social e dialética?

Para tanto, h4 que se situar inicialmente a sociedade na qual esta
inserida a escola, para que possamos compreender e contextualizar melhor
as suas praticas avaliativas e, assim, estabelecer relagbes com estas
mesmas praticas. E fato que vivemos numa sociedade capitalista e, por
assim ser, a escola ndo é alheia a ela, haja vista que as suas préticas
pedagodgicas e o processo de avaliagdo da aprendizagem se expressam
pelas determinacbes de adaptagcdo a estrutura organizativa desta
sociedade, considerando que “capitalista é aquela sociedade cujo objetivo
fundamental é produzir para acumular, concentrar e centralizar capital. Nao
sdo, portanto, as necessidades humanas, individuais ou coletivas, a
prioridade e nem as pessoas” (FRIGOTTO, 1996).

Portanto, as acbes que se revestem deste carater se explicitam quando



o professor considera o aluno como “individuo” que pode e deve, com 0 seu proprio
esforco, buscar as suas alternativas de aprendizagem, de vida, de empregabilidade,
visando sempre o mercado de trabalho.



No ambito desta compreensdo, as acOes pedagogicas orientadas por esta
concepcao de mundo e de homem, e a pratica da avaliacao escolar se configuram
uma dimensdo marcadamente autoritaria, de controle, tal como exige esta
sociedade. A avaliacdo vista neste enfoque passa a ser um instrumento
disciplinador, classificatério e de ensino e avaliagdo escolar ja aqui assinalada
anteriormente, ou seja, aquele discriminatorio.

No entanto, se nos remetermos a perspectiva que considera o aluno ndo como
um individuo, mas como “sujeito histérico”, capaz de estabelecer rela¢cbes entre os
modos como 0 homem produz a sua existéncia e o mundo do trabalho através do
conhecimento, certamente a préatica do professor sera outra diversa e distante de
ser utilizada como instrumento disciplinador, classificatério, discriminatério e
excludente.

Assumir esta postura diferenciada confere outro sentido ao processo de
avaliacdo escolar, com seus profissionais assumindo um posicionamento
pedagogico diferente, o qual orienta as suas acOes a partir de uma perspectiva
critica de educacao, e assim desvelando para o aluno a sua condicdo de sujeito
histérico, capaz de atuar a favor da transformacdo da sociedade capitalista,
podendo-se afirmar que “a escola que persegue uma pedagogia com base nesses
principios ndo é somente uma escola ativa, € também viva e criadora. A escola
viva e criadora nao pretende desenvolver competéncias como mecanismos de
adaptacado a realidade dada...” (RAMOS, 2004).

Neste sentido, a escola deve ser propositiva, em relacdo a concepcédo assumida
em seu Projeto Politico Pedagdgico, incentivando nos alunos a capacidade de
pensar criticamente a realidade e, a partir dela, construir explicacbes possiveis,
estabelecer relacbes que lhes dé a condicdo de atuar politica e produtivamente de
modo a transformar a realidade.

Pode-se concluir reafirmando que caminhar nesta perspectiva significa abandonar
acdes e praticas avaliativas revestidas de carater autoritario e discriminatorio ainda
presentes no cotidiano da escola, para assumir uma avaliacdo formativa, inclusiva,
isto €, que ndo legitime o autoritarismo e, integrada as préaticas pedagdgicas, priorize
a especificidade dos processos formativos dos alunos.
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