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Resumo

Este artigo relata estudo realizado no contexto da formagdo continuada PDE/2007.
Elege como objeto a unidade tematica investigativa na perspectiva da Educagdo
Historica, que se fundamenta em Barca (2004) e Schmidt e Braga (2005/ 2006). Assim,
o primeiro objetivo foi estudar os elementos fundamentais constitutivos da unidade
tematica investigativa: definicdo de tematica de estudo, conforme diretrizes curriculares;
idéias historicas iniciais dos alunos sobre a tematica definida; categorizacdo, anélise e
problematizagdo das idéias iniciais para balizar a intervencao pedagdgica do professor;
producao da comunicagdo pelos alunos e aplicagdo/analise de instrumento de meta
cognicdo. O outro objetivo foi propor mais um elemento a unidade tematica
investigativa: registro, selecdo e guarda na biblioteca escolar do caminho
percorrido/reflexdes do professor e produgdo dos alunos, conforme dissertacdo de
mestrado (Fernandes, 2004). O terceiro objetivo socializou o estudo com um grupo de
professores da rede estadual que produziram experiéncias orientadas, na formacgao
continuada e com alunos de Universidades particulares e professores do PDE. A
metodologia, inicialmente aprofundou os conceitos envolvidos na unidade tematica
investigativa, fazendo a revisdo de literatura pertinente. No segundo momento, elegeu
trabalhos ja realizados, nessa perspectiva. Por tultimo, planejou e executou estudo
exploratério com um grupo de professores de Historia. Os resultados indiciam: a
possibilidade de utilizacdo da unidade tematica investigativa nas aulas de Historia, para
que a aprendizagem dessa disciplina tenha mais sentido para os alunos; a utiliza¢do da
estrutura da unidade tematica investigativa na formacao continuada dos professores de
Historia, para a producdo de experiéncias orientadas em sala de aula.
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Abstract
This article reports study in the context of continuing education PDE/2007. Elects
object as the thematic investigative unit in anticipation of Education History, which is
based in Barca (2004) and Schmidt and Braga (2005 / 2006). The first objective was to
study the fundamental elements constituting the investigative unit theme: defining
theme of the study, as curriculum guidelines; historical initial ideas on the subject of
students defined; categorization, analysis and problematization of the initial ideas for
balizar the intervention of pedagogical teacher; production of communication by
students and application / analysis of instrument-goal cognition. The other objective
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was to propose a more thematic investigative unit: registration, selection and saves in
the school library path / reflections of the teacher and students of production, as a
master's dissertation (Fernandes, 2004). The third goal socialize the study with a group
of teachers state that produced the network experiments aimed at training and
continuing with students of private universities and teachers of the EDP. The
methodology, initially explored the concepts involved in thematic investigative unit,
making the review of relevant literature. The second time, elected work already done in
that perspective. Finally, planned and executed exploratory study with a group of
teachers of history. The results show: the possibility of using the investigative unit
thematic lessons of history, so that learning discipline that has more meaning for
students, the use of the structure of thematic research unit in continuous training of
teachers of history, for the production of experiences targeted in the classroom.
Keywords: teaching of history; thematic investigative unit; Historical Educatio

Introducio
Este artigo nasceu de trabalho sistematizado no contexto do processo de

formagao continuada no PDE 2007. As reflexdes e estudos a partir do Plano de
Trabalho foram somados as experiéncias coletivas e individuais anteriores. Foi
orientada integralmente pela doutora Maria Auxiliadora Moreira Schmidt.

Parte do pressuposto que ainda existem muitas praticas tradicionais de
professores em aulas de Historia, como o pouco trabalho com o documento histdrico,
producdo de narrativas pelos alunos e a valorizagdo das suas idé€ias historicas. Nesse
sentido, estudo exploratorio realizado por Schmidt e Braga, em duas escolas publicas de

Curitiba, observou que

...predomina a forma de conhecimento denominada topica, na qual o conteudo é apresentado
como uma verdade inquestionavel, além de ter status por si mesmo, e ndo como significado para
o referente, porque as explicagdes e participagdes dos alunos estdo praticamente excluidas.

Um segundo estudo exploratério, nas mesmas escolas, utilizou questionarios e
entrevistas com jovens alunos do primeiro ano do Ensino Médio, no sentido de verificar o seu
grau de interesse pelas aulas e pelos contetidos de Historia. De modo geral, os entrevistados
consideraram ser a Histéria um conhecimento importante, mas teria de ser relacionado com a

compreensdo do presente e das suas proprias vidas (SCHMIDT e BRAGA, 2006, p. 18).

Na esteira desses estudos, a pergunta definidora desta investigacdo foi como
reconstruir a aula de Historia para que sejam valorizadas as idéias historicas dos
alunos?Para que a aprendizagem da Historia tenha mais sentido para os alunos?Um

dos indicativos para esta mudanca ¢ a proposicdo da unidade temdtica investigativa,



objeto de investigacdo deste trabalho, na perspectiva da Educagdo Histérica, que se
fundamenta em Barca (2004) e Schmidt e Braga (2005/2006).

Assim, o primeiro objetivo foi estudar os elementos fundamentais constitutivos
da unidade tematica investigativa: defini¢ao de tematica de estudo, conforme diretrizes
curriculares; idéias historicas iniciais dos alunos sobre a tematica definida;
categorizacdo, analise e problematizacdo das idéias iniciais para balizar a interveng¢ao
pedagdgica do professor; produgdo da comunicacao pelos alunos e aplicagdo/analise de
instrumento de meta cognicao.

O outro objetivo foi propor mais um elemento a unidade tematica investigativa:
registro, selecdo e guarda na biblioteca escolar do caminho percorrido/reflexdes do
professor e producdo dos alunos, conforme dissertacdo de (Fernandes, 2004). O “saber
fazer do professor ¢ do aluno” ¢é considerado como elementos pertencentes ao
patrimonio cultural, razdo pela qual devem ser guardados para serem utilizados em
outros momentos, como documentos.

Socializar o estudo com um grupo de professores de Historia da rede estadual
que produziram experiéncias orientadas, na forma¢do continuada, com alunos de
Universidades particulares e professores do PDE foi outro objetivo desta investigagao.

A metodologia, inicialmente aprofundou os conceitos envolvidos na unidade
tematica investigativa, fazendo a revisao de literatura e experiéncias pertinentes. Num
segundo momento, elegeu trabalhos ja realizados, nessa perspectiva. Por ultimo,
planejou e executou trabalho de campo com os professores de Historia, na formagao
continuada.

Os resultados indiciam a possibilidade de utilizagdo da unidade tematica
investigativa nas aulas de Historia, para que a aprendizagem dessa disciplina tenha mais
sentido para os alunos; a utilizacdo da estrutura da unidade tematica investigativa na
formagdo continuada dos professores de Historia, para a produgdo de experiéncias
orientadas em sala de aula. Infelizmente, o nimero de encontros (somente trés) nao
permitiu que todas as partes constitutivas da unidade temadtica investigativa fossem

planejadas e vivenciadas pelos professores em sala de aula.

Primeiras aproximac¢des com o conceito — Aula oficina.
Para o entendimento da denominacdo unidade temdtica investigativa e seus

elementos constituintes, faz-se necessaria uma digressao.



Em 2003, mais precisamente em setembro de 2003, Maria Auxiliadora Schmidt
coordenou o Semindrio Investigar em Ensino de Histdria, ministrado por Isabel Barca,
promovido pelo Programa de Poés-graduacdo em Educagdo, na UFPR. Houve a
participacao de varios professores de escolas publicas de diferentes lugares, juntamente
com alunos de pos-graduacdo, fato que enriqueceu as discussdes e trabalhos
desenvolvidos.

A fala inicial de Barca apontava as diferengas entre a aula conferéncia, a aula
coloquio e a aula oficina. Naquele momento, ndo forneceu muitos detalhes sobre a aula
oficina, mas apontou sua importancia para a apreensao das idéias histéricas dos alunos
frente a aula conferéncia e aula coléquio. Havia expectativa inicial da maioria do grupo
de professores presentes de muitas falas por parte da “conferencista”. No entanto, no
primeiro dia, apos breve explanacao, com o auxilio de poucas transparéncias, pediu que
os professores se dividissem em grupos para planejar uma aula. A sensagdo foi de
surpresa: a maioria parecia desconcertada. Seguiu-se muito barulho e pedidos das
equipes por mais orientagdes. Entdo um pedido claro, por parte de Barca: defini¢do de
uma temdtica a ser trabalhada com os alunos no dia seguinte. Portanto, o primeiro
elemento constituinte do processo.

Em seguida a definicao da tematica a ministrante do seminario pediu que fossem
planejadas perguntas a serem aplicadas aos alunos, com o objetivo de investigar os
conhecimentos tacitos ou prévios. Ou seja, os conhecimentos que os alunos ja possuiam
adquiridos em outras séries, em contato com seus familiares ou com a midia. Mas nao
houve uma orientacdo sobre o que perguntar, como perguntar, ou a indicagdo de uma
base a partir da qual se poderia seguir. Este € o segundo elemento do processo.

No dia seguinte, os professores trouxeram as respostas dos alunos a investigagao
dos conhecimentos prévios. Eram muitas folhas de produgdo de alunos. Barca orientou
que cada grupo escolhesse apenas uma turma para seguir com a investigacdo. As
respostas da turma selecionada deveriam ser categorizadas. Eis o terceiro elemento do
processo: categorizac¢do dos conhecimentos prévios dos alunos, para analise e tomada
de decisdo para a intervengdo pedagogica. Nas orientacdes fornecidas pela professora
ministrante, ndo houve igualmente uma sugestdo ou pré-determinacdo das categorias a
serem utilizadas. Cada grupo foi “arriscando” e construindo.

Na continuidade os professores planejaram e executaram a intervengao
pedagbgica junto aos alunos, por meio de varios documentos histéricos. Depois

langaram as mesmas perguntas iniciais (feitas inicialmente para investigar os



conhecimentos prévios) com o objetivo de observar a progressao (ou ndo) das idéias
historicas dos alunos.

Nas apresentagdes dos diversos grupos sobre a progressao das idéias dos alunos
desde a categorizagdo dos conhecimentos prévios até a intervengdo e investigagao
posterior, muitos considera¢des foram feitas pelo grupo de professores presentes ao
seminario. Como a possibilidade de multiplas intervengdes. Diante da andlise da
categorizagao o professor toma a decisdo sobre o que lhe parece mais necessario para a
aprendizagem. Num processo que se configura como uma avaliacdo diagnéstica e
processual.

Apesar do Semindrio ter fornecido todas essas perspectivas, a sistematizacao
mais elaborada foi divulgada por Isabel Barca em 2004* principalmente em relagdo ao
trabalho com os documentos histéricos. Ressalta a interpretacdo de fontes histdricas,

compreensdo contextualizada e Comunicagdo, conforme segue:

I- Interpretacio de fontes historicas.

- leitura de fontes diversas, com suportes diversos, com mensagens diversas;

-o cruzamento de fontes, nas suas mensagens, nas suas intencdes, na sua
validade;

-a selecdo de fontes com critérios de objetividade metodologica para
confirmagdo ou refutagdo de hipoteses descritivas e explicativas.

ITI- Compreensiao contextualizada:

-entender ou tentar entender, situacdes humanas e sociais em tempos € espacos
diversos;

-relacionar os sentidos do passado com as suas proprias atitudes em relacao ao
presente e a projecdo do futuro;

-levantar novas questdes, novas hipoteses a investigar — o que constitui em
suma a esséncia da progressao do conhecimento.

III- Comunicacao

Exprimir a sua interpreta¢do e compreensdo das experiéncias humanas ao longo
do tempo com inteligéncia e sensibilidade, utilizando a diversidade dos meios

de comunicagdao. (BARCA, 2004, p.21).

* Veja: BARCA, Isabel. Aula Oficina: do projecto a avaliagdo. In. Para uma educagio histérica de
qualidade. Actas das IV Jornadas Internacionais de Educacdo Historica. Braga (PT): Ed. Universidade do
Minho, 2004.




A comunicagdo ¢ o quarto elemento do processo da unidade tematica
investigativa. Segundo a autora, na comunicagdo busca-se que o aluno “expresse a sua
interpretagdo e compreensdao das experiéncias humanas ao longo do tempo com
inteligéncia e sensibilidade, utilizando a diversidade dos meios de comunicagdo
disponiveis (p. 21).

Outro elemento apontado nos estudos de Barca é a investigacdo da meta
cogni¢do. Tem como objetivo fazer os alunos pensarem sobre como aprenderam, o que

mais gostariam de aprender, o que mais gostaram nas aulas.

O trabalho com a aula oficina e sua reconstrucdo: unidade temaitica
investigativa.

A partir de o Seminario Investigar no Ensino de Historia, em 2003, um grupo de
professores” iniciou/continuou pesquisa em colaboragio com a UFPR®. Uma das
propostas era dar continuidade as investigagdes iniciadas no Seminario. Algumas
adaptacdes foram realizadas. Uma primeira énfase foi a escolha da tematica
direcionada pela diretriz curricular e planejamento do professor.

O trabalho com a investigagdo dos conhecimentos prévios foi assumido pela
maioria dos professores do grupo. Um problema inicial apareceu em relagdao ao
planejamento das perguntas para investigar os conhecimentos prévios.

Os professores comecaram a planejar coletivamente. Mesmo assim, ndo havia
parametros para planejar essas questdes iniciais € na pratica da interven¢do o caminho
ficava “tortuoso”, muitas vezes, com desvio da propria historiografia. Por exemplo, nas
perguntas para o conteido Iluminismo elaborou-se uma pergunta metaforica do tipo:
“Qual ¢ o significado da luz e do escuro? Exemplifique”. Depois da categorizagdo e
analise das respostas ficava dificil a tomada de decisdo para a intervencdo. Nem sempre
se encontrava documento para a intervengdo. A sensagdo era de andar em areia
movedica.

A duvida foi levada até a assessora que em didlogo com Barca, apontaram a
importancia dos objetivos de ensino. Pois a clareza dos objetivos de ensino em relagdo a
uma tematica pode direcionar a elaboragdo das perguntas para investigar os

conhecimentos prévios. Além disso, ¢ importante para mostrar que o trabalho com o
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conhecimento prévio do aluno ndo se confunde com o relativismo, ou com

metodologias pds-modernas. Segue um dos exemplos:

Tematica: A conquista dos direitos da mulher e seu significado para os alunos em

relagdo as suas familias (FERNANDES, 2006).

Objetivos de ensino

Perguntas para a investigacdo dos

conhecimentos prévios

Identificar as conquistas historicas da

mulher a partir do séc. XIX

A mulher sempre teve os mesmos direitos

que o homem? Explique.

Avaliar as conquistas e dificuldades da

mulher na vida publica e privada

Na vida publica e privada a mulher ja
adquiriu igualdade em relacdo ao homem?

Explique.

Compreender que a conquista de direitos
da mulher provocou e provoca mudancas

no cotidiano da familia.

Quais as mudangas que a conquista de
direitos provocou e provoca na sua vida e

na vida de sua familia?

Refletir sobre a situagdo atual da mulher
para propor possiveis solucdes as politicas

publicas.

Em sua opinido, frente a situacdo atual, o
que precisa ser feito em relacdo as leis e

politicas publicas para a mulher?

Portanto, registre-se a segunda énfase: a elaborag¢do de perguntas para
investigar os conhecimentos prévios a partir dos objetivos de ensino planejados para a
tematica.

Outra consideragdo apreendida, tendo como referéncia as experiéncias realizadas
pelo grupo, em sala de aula, foi quanto ao momento pos-categorizagdo. As praticas t€m
apontado para a importincia de se fazer a problematizagdo junto aos alunos, de
preferéncia mostrando a tabulac@o para que eles se identifiquem e se localizem nas suas
respostas. Acredita-se que esse momento ¢ imprescindivel para que se dé um inicio de
conflito cognitivo quando o aluno comeca confrontar as varias interpretagdes dadas por
ele e seus colegas a tematica que sera estudada. No decorrer do processo, essas
interpretagdes serdo confrontadas com documentos histéricos, narrativa do livro
didatico e outras possibilidades. Se o professor “pular” essa fase, ndo dando
oportunidade ao aluno em pensar a sua resposta, pode comprometer o resultado da

aprendizagem.




Assim, a terceira énfase: depois da categorizacdo e analise pelo professor das
respostas dos alunos para os conhecimentos prévios, a problematiza¢do junto aos
alunos.

Quanto ao elemento comunicagdo observa-se que ele pode ser interpretado como
uma avalia¢do mais formal dentro do processo todo. E a sistematizagdo, por parte dos
alunos, em forma de narrativas, histérias em quadrinhos, charges, desenhos e outros.
Dessa maneira, a quarta énfase: comunicagdo como o processo mais formal de
avaliacado.

Na aplicagdo do instrumento de meta cogni¢do, além das perguntas costumeiras
estdo sendo incluidas, perguntas do tipo “O que este conteudo lhe ensina para o seu
presente?” e “O que este contetido lhe ensina para o seu futuro?” As respostas dos
alunos podem surpreender, muitas vezes. Mas podem dar indicativos do que ensinar,
como ensinar, como o aluno apreende e interpreta as diversas narrativas. Na quinta
énfase: perguntas para captar a verbalizag¢do do aluno quanto a consciéncia historica.

Dessa maneira, as praticas a partir do texto fundador da Aula Oficina tém
mostrado indicativos que permitem algumas énfases que ja foram apontadas. Ademais
existem diferencas na organiza¢do de ensino entre Portugal e Brasil. Para mencionar
apenas uma, a hora-aula no Parana tem a duragao de 50 minutos, enquanto em Portugal,
os “blocos” de aulas envolvem um tempo maior. Portanto, entende-se que o processo
envolve um niimero maior de aulas, desde o planejamento da investigacdo inicial até a
meta cogni¢do, enfatizando o trabalho do professor como pesquisador. Nesse sentido, as

consideragdes apontadas justificam a denominagdo unidade tematica investigativa.

Um novo elemento a unidade tematica investigativa

Também se propds um novo elemento a unidade tematica investigativa: registro,
sele¢gdo e guarda na biblioteca do caminho percorrido/reflexdes do professor e
produgoes dos alunos para posterior utilizagdo em aulas de Historia.

A proposicdo se baseia em pesquisa ja realizada pela autora deste artigo, durante
o mestrado. A dissertacdo Patrimonio Cultural e Saber Historico Escolar
(FERNANDES, 2004) mostrou a importancia de se dar visibilidade e incentivar as
praticas de registro e guarda de produgdes de alunos e professores no cotidiano escolar.
Pois a escola, normalmente guarda e zela pela documentagdo escolar do aluno em

relacdo a avaliacdo, freqiiéncia. Na maioria das vezes, nenhuma produ¢do do aluno



como um texto, uma charge, um desenho, uma histéria em quadrinhos, uma poesia, fica
arquivada.

Mas ndo sdo somente as produgdes dos alunos que deixam de ser “preservadas”
e devidamente valorizadas. Muitas vezes, o professor trabalhou varios anos em uma
mesma escola, desenvolveu praticas variadas e de toda essa experiéncia nao fica um
registro sequer. Tanto aprendizado pedagoégico se perde, impedindo que outros
profissionais possam aprender com as experiéncias precursoras.

A pesquisa evidenciou existirem alguns indicios dessas praticas entre um
pequeno numero de professores da escola publica. No entanto, esses professores
guardam producdes de alunos e as proprias reflexdes e caminhos percorridos em suas
aulas, no arquivo pessoal. Tais indicios indicam a necessidade de maiores estudos,
proposigoes ¢ reflexdes para dar maior visibilidade para a perspectiva em questao.
Nesse sentido, uma das proposi¢des da dissertacdo foi que se institucionalize a guarda
na biblioteca da escola e documentos tao significativos ndo fiquem apenas nos arquivos
pessoais, ressalvados os devidos direitos de alguém que ndo autorize a divulgacao.

Outra consideragdo importante foi o entendimento de que as
producdes/reflexdes/registros ndo fiquem apenas arquivadas, embora essa perspectiva
seja também valorosa. Mas que sejam utilizadas, como documentos, em outras turmas,
em outros momentos. Nao como valor absoluto, mas cotejadas com outros documentos,
com o manual didatico e outros materiais.

A proposta se fundamentou em Raymond WILLIAMS, que compreende a
“cultura como um modo de vida global e caracteristico” (2000, p. 10), permitindo
entender que a produgdo de alunos e professores também sdo bens culturais. Outra
fundamentagdo ¢ a de que “o patrimonio cultural é constituido de unidades chamadas de
bens culturais” (BUFREM, 1988, p. 1) e a propria Constituicdo Brasileira de 1988,
define em seu artigo 216, “as formas de criar, saber e viver” como constituintes do
patrimonio cultural brasileiro.

Assim, pode-se interpretar e entender que as producdes de alunos e professores
sdo bens culturais e, portanto patrimdnio cultural. Como tais devem ser selecionados e
guardados na biblioteca escolar que esta sendo entendida como “um lugar de memoria e
praticas culturais, abrangendo o patrimonio cultural local e escolar, porque ampliando
desta forma o conceito, abre-se a possibilidade (...) de arquivos em seu interior”

(FERNANDES, 2004, p. 28).



Dessa maneira, a unidade tematica investigativa que continua se apoiando no
texto fundador de Barca (2004), nas énfases anteriormente apontadas e na proposi¢do de

um novo eclemento, ficou assim reconstituida:

a- Definicdo de tematica, conforme diretrizes curriculares;

b- Preparacdo da investigacdo dos conhecimentos prévios, tendo por base os objetivos

de ensino;

c- Aplicacdo da investigacdo junto aos alunos;

d- Categorizagdo e analise, pelo professor;

e- Problematizacao junto aos alunos;

f- Intervencdo pedagogica do professor (Interpretacdo e contextualizagdo de fontes);

g- Producdo de comunicagdo, pelos alunos (narrativa, histéria em quadrinhos, jornal,

charge, parddia e outros).

h- Aplicacdo de instrumento de meta cognigao.

i- Guarda de algumas producdes dos alunos e reflexdo do professor, na biblioteca

escolar.

Socializacio da unidade tematica investigativa com os professores de
Historia da rede estadual’, alunos das Universidades particulares e professores
PDE.

Além das fundamentagdes e estudos anteriores, fez-se necessaria uma selegao
de trabalhos que ja utilizaram de maneira integral ou parcial o caminho da unidade
tematica investigativa. Necessidade justificada pela diversidade de publicos abordada:
professores de Historia que foram orientados para a produgdo de experiéncias em sala
de aula, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio; alunos do curso de
Pedagogia aos quais interessava trabalhos com as séries iniciais no Ensino Fundamental
e professores PDE de diversas disciplinas. A maioria desses trabalhos ja foi apresentada
em eventos relacionados ao Ensino de Historia: Elenice ELIAS (2005); Ivan

FURMANN e Katia Silene Godoi dos SANTOS (2005); Jaqueline TALAMINE (2005)

7 A socializagdo para os professores da rede estadual se deu no contexto do Programa Superagio, criado
pela Secretaria de Estado de Educagdo em 2007. Este Programa propos a realizagdo de um conjunto de
acOes integradas entre os Departamentos, Coordenagdes e Nucleos Regionais da SEED, com o objetivo
de apoiar e buscar solugdes para problemas enfrentados por algumas escolas estaduais, como evasdo e
repeténcia.




Sandra LIMA (2005), Lindamir Zeglin Fernandes (2006) e Ana Maria Burkot
SCHERREIER (2005).

Para as alunas de Pedagogia de uma Universidade particular foi apresentada a
fundamentagdo tedrica das partes constitutivas da unidade tematica investigativa na
perspectiva da Educacao Historica. Depois se seguiu um dialogo sobre a forma como as
proprias aprenderam Historia no Ensino Fundamental. Algumas relataram suas
experiéncias de decorar datas, saber livresco, realizar extensos questiondrios. Essas
alunas tomaram contato com trabalhos de primeira série, realizados em sala de aula
pelas professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental, ja citados anteriormente.
Ao tomarem esses trabalhos como referéncias puderam comparar e se expressar
oralmente sobre as importantes mudancgas que estdo em curso no Ensino de Histodria.

Uma dessas mudangas apontadas foi a aprendizagem da Histéria com sentido
para o aluno, com a sua inclusdo como sujeito. As alunas indicaram principios ja
estudados por Schmidt e Braga com “arquivos em estado de documento familiar”, no
Projeto Recriando Historias. O contexto do Projeto e a constituigdo desses arquivos por
professores das séries iniciais do Ensino fundamental, juntamente com seus alunos, tém

mostrado que:

-a Historia ndo se restringe ao conhecimento veiculado pelos manuais didaticos que, como ja
discutido por diferentes autores, t€m atuado como instrumento de imposicdo de um
conhecimento histérico sem sujeito;

-o conteudo de Historia pode ser encontrado em todo o lugar;

-0 conhecimento historico esta na experiéncia humana; e

-a experiéncia humana historicamente organizada se explicita na consciéncia e pela narrativa
historica. Como afirmaram alunos e professores envolvidos no projeto, ‘aprende-se Historia de

um jeito diferente’ (SCHMIDT e BRAGA, 20006, p. 24).

Além disso, o contato com os trabalhos produzidos pelas professoras de primeira
série também suscitaram discussdes sobre a importancia do professor pesquisador. As
alunas ressaltaram aquilo que os estudiosos, como Ana Paula CAETANO (2004),
entende como fundamental, numa época de mudancas aceleradas, a formacao de
professores preparando-os “para serem intérpretes criticos de situacdes e contextos em
que se inserem para assumirem um papel participativo na sua construgdo e

transformagao, p. 97-98.



Por outro lado, uma das alunas participantes questionou a ultima parte da
unidade tematica, a meta cognicdo. Pois, como aluna havia participado de uma
experiéncia nesse sentido, a qual avaliou como ‘“enjoativa”. Ponderou-se, entdo, a
importancia dessa ultima parte ndo se estender demais fazendo apenas duas ou trés
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perguntas como “o que vocé aprendeu de novo”, “o que este conteudo lhe ensina para o
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presente”, “o que este conteudo lhe ensina para o futuro”.

Na UNIBEM?® a “Unidade Temdtica Investigativa: A conquista do direito das
mulheres e seu significado para os alunos e suas familias” foi o trabalho apresentado
no contexto da 5* Semana de Histéria da UNIBEM. O trabalho teve uma boa acolhida
por todos, mas o que chamou a atencao foi a presenga de alguns alunos do curso de
Histéria, no final da apresentacdo, querendo conversar. Estes ficaram muito
interessados na existéncia de um grupo de professores pesquisadores no Ensino
Fundamental, pediam informacdes e apresentavam seu desejo de também fazer parte do
mesmo.

Contudo, apesar do peso das reflexdes auferidas a partir desses contatos e da
alegria dessas socializagdes para a autora deste artigo, o trabalho com outro grupo de
professores de Historia que estavam em sala de aula, foi produtivo e esclarecedor.

A proposta foi desenvolvida em trés encontros com professores de Historia e,
também com a presenca de alguns pedagogos. Devido a alguns fatores, como realizacao
do trabalho no ultimo bimestre letivo, falta de hora atividade concentrada em 2007, nao
houve possibilidade de mais encontros. Pois, para uma adequada pesquisa orientada
utilizando a unidade tematica investigativa, haveria necessidade de sete encontros.

Assim, os encontros foram muito diretivos para a ‘“otimizagdo” do tempo.
Trabalhos ja realizados por outros professores foram largamente utilizados.

No primeiro encontro, o contato inicial foi levantar as principais dificuldades
encontradas pelos professores no Ensino de Historia. A maioria citou os problemas de
indisciplina, desinteresse por parte dos alunos, dificuldade de interpretagdo e outras
questdes que apareceram em menor quantidade.

Apds esse contato inicial, houve a apresentacdo da unidade tematica
investigativa como uma das possiveis formas para investigar alguns problemas no
Ensino de Historia. O texto da Aula Oficina (BARCA, 2004) foi distribuido aos

participantes, para leitura posterior. Nesse primeiro encontro, os professores, de acordo
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com as suas propostas de ensino, planejaram perguntas para investigar o0s
conhecimentos prévios de uma determinada turma. No final do encontro aconteceu a
socializacdo dos objetivos de ensino e das perguntas planejadas. As respostas dos
alunos deveriam ser trazidas para o proximo encontro que se realizaria apenas dois dias
depois.

No segundo encontro, a maioria dos professores participantes trouxe as respostas
dos estudantes para serem tabuladas e categorizadas. Alguns relatos enfatizaram a
resisténcia dos alunos em responder as questdes. Um desses professores contou que ao
investigar os conhecimentos prévios, sobre “o que ¢ democracia”, para alunos de 5*
série, recebeu insistentemente a reclamacao de que se a professora nao havia explicado,
como eles poderiam responder? O aluno chegou a expressar que se a professora nao
queria explicar, ¢ porque ela também nao sabia.

A situagdo descrita anteriormente, relatada em maior ou menor intensidade, por
ndo apenas um participante pode indiciar, aparentemente, a falta da rotinizacdo dessa
pratica. Além da aparéncia, pode denunciar a dificuldade da avaliacdo como processo de
intervencdo pedagogica. Avaliagdo que deveria considerar o que o aluno sabe para
intervir para a aprendizagem. Processo no qual a unidade tematica investigativa na

perspectiva da Educacdo Historica, pode contribuir. Como afirma Barca:

Os jovens constréem o conhecimento sobre o passado por referéncia ao presente e com suporte
em varias formas de conhecimento. Em varios paises a televisdo constitui uma fonte de
conhecimento a ter em conta, e ndo pode afirmar-se que as suas mensagens sao sempre recebidas
acriticamente pelos jovens. H4 que se explorar de forma sistematica as idéias que os jovens
trazem para a aula quer em relagdo aos conceitos substantivos quer em relagdo aos conceitos
ligados a natureza da Historia, pois o professor s6 pode contribuir para a mudanga se conhece

aquilo que quer mudar (BARCA, 2004, p. 397).

Ainda no segundo encontro, devido ao pouco tempo, foi mostrado aos
professores algumas categorizacdes a partir de trabalho de FERREIRA (2004). Em
seguida, foram realizadas algumas atividades na inten¢do dos professores observarem
algumas categorizagdes para apontarem coletivamente qual a possibilidade de
intervengdo pedagdgica junto aos alunos. Em seguida, tiveram a tarefa de realizar a
tabulacdo, categorizagdo de apenas uma das respostas € apontar possivel intervengao
pedagbgica. As categorizagdes foram apresentadas por todos, bem como a possivel

intervengdo a ser realizada. O resultado da aplicacdo desse processo deveria ser trazido



no proximo encontro que foi realizado em torno de trés semanas depois para possibilitar
0 tempo necessario a intervengao pedagogica.

O terceiro encontro teve como objetivo socializar a finalizagdo da unidade
tematica investigativa pelos professores participantes. Mas este encontro nao foi tao
promissor como os anteriores. Somente um professor trouxe o material desenvolvido
pelo aluno, a narrativa em forma de desenhos e escrita. A maioria dos professores
utilizou apenas o manual didatico ou a propria narrativa, em aula expositiva. Avalia-se
que, apesar dos professores terem se esforcado, os dois encontros anteriores deram
conta somente de fundamentar bem o trabalho com a investigacdo e categorizagdo dos
conhecimentos prévios. Nao houve tempo para o trabalho com as outras partes da
unidade tematica como a intervencdo pedagdgica por meio de documentos variados,
producdo de narrativas pelos alunos e, muito menos, investigacdo da meta cogni¢ao.

Neste terceiro encontro os professores também fizeram uma avaliagdo dos
encontros. Como pontos fortes dos encontros: troca de experiéncia por meio das
apresentacdes de cada professor; o trabalho com os conhecimentos prévios dos alunos,
pois todos vivenciaram a diferenga entre fazer essa investigagdo por escrito e fazé-la
apenas oralmente; a sistematizagdo das perguntas passo a passo; referéncias
bibliograficas e os arquivos enviados por e-mail.

Como pontos fracos apareceram a falta do trabalho com documentos, o periodo
do ano realizado e o pouco nimero de encontros que ndo permitiu a finalizagdo
adequada. Apenas um professor participante ndo considerou dificil o periodo do ano no
qual o trabalho foi realizado.

Quando convidados, nessa avaliacdo final, para destacar algo importante
compartilhado nos encontros, alguns ressaltaram a viabilidade da realizacdo desse
trabalho com os conhecimentos prévios. Outros enfatizaram a possibilidade de pensar
sistematicamente, sobre uma pratica que ja ¢ realizada oralmente. Quando investigada
por escrito, permite aos professores tomada de decisdo fundamentada quanto a
intervencdo pedagogica, pois considera a totalidade dos alunos envolvidos na sala de

aula.

Consideracoes finais

A unidade temaética investigativa, que tem o texto fundador para seus elementos

constituintes, em BARCA (2004), apresenta-se como uma das possibilidades para a



reconstru¢do das aulas de Historia. Pois nessa perspectiva, as idéias historicas dos
alunos sdo mais valorizadas. Dessa maneira, a aprendizagem da Histéria passa a ter
mais sentido para os alunos.

Em relacdo ao novo elemento proposto neste artigo, registro, sele¢do e guarda
na biblioteca escolar do caminho percorrido/reflexoes do professor e produgdo dos
alunos, espera-se que, aos poucos, seja incorporado pela cultura escolar. Pois, o alcance
e as condigdes para esse procedimento precisam ser mais compreendidos e avaliados.

A viabilidade da utilizacdo da unidade tematica investigativa na formagdo
continuada de professores pesquisadores mostrou-se perfeitamente viavel, desde que
haja tempo suficiente para a realizagdo de todo o processo necessario. Pois, o estudo
exploratdrio realizado, indiciou que em apenas trés encontros foi somente possivel
trabalhar satisfatoriamente a parte do planejamento e categorizagdo dos conhecimentos
prévios. A intervencdo pedagdgica, comunicacdo e investigagdo de meta cognicao, ndo
foram trabalhadas sistematicamente na formagdo continuada, ndo obtendo resultados
satisfatorios.

Ademais, num momento em que se faz necessario rever as praticas de avaliacao,
que ainda tem resquicios de classificatoria, a unidade tematica investigativa pode
apontar caminhos pedagogicos no chao da sala de aula. Caminhos pedagogicos que nao

sejam apenas burocraticos.
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