(texto no prelo: Colecéo Biblioteca de Filosofia e Educacéo Filoséfica — Coord. Geraldo Balduino
Horn, Editora Jurua — Curitiba — PR)

1 AFILOSOFIA NA FORMACAO DO ADOLESCENTE
NO ENSINO MEDIO

Antbnio Joaquim Severino
Faculdade de Educacgéo da Universidade de S&o Paulo

Introducéo

A filosofia se justifica plenamente na formacdo do adolescente, sua presenca se
fazendo absolutamente imprescindivel no curriculo desse nivel de ensino. Essa presenca
se justifica em decorréncia da propria condicdo da existéncia humana. Condicédo esta
que se constitui através das suas mediacgdes historicas, através do trabalho, através da
participagdo social e através do desenvolvimento cultural das pessoas. E a educagdo é a
grande mediadora dessas mediagdes concretas da nossa existéncia. Dada essa
historicidade radical de nosso existir, nosso modo de ser ndo € uma realidade pronta,
mas um continuo devir, um processo de construcdo, impondo-se a necessidade da

formagéo

Para formar as novas geracOes, € preciso que elas se insiram neste processo todo
de formaco, de desenvolvimento, obra que é construida coletivamente. E preciso levar
em conta a historicidade e a solidariedade do processo que instaura a humanidade no
tempo. N&o h4, pois, como inserir as novas geragdes no mundo do trabalho, no mundo
da participacdo social, no mundo da cultura, de maneira ingénua, de maneira
automatica, de maneira mecanica ou de maneira dogmatica. Por isso, a funcdo da
educacdo € exatamente de explorar esta que é a nossa Unica ferramenta: o
conhecimento. Para que a educacdo, os curriculos, o ensino possam se tornar fecundos e
significativos em qualquer um dos niveis da formagdo humana, em qualquer de suas
modalidades, obviamente é preciso que, ao lidarmos com eles, estejamos lidando

adequadamente com o conhecimento.

Isso quer dizer que ndo ha processo de ensino, ndo ha processo de aprendizagem,
se ndao houver processo de producdo de construcdo do conhecimento. Entdo ai € que

entra a importancia da abordagem filosofica, da postura filosofica que interessa ndo a



uma determinada funcdo em particular, mas interessa a todas as pessoas que estdo
passando por um processo de inser¢cdo no mundo da cultura contemporanea. Trata-Se,
pois, de uma exigéncia universal. E, quando ndés chegamos, por exemplo, no caso do
ensino médio, pouco importa se o adolescente vai ter a terminalidade de seus estudos
nesse nivel, inserindo-se ja no mundo do trabalho ou se ele vai para a universidade, sua
formacéo filosofica é absolutamente necessaria para que o adolescente, possa se dar
conta do significado da sua existéncia historica, do significado da insercdo dele seja

onde for, no mundo do trabalho, no mundo da profissdo, no mundo da cultura.

Bem entendido, a formacdo do jovem ndo é exclusividade da Filosofia. As
perspectivas de todas as ciéncias humanas sdo igualmente importantes, mas ndo cabe a
elas responder por todas as exigéncias de se lidar com o conhecimento na formagéo
humana. Por isso, a idéia de que a formacéo filoséfica se dard na transversalidade é
mais um equivoco das apressadas mudancas setoriais que se vém fazendo na educacao,

em nosso pais.

Assim, tendo bem presente que estruturas curriculares ndo constituem panacéias
automaticas, que o curriculo em si € uma mediacdo, é preciso ter também bastante claro
que nao se pode formar bem o adolescente se ndo se criar a oportunidade para que ele
possa desenvolver-se intelectualmente, para que ele possa lidar com o conhecimento de
maneira adequada para que ele se promova como sujeito pessoal. Para que ele se realize

como ser humano, como membro de uma sociedade e como cidaddo.

De qualquer maneira, é preciso priorizar aquilo que é mais fundamental: a
formagdo filosofica — entendendo a filosofia com esta postura, com esta atitude do
espirito humano em relacdo as coordenadas da sua prdpria existéncia historica, social e
cultural — é o que existe de mais fundamental. Por isso, ela se faz necessaria em todos 0s

niveis de ensino.

E 6bvio que o papel da filosofia na tarefa da emancipacio do homem ¢é
fundamental, se tem como meta a constru¢do de um sujeito humano autdénomo, se tem
em vista a emancipagdo do homem.

Falar, pois, da pratica e do ensino de Filosofia nos remete ao exercicio da
subjetividade o que nos faz lembrar que toda atividade intelectual humana, todo
conhecimento como expressdo dessa subjetividade, ja emerge no plano histérico e
antropologico da espécie, intimamente articulado com o todo da pratica existencial do

homem. O conhecimento surge como uma estratégia da existéncia. N&do constitui uma



esfera isolada das demais coordenadas da vida, em que pese sua forca centrifuga rumo a
pretensa autonomia de funcionamento. Com esta colocagdo, ndo estou assumindo
nenhuma teoria pragmatista, utilitarista ou existencialista, apenas afirmando a intima

vinculagdo do pensar ao existir concreto do homem.

Se isso ja é valido para qualquer manifestacdo da subjetividade, o é muito mais
ainda para o caso do conhecimento filoséfico, apesar de ser ele a modalidade que mais
se expressa com autonomia frente a essas coordenadas objetivas. Mas esta € uma forca
entropica que leva a ilusdo, a alienacdo. Cabe sim reconhecer uma pragmaticiade basica
para a filosofia se traduz como funcdo intencionalizadora de nossa existéncia. E o
esforco de busca de sentido deste existir, cabendo-lhe explicitar referéncias para a

conducdo dessa existéncia, como intencionalizacdo das praticas reais que a constituem.

A filosofia é sempre paidéia pois esté intrinsecamente comprometida com a
formacao politica de todos os homens...

Isto quer dizer que o pensar filoséfico, em sua substantividade, desdobra-se
numa dupla dimensdo: uma dimensdo politica e uma dimensdo pedagogica, ou seja, a
busca do sentido ndo é Unica e exclusivamente um problema do sujeito individual, ndo é

SO epistémica e ética, ela é sempre ligada a esfera do sujeito coletivo, historico e social.

A humanidade, como sujeito coletivo pensante, busca explicitar/construir
sentidos que tenham a ver com o direcionamento do agir histérico de seu conjunto. E
sempre prenhe de universalidade, por mais que seja um exercicio individual. Ora, isso
transforma toda atividade intelectual, e de modo direto e explicito, a filosofia, numa
explicita pedagogia politica. A filosofia se torna uma paidéia, na medida em que,
necessariamente, se destina a formar a coletividade humana. Por isso mesmo, e na
exacerbagdo, todo filésofo é um educador da cidade. Ndo sem razdo, impGe-se insistir
em que o compromisso fundamental do conhecimento € com a construcéo da cidadania,
entendida esta como um forma adequada de existéncia no ambito da polis, adequada
porque realizando uma necessaria qualidade de vida, que o préprio conhecimento,

ferramenta privilegiada da espécie, lhe permite configurar historicamente.

Assim, discutir o ensino da filosofia, no meu entender, pressupde que tenhamos

sempre presente este modo intrinseco de ser do pensar filoséfico. A tarefa pedagdgica



relacionada com o filosofar me parece direcionada por estes dois vetores. Com efeito, o
refletir filos6fico assim concebido precisa atingir toda a comunidade humana, ou seja,
por hipdtese todos os homens deveriam estar pensando com vistas a intencionalizacdo
de suas existéncias. E claro que a efetiva realizacdo desta necessidade é algo
historicamente precario, dada a caréncia das mediacdes humanas disponiveis. Mas, tem-
se isso por horizonte quando insistimos, ainda que molecularmente, em levar
pedagogicamente a filosofia as criancas da escola fundamental, aos adolescentes da
escola média e aos jovens do ensino superior, quaisquer que sejam suas opcdes
vocacionais ou profissionais. A filosofia se dirige entdo ao todo da populacdo e sua
finalidade é formativa do humano. N&o se pode ser plenamente humanizado sem a

prética do pensar reflexivo, sem o seu efetivo exercicio.

Mas o outro vetor € aquele do ensino especializado, destinado a preparacdo de
verdadeiros “especialistas” em filosofia. Na verdade, este aspecto da tarefa pedagogica
da filosofia ndo se desvincula do primeiro, uma vez que a preparagdo destes
especialistas tem sua razdo de ser no desempenho daquela primeira tarefa, ou seja, néo
se formam filésofos num mero processo de auto-reproducdo. Eles sdo formados para
educarem filosoficamente todos os sujeitos educandos como futuros integrantes da
polis. O curso de filosofia ndo pode voltar-se para a reproducdo de uma categoria
técnica de alta especialidade, que girasse em torno de si mesma, ou para a sustentacao
de setores igualmente especializados da sociedade. E por isso mesmo que a formagcéo
filoséfica deveria perpassar, impregnar capilarmente, todo o organismo universitario e

societario. Trata-se de um tipo de formacédo que diz respeito a todo mundo.

Talvez estas afirmacfes, em tese, sejam até consensuais entre nos. Mas o
problema € sua concretizacdo. Sem divida, isto ndo esta ocorrendo na préatica. E impde-
se-nos explorar ao maximo as poucas e precarias mediacdes que até entdo conseguimos,
historicamente, implementar. E hora entdo de nos referirmos as préticas concretas que

estamos desenvolvendo nos ultimos tempos, em nossos meios educacionais.

A formacao filosofica € uma exigéncia universal, ou seja, ela é necessaria na
formacao e atuacéo de todos os profissionais.

Uma primeira consideracéo € reiterar a pertinéncia dos esfor¢os que vém sendo

desenvolvidos no sentido de se educar filosoficamente todos os educandos em todos 0s



momentos do seu tempo escolar. E de se reconhecer entfo a procedéncia da experiéncia
pedagogica do exercicio filoséfico pleno desde o ensino fundamental. Sem prejuizo de
todas as cautelas e das eventuais limitacOes das experiéncias realizadas ou dos modelos
paradigmaticos adotados, parece acertado historicamente levar as criancas a experiéncia
de um diélogo filosofico, munindo-se de estratégias adequadas para que se inicie, na

verdade, se ative a capacidade de pensar sistematicamente, que é propria da filosofia.

Igualmente vélida a continuidade e a expansdo da formacdo filosofica dos
adolescentes no ensino médio. Indiscutivel sua relevancia nessa fase tdo significativa na
formacdo da identidade do ser humano. Os investimentos na formacéo filosofica de
criancas e adolescentes me parecem procedentes uma vez que essa formacgao contribui
mesmo para 0 amadurecimento de opgdes, por parte de jovens, pelo campo da préatica
filoséfica. Para tudo, precisamos de uma sensibilizacdo, como bem o mostra o caso da

sensibilidade estética.

No caso entdo do ensino superior, a formacao filosofica se torna uma exigéncia
ainda mais abrangente e completa, tendo em vista que agora a educagdo se envolve
diretamente com a prépria producdo do conhecimento, com a responsabilidade ndo so
da preparacdo profissional para a atuacdo direta nos destinos da pdlis mas também com

a sustentacdo do préprio processo de producdo da ciéncia.

Até pela relevancia e imprescindibilidade do exercicio da reflexdo filoséfica no
seio da cultura, o ensino da filosofia merece um cuidado muito especial, na medida em
que é o 5ueir principal de desencadeamento de todo o processo da busca de sentido.
N&o se trata apenas de se instruir numa determinada habilidade nem de se apropriar de
um acervo de conhecimentos. Trata-se, ao contrario, de se instaurar, de se desenvolver e
de amadurecer um estilo de reflexdo, um modo de pensar, um jeito especial de fazer
atuar a subjetividade. Obviamente, isto tem de ser conquistado através de mediacdes
pedagogicas, fazendo-se assim absolutamente imprescindivel o ensino. E aqui é o
momento de me posicionar criticamente contra a idéia de que este refletir surge na
transversalidade do aprendizado geral das demais disciplinas de um curriculo. Certo,
ndo cabe mesmo fetichizar o curriculo, mas mediacOes especificas precisam estar

atuantes para que aprendamos a filosofar.



No resgate das contribuicdes dos fildsofos classicos, impde-se levar em conta
a historicidade do processo do conhecimento.

E quando se fala das estratégias que possam tornar operativas estas mediacoes,
logo vem & tona o recurso a histdria da filosofia. Qual o lugar da histéria do pensamento
no processo de ensino/aprendizagem da filosofia? O convivio com os fildsofos parece
um caminho oObvio. Mas é preciso muita sensibilidade e lucidez para trilha-lo. Ao
recorrer a historia da filosofia no processo ensino/aprendizagem da filosofia, deve-se
estar levando em conta a afirmacdo da historicidade do conhecimento e ndo uma
convic¢do de historicismo. Com efeito, impbe-se o resgate do pensar filoséfico do
passado, daquilo pelo que ele se tornou classico, porque o filosofar, como toda
modalidade de conhecimento humano, se faz também pela préatica histérico-social de
um sujeito coletivo. Em que pese a inarredavel mediacdo dos sujeitos individuais, 0s
grandes fil6sofos, 0 pensamento humano se constituiu por multiplas contribuicdes que
se articulam na temporalidade histérica e na espacialidade social. O filosofar é, sem
duvida, uma grande experiéncia coletiva, como, de resto, o € toda a cultura humana.
Mas resgatar as etapas que foram se sucedendo e se superando ao longo dessa trajetoria,
ndo é fazer um puro rastreamento arqueolégico. Este processo do passado s6 se legitima
na exata medida em que nos subsidia na compreensdo das articulacdes de nossa
experiéncia atual. Nossa experiéncia contemporanea s6 ganha significado se relacionada
a esse devir, 0 mesmo que nos langa rumo ao futuro, ou seja, instaurar o sentido hoje s6
se legitima enquanto esclarecimento para o direcionar de nossa existéncia futura, como

investimento na continuidade da construcdo do futuro da espécie.

Por tudo isto, o exercicio do filosofar implica um dialogo especial com os
pensadores do passado e mesmo com 0s pensadores contemporaneos. Num caso como
no outro, ndo estamos diante de um produto sui generis do qual nos apropriariamos para
uma espécie de fruicdo egocéntrica, mas de um processo de pensamento, de reflexdo, de
indagacdo, que busca esclarecer o sentido de todos os objetos de nossa experiéncia,

mesmo quando j& significados pelo senso comum ou pelas ciéncias.

E se com relagdo aos pensadores do passado ndo cabe exibi-los num museu de
idéias antigas, com relacdo aos pensadores atuais, ndo cabe exibi-los no museu das

idéias contemporaneas. Entendam-me bem: a mediacdo pedagdgica exige a retomada e



a exposicdo destas idéias, ndo como uma peca de anatomia ou de museu, mas como uma

dindmica energética do pensar que problematiza a nossa propria atualidade.

Trata-se antes, no processo de ensino/aprendizagem da Filosofia, de se articular
bem o produto e o processo. Incorpora-se 0 processo pelo resgate reconstrutivo do
produto, revivendo o processo que foi como que objetivado no produto. Praticar-se o
processo puro, a partir de um debate supostamente originério, é desconhecer a
historicidade do proprio processo. Sé posso aprender a pensar, pensando, mas, para nos,
pensar implica retomar aquilo que é resultante do ja pensado. Esta € a justificativa e a
significacdo mais profunda do dialogo com os pensadores que nos antecederam no
tempo e com aqueles que convivem conosco num mesmo espago social, na

contemporaneidade.

SO assim a pratica da filosofia se torna paidéia, ou seja, se faz pedagogia para
formar o cidaddo. Por isso, ela precisa expor também ao real, ou melhor, se expor a ele,
ao real, que se confronta com as idéias. Formar a juventude e formar os formadores da
juventude, os educadores em geral e o filésofo-educador, em particular, é habilita-los ao
exercicio de uma forma de pensamento que seja competente, criativa e critica, com

relacdo a realidade do existir.

O filosofar contemporaneo ndo pode deixar de considerar que é também tarefa
sua decodificar a atualidade do mundo, investir na explicitagdo de seu sentido na
contingencialidade de seu produzir histérico. Por isso, ele é uma investigacdo sobre o
sentido do presente, com tudo que isto tem de arriscado. Torna-se necessario para o
filésofo estar atento as manifestaces do real histérico do momento, dai a decorrente
exigéncia de didlogo com todas as demais expressdes do conhecimento, pois afinal a
filosofia ndo dard conta, sozinha, de toda essa hermenéutica do real, da vida e da
historia.

Mas é bom lembrar ainda que esta atualidade é extremamente sedutora, eis que
ela se estrutura sobre toda uma poderosa tecnologia midiatica, reforcada por uma
hegemdnica ideologia, extremamente persuasiva, de um pretenso neo-liberalismo. E a
cultura midiatica que impregna todo o atual universo humano. Por isso, muitos
pensadores se deixam envolver pelo mavioso canto da sereia, supostamente pds-
moderna. Sereia que é também esfinge, pelo carater enigmatico que esta cultura atual

também assume, pronta a nos devorar, se nao a decifrarmos.



Na leitura dos filosofos, é preciso igualmente superar uma abordagem
puramente filologica de seus textos...

Por outro lado, o rigor metodoldgico que se faz necessério para o resgate do
pensamento dos fildsofos, nunca deve reduzir-se a pura exegese estruturalista dos seus
textos. N@o se pode perder de vista que o texto, a linguagem, foi apenas a mediagédo
significa, imprescindivel para que o filésofo pudesse registrar, com ou minimo de
objetividade, 0 seu pensamento e sobretudo para que pudesse aloca-lo no acervo da
producdo cultural da humanidade, deixando-o0 a nossa disposi¢do. Tanto o historicismo
como o textualismo me parecem insuficientes e reducionistas pedagogicamente, e
acabam dificultando ao invés de facilitar, o aprendizado amadurecido e formativo da

filosofia.

Por isso, na leitura, na reelaboracdo dos textos, o estudante deve ter bem
presente o carater processual do texto filosofico, ele ndo se esgota em si mesmo. E o
nosso didlogo com os textos é também, e fundamentalmente, um dialogo com o
contexto, entendido este como a realidade multifacetada do existir que envolve o
pensador.

Que os textos classicos da Filosofia constituem base para a reflexdo e o debate
filoséficos, € uma conclusao incontestavel, sobretudo na fase da formacdo. O texto tem
uma inquestiondvel dimensdo pedagégica. A familiarizacgdo com a abordagem
sistemética dos textos com vistas a uma leitura consistente é media¢do valiosa no
processo formativo. O contato e o convivio com textos de boa qualidade nos permitem
evitar de cairmos no mero opinionismo do senso comum ou na literatice de consumo. O
trabalho do conceito € um esforco necessario para que nao predomine, no espirito dos
iniciantes, um certo sentimentalismo, tendéncia sempre presente quando se pretende
debater questdes que tém a ver com as condi¢Oes da existéncia dos seres humanos. N&o
se trata de ser tolerante com opiniGes idiossincraticas. Mas nada disso autoriza a que se
tome um texto como uma peca autdbnoma, auto-suficiente, como se ele ndo fosse o
veiculo da discussdo de uma problematica objetiva, que vai aléem da trama textual. A
abordagem do filésofo até pode apoiar-se na abordagem do filélogo ou do linguista,
mas ela é diferente. O objetivo da formacao filosdfica bem como da atuacdo do filésofo

é sempre a pratica da reflexdo filosofica, reflexdo que precisa ter como conteddo os



temas/problemas gerais relativos ao todo da existéncia humana, mediados pelos temas

especificos da experiéncia vivenciada nos diversos &mbitos de nosso existir.

O conhecer, o ensinar e o aprender séo processos de construcédo dos
conteddos e por isso vinculam-se intimamente ao pesquisar...

ImpGe-se mesmo ao aprendiz da filosofia ndo so praticar os exercicios de leitura
mas também o exercicio da escrita. Mas este deve ser um exercicio de pensar tematico,
ou seja, o esfor¢co a se despender para o enfrentamento teérico dos problemas que nos
assediam de todos os lados neste investimento com vistas a constituicdo do sentido.
Cabe ressaltar o carater construtivo do conhecimento. E se ensinar/aprender é conhecer,
e se conhecer é construir o objeto que se conhece, entdo ensinar/aprender implica a

prética da pesquisa. SO se ensina e s6 se aprende pesquisando.

Com efeito, de uma perspectiva mais epistémica, o ensinar/aprender ¢ um
processo de construcdo dos contetdos; é por isso que o aprendiz se identifica melhor
com as atividades mediadoras que o coloquem num fazer. Dai a necessidade do fazer
em filosofia que se expressa como producdo do pensar, dito e escrito, onde ele
concretiza o dominio das atividades bésicas do pensamento, que sdo o0 conceituar, 0
problematizar e o argumentar. Mas estas atividades precisam referir-se a contetdos reais
e ndo a contetdos formais; sua abstratividade ndo significa desvincular-se do mundo

real dos fendmenos e das situacOes historicas vividas pelos homens.

E que todo conhecimento, incluindo o filoséfico, se da mediante um processo de
construcdo e ndo de contemplacdo, de representacdo. Os conteudos significativos de que
podemos dispor para nossas atividades de pensamento ndo nascem de forma puramente
intuitiva, contemplativa. Seu perfil representacional € como um estégio ja final de todo

um processamento construtivo.

No plano das estratégias, ha que levar em conta a relevante presenca dos
recursos da midia, entendendo-os sempre como meios, que nos pdem ao alcance 0s
conteudos. Como todo e qualquer recurso metodologico, € bom que se tenha presente
que tudo deve ser assumido como instrumento para a criatividade, numa como uma

técnica mecanica e auto-suficiente.



Por isso mesmo, o dialogo que se estabelece com as fontes - sejam elas os textos
ou as situacdes probleméticas concretas — € sempre investigativo, sempre a busca de
elementos para se dar continuidade a construcdo de algum sentido. Dai a imprescindivel
frequentacdo aos resultados das ciéncias, sobretudo das ciéncias humanas, dada a
relevancia de sua contribuicdo na configuracdo dos sentidos. O proceder metddico e
sistematico da ciéncia nos da a licdo do rigor, do valor da experiéncia, da paciéncia
investigativa, além dos subsidios objetivos da fenomenalidade do mundo e dos homens,

sem 0s quais corremos o risco do retorno ao ontologismo idealista aprioristico.

Mas € preciso também ndo perder de vista que a subjetividade filosofica é lugar
escorregadio, favoravel ao enviesamento ideoldgico. O cultivo da filosofia, a préatica
filosofica, se presta muito facilmente a doutrinacdo, que muito mais legitima, justifica
situacOes de poder do que explica ou esclarece uma determinada problematica objetiva
da realidade. Dai a exigéncia peculiar do ensino, da aprendizagem e da atuacdo no
universo da filosofia: a permanente postura de vigilancia critica, que se expressa talvez
pela manutencdo de uma atitude constantemente investigativa, nunca concluindo que a

verdade histérica tenha se tornado definitiva.
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