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PROPOSTA PEDAGOGICA

EDUCAGAO PARA A IGUALDADE DE GENERO

Jane Felipe'

1. Justificativa

A presente proposta tem por objetivo promover o debate no campo da educacao em torno das
desigualdades de género, bem como discutir e aprofundar os temas relativos a sexualidade,
especialmente no que diz respeito a construg¢do das identidades sexuais. Trata-se de discutir as
relacdes de poder que se estabelecem socialmente, a partir de concep¢des naturalizadas em
torno das masculinidades e feminilidades. As expectativas sociais e culturais depositadas em
meninos ¢ meninas, homens e mulheres, quando ndo atendidas, geram violéncias de toda a
ordem. A escola, como um espago social importante de formagao dos sujeitos, tem um papel
primordial a cumprir, que vai além da mera transmissdo de conteudos. Cabe a ela ampliar o
conhecimento de seu corpo discente, bem como dos demais sujeitos que por ela transitam
(professoras/es, funciondrios/as, familias, etc.). Para que a escola cumpra a contento seu papel
¢ preciso que esteja atenta as situacdes do cotidiano, ouvindo as demandas dos alunos e
alunas, observando e acolhendo seus desejos, inquietagdes e frustragdes. Vivemos, na
contemporaneidade, um tempo de rapidas transformagdes de toda a ordem. A escola nao pode
se eximir da responsabilidade que lhe cabe de discutir determinados temas, tais como as
desigualdades de género e a diversidade sexual, como apontam os Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN).

Alguns dados relevantes no ambito da realidade brasileira merecem ser considerados, pois os

mesmos justificam a importancia do tema equidade de género e diversidade sexual, a saber:

- Pesquisa da UNESCO (2004)2 mostra que as meninas entre 15 a 17 anos abandonam mais a
escola (56%) do que os meninos. Isto se deve a pelo menos trés fatores: a necessidade de

trabalhar, as dificuldades no aprendizado e a gravidez na adolescéncia. Os dados apontam
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ainda que, a cada hora, trés meninas entre 10 e 14 anos se tornam maes® e 44 mil delas sdo
internadas ao ano em func¢do de abortos. Calcula-se que 300 mil jovens com menos de 19
anos ja tenham praticado aborto. De 1991 a 2000 houve um aumento de 25% na fecundidade
de jovens entre 15 e 19 anos. A gravidez precoce ¢ uma dos principais razdes da evasao
escolar (em torno de 25%). No Relatério Mundial sobre Populagdo, da ONU, o Brasil aparece
com um dos paises que apresenta taxas acima da média mundial em relagdo a gravidez na
adolescéncia (em torno de 50 nascimentos por mil mulheres). Nosso pais possui taxas maiores
do que alguns paises pobres como a India, o Iraque e o Sudio (CASTRO, M.;
ABRAMOVAY, M., 2004)*.

- Outra questdao importante se refere a violéncia doméstica contra a mulher, pois esta ¢ causa
de incapacidade e morte de mulheres na faixa etaria entre 15 e 44 anos, causando mais danos
e mortes do que doengas como cancer, malaria, acidentes de transito ou guerra. Estudos do
Banco Interamericano de Desenvolvimento mostraram que meninos e meninas, filhos de maes
vitimas de violéncia doméstica, tém trés vezes mais chances de adoecer e 63% destas criancas
repetem pelo menos um ano na escola e acabam por abandonar os estudos em média aos 9
anos de idade (DAGORD, 2006)°. Outra pesquisa realizada pela Fundag¢do Perseu Abramo
(2001) mostrou que 43% das mulheres ja sofreram algum tipo de violéncia e mais de 50%
delas ndo costumam pedir ajuda. Em 53% dos casos, os maridos e parceiros sdo os agressores.
Cerca de uma em cada cinco brasileiras dizem ter sofrido algum tipo de violéncia por parte de
algum homem. No entanto, se considerarmos outras formas de violéncia (psicologica, moral,
patrimonial), esses nimeros seriam bem maiores, isto porque muitas mulheres, em geral, nem
se ddo conta do quanto elas sdo desrespeitadas e humilhadas, no cotidiano, pelos/as
proprios/as companheiros/as. Os altos indices de contaminacdo pelo HIV/AIDS em mulheres

podem ser considerados um reflexo desse problema.

Esses dados apontam para a necessidade e a urgéncia de discutirmos, de forma mais
aprofundada, as questdes de género e sexualidade na escola, no ambito da formagdo inicial e
continuada de professores/as, bem como o desenvolvimento de projetos com criangas e

adolescentes. Tal formagdo implica a abrangéncia de temas, ndo sé restritos a prevencao,

como em geral acontece.
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Cabe destacar que a escola desempenha um papel importante na constru¢do das identidades de
género ¢ das identidades sexuais, pois, como parte de uma sociedade que discrimina, ela
produz e reproduz desigualdades de género, raga, etnia, bem como se constitui em um espago
generificado (LOURO, 1997) ¢. Vale lembrar, ainda, que um dos principais objetivos da
escola consiste em ampliar os conhecimentos de seus atores sociais (alunos e professores),
devendo ser um espaco de producao de saber, questionamento e aprofundamento de toda e
qualquer questdo que seja do interesse dos/as alunos/as. Nesse sentido, qualquer tema que
circule no espago escolar ¢ passivel de problematizagdo. Os efeitos dessa construcao
minuciosa, continua e quase imperceptivel das identidades de género e das identidades
sexuais podem ser sentidos nas falas das criancas, dos/as professores/as, das familias, etc., nas
atividades propostas, no incentivo ou proibi¢do de determinados comportamentos, nos

siléncios, nas formas de olhar e sentir, nas san¢oes.

A partir da perspectiva teorica dos Estudos Feministas e dos Estudos Culturais, com o viés
pos-estruturalista de andlise, especialmente no que se refere as contribuigdes de Michel
Foucault e o conceito de poder, os programas aqui sugeridos pretendem contribuir para o
debate em torno de algumas alternativas para a formagdo docente, tanto inicial quanto
continuada, no campo da sexualidade e das relagdoes de gé€nero. Trata-se de contextualizar a
sexualidade além do seu viés biologico e preventivo, na medida em que ela deve ser aqui
entendida como um conjunto de crengas, comportamentos, relagdes e identidades socialmente
construidas e historicamente modeladas (WEEKS, 1999). Nossas defini¢des e
comportamentos sexuais nido sdao o resultado de uma evolugdo natural, mas eles t€m sido

construidos no interior de relagdes de poder, como aponta Foucault (1993).

Em relacdo as escolas, quando estas resolvem desenvolver algum tipo de trabalho em torno da
sexualidade, como recomendam os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), em geral o
fazem de forma assistematica e descontinua, com uma abordagem estritamente bioldgica,
ignorando assim os aspectos historicos, sociais e culturais envolvidos nesse processo em torno
da constru¢do de significados. Via de regra, os projetos desenvolvidos nas instituigdes
escolares sobre sexualidade sdo feitos apenas dentro da perspectiva de preven¢do, do medo,

da doenca e da morte, ou até mesmo a partir de certo panico moral.
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O corpo docente, por sua vez, se sente, em algumas ocasides, despreparado para tal
empreitada, na medida em que ndo teve uma formacao especifica para isso. Em se tratando da
Educacdo Infantil, por exemplo, isso se torna ainda mais dificil, pois as professoras tém
muitas duvidas em como lidar com algumas situagdes que surgem no cotidiano da escola e de
como aborda-las, temendo ainda que as familias desaprovem que o tema da sexualidade seja
discutido com as criancas. Um dos pontos fundamentais na educa¢dao das criancas ¢
problematizar e desconstruir o sexismo, a heteronormatividade® e outros tipos de preconceito,
pois eles comegam dentro de casa e podem ser refor¢ados, muitas vezes, dentro da propria
escola, que deveria ser um lugar de acolhimento, além de sua fung¢do de ampliar os
conhecimentos dos alunos e alunas (e também dos professores). Dessa forma, os brinquedos e
brincadeiras que proporcionamos, as atividades que empreendemos no nosso fazer
pedagbgico, os espagos disponibilizados a meninos € meninas, as falas de ambos, os gestos,
os comentarios que fazemos, os olhares de repreensdo ou ndo que langamos a cada um
deles/cada uma delas diante de seus comportamentos estdo repletos de representacdes a
respeito daquilo que entendemos ser o mais adequado para meninos e meninas, homens e
mulheres. Portanto, discutir de que forma se constroem as relagdes de género e como vao se
constituindo ao longo da vida as identidades sexuais torna-se crucial nessa formacdo. Além
dessas questdes, outros pontos para o debate se colocam como igualmente importantes, a
saber: a constru¢do da homofobia e da misoginia na composi¢ao de uma masculinidade que se
pretende hegemonica desde a mais tenra idade; a historia do corpo; a idealizacdo do amor-
paixdo romantico; a histéria do casamento e novas formas de conjugalidade; maternidade
como aprisionamento; paternidade; erotizacdo dos corpos infantis e a pedofilizagdo como
pratica social contemporanea; violéncia doméstica, abuso/violéncia sexual. Esses sdo alguns
dos temas que considero relevantes para o desenvolvimento de uma educagdo para a

sexualidade no ambito da formagao docente.

E preciso, ainda, referir que a proposta aqui apresentada estd em consonadncia com as atuais
diretrizes tracadas pelo Governo Federal, no que se refere a um conjunto de politicas publicas

transversais que objetiva:
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a) a implementagdo de dispositivos contidos na Lei Maria da Penha (Lei n® 11.340/2006,

especialmente em seu artigo 8°, que faz referéncia a educacao);

b) o fortalecimento de agdes do MEC em relacdo ao Pacto Nacional de Enfrentamento da

Violéncia contra a Mulher’;
c¢) o combate a homofobia, através de Programas como o Brasil sem Homofobia.

Por ultimo, ¢ importante salientar que a perspectiva teorica aqui apontada traz a possibilidade
de colocarmos em suspei¢do todos os discursos que se pretendam universais e generalizantes.
Isto significa também dizer que nossos proprios discursos, certezas e convicgdes ndo estao
isentos de problematizagdes, tendo ainda a humildade de reconhecer os limites de nossa
atuacdo. Por mais que tenhamos a intencdo de provocar o debate em torno das relagdes de
poder e de violéncia entre homens e mulheres e entre os diversos atores que compdem a cena
da chamada diversidade sexual, ndo héa garantias de que a tomada de consciéncia para certas
questdes promova necessariamente algumas mudancas. Mas se ajudarmos a aprofundar
determinados conceitos € minar algumas certezas, tdo firmemente arraigadas através dos
varios discursos que nos conformam, ja serd um grande passo no sentido da mudanca,

especialmente no que tange a uma sociedade mais justa e igualitaria.
2. Objetivo dos programas

A série de programas tem como objetivo fomentar o debate e o aprofundamento das questdes
de género e sexualidade no campo da educagdao. Os programas discutirdo de que forma as
representacdes de género sdo produzidas no ambito da cultura e como elas sdo produzidas e
reiteradas na escola, a partir das expectativas sociais colocadas em torno de meninos e
meninas, homens e mulheres. Tais expectativas também se estendem as identidades sexuais,
que se referem aos modos pelos quais direcionamos ¢ administramos nossos desejos, fantasias
e prazeres afetivo-sexuais. Desse modo, ¢ importante ressaltar a indissociabilidade entre os

conceitos de género e sexualidade, bem como a relevancia de desenvolvermos projetos
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especificos de formagdo docente (inicial e continuada), que extrapole o viés bioldgico,

enfatizando as produgdes culturais, historicas e sociais em torno desses temas.

A série Educacao para a igualdade de género, que sera apresentada no Salto
para o Futuro/TV Escola (SEED/MEC) de 24 a 28 de novembro de 2008, vai
dehater estes temas:

PGM 1: Género, sexualidade, violéncia e poder

Este primeiro programa pretende apresentar as tematicas relativas a violéncia de género e
discutir o papel da educacdo escolar na produgdo dessas desigualdades. Também visa refletir
sobre a cultura da violéncia, especialmente na constituicdo das masculinidades, gerando
comportamentos machistas, sexistas e homofobicos. Ao longo dos debates, pretende-se
desconstruir a idéia de uma esséncia ou natureza que explique e justifique as desigualdades de
género, bem como as desigualdades estabelecidas entre os varios grupos sociais em funcdo
das identidades sexuais que fogem aos padrdes considerados hegemdnicos. Serdo mostradas
algumas experiéncias que estdo sendo desenvolvidas nas escolas, que objetivam discutir e

problematizar a questdo da violéncia.
PGM 2: Género, sexualidade e curriculo

Este segundo programa pretende discutir como os curriculos e as praticas escolares atuam na
producdo e na reproducdo das relagdes de gé€nero socialmente construidas, pautando-se por
relagdes desiguais de poder. Nesse sentido, os contetidos ministrados nas diversas disciplinas,
as rotinas, a utilizacdo dos espagos, as atividades propostas nas instituigdes escolares, as
sancdes, as linguagens, muitas vezes, promovem ou reforcam concepgdes naturalizadas em

torno das masculinidades e feminilidades, na interface com as identidades sexuais.
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PGM 3: Educacio para a sexualidade: uma proposta de formacao docente

Este terceiro programa pretende apresentar experiéncias de formagao inicial e continuada de
professores/as, em seus diversos niveis (Educacdo Infantil, Ensino Médio e Ensino Superior),
que estdo sendo desenvolvidas em diferentes locais do pais, cuja énfase recai sobre os
processos histdricos, sociais e culturais que delineiam as identidades de género e as
identidades sexuais. Nessas formacgdes, sdo abordados temas como historia do corpo e da
sexualidade, historia de diversos movimentos sociais — de mulheres, negros, de gays e
lésbicas —, historia do amor romantico e do casamento, novas formas de conjugalidade,
maternidade como aprisionamento, paternidade, dentre outros. Desse modo, amplia-se a
discussao além do viés meramente bioldgico e de prevencdo. Tais propostas apontam
subsidios para se trabalhar com a tematica da diversidade sexual por dentro das vérias

disciplinas (Lingua Portuguesa, Matemadtica, Filosofia, Artes, etc.).
PGM 4: Género e sexualidade nos materiais didaticos e paradidaticos

Este quarto programa pretende apresentar uma discussdo sobre os materiais didaticos e
paradidaticos, em especial os livros de literatura infantil e os livros de sexualidade voltados
para o publico infanto-juvenil, que foram produzidos nas duas ultimas décadas. Como esses
materiais posicionam homens e mulheres, de que forma entendem as novas configuragdes
familiares, e como tratam algumas tematicas especificas da sexualidade, tais como:
abuso/violéncia sexual, homossexualidade e os demais sujeitos que vivem identidades
consideradas de fronteira (travestis, transexuais, intersexuais, transgéneros)? Analisar alguns
livros infantis estrangeiros (e 0s poucos nacionais) que discutem a tematica da
homossexualidade, bem como cartilhas produzidas para o publico infantil sobre temas como a

AIDS.
PGM 5: Pedagogias culturais produzindo identidades

Este quinto programa pretende deflagrar a discussdo em torno da producdo de determinados

artefatos culturais, tais como filmes, sites (jogos infantis), programas de TV aberta,

»‘f

qrro
DafaOFUturO‘ """""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" P R S o |
EDUCACAO PARA A IGUALDADE DE GENERO . 9.



propagandas, revistas de grande circulagdo. De que forma esses artefatos acionam
representacoes de género, de identidades sexuais e raciais? O papel da midia na
espetacularizacdo dos corpos e no processo de subjetivacdo de criangas e jovens. As

contribuicdes dos Estudos da Cultura Visual e sua interface com os estudos de género.
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ao ano.

* CASTRO, Mary G.; ABRAMOVAY, Miriam. Juventudes no Brasil:
vulnerabilidades positivas e negativas. Trabalho apresentado no I Congresso da

Associagdo Latino-Americana de Populagdo, ALAP, Caxambu/MG, 18-20 set./2004.
Capturado no site www.abep.nepo.unicamp/br

> DAGORD, Ana Lucia. Violéncia de género contra a mulher. In: Violéncia contra a
mulher — as politicas publicas no ambito municipal. Prefeitura Municipal de

Cachoeirinha (RS). Coletivo Feminino Plural, SPM, 2006.
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7 WEEKS, Jeffrey. O corpo € a sexualidade. In: LOURO, Guacira (org.). O corpo
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de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003. EPSTEIN, Debbiec ¢ JOHNSON, Richard.
Schooling sexualities. Buckinghan: Open University Press, 1998, p. 38.

? O Pacto Nacional pelo Enfrentamento da Violéncia contra as Mulheres, langado em
agosto de 2007, pela Presidéncia da Reptblica, tem como um de seus objetivos a
constru¢do de uma Agenda Social integrada por todos os ministérios da area social,
empresas e bancos. Diferentes orgdos federais de governo destinaram recursos do
PPA 2008-2011 para as agdes de enfrentamento da violéncia contra a mulher, entre

eles o MEC e a SPM.
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PROGRAMA 1

~ ~

Homens = sexo, violéncia e poder: da para mudar esta equacao?

Fernando Seffner'

Homens ndo nascem prontos, ndo nascem violentos, nem saem da barriga da mae sedentos de
poder, nem dispostos a "comer todas" usando o sexo como arma contra as mulheres. Os
homens sdo ensinados, dia a dia, em nossa sociedade, a serem assim. Por um lado, esta
constatagdo ¢ preocupante, pois nos indica uma sociedade com mecanismos bastante violentos
de producao de individuos. D4 medo viver numa sociedade que, cotidianamente, coloca em
acdo estratégias que exigem do homem desempenhos que o produzem enquanto um guerreiro:

individuo violento, competitivo e agressor.

Antes que alguém comece a sentir pena dos homens, coitados, condenados a tantos
sacrificios, tendo que se mostrar tdo duros, tdo fortes, tdo competitivos, enfim, tdo "homens",
ndo custa lembrar que este "sacrificio" todo nao ¢ feito em vao. Sao os homens que acessam
as melhores oportunidades de emprego, de carreira politica, de salarios, de cargos de mando e
de beneficios em nossa sociedade. E antes que alguém comece a invejar os homens por causa
desses beneficios, vale lembrar que as coisas sdo mais complicadas. Sdo os homens que
gozam da maior mobilidade na sociedade (carro, por exemplo, ¢ coisa de homem, e sdo
também eles que morrem mais em acidentes automobilisticos); sdo os homens que estudam
mais (embora as mulheres tenham conseguido avancgos espetaculares nesta area, ¢ embora
muitos homens confessem que o periodo escolar foi de grande tensdo, para "provar" sua
masculinidade continuamente); sdao os homens que galgam os mais elevados postos na vida
politica e na esfera das empresas privadas (mas vale lembrar que os homens morrem primeiro,
e bem antes das mulheres, em alguns grupos populacionais, o que estd diretamente
relacionado a este esfor¢o em galgar postos elevados e neles se manter). Nao vamos seguir

exemplificando, mas fica o alerta: a situagdao ¢ complexa, a equagdao que colocamos no titulo
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¢, no minimo, uma equacdo de segundo grau, com muitas variaveis, bem além do x e do y

tradicionais. Alids, x e y tém muito a ver com a discussao dos regimes de género.

Por outro lado, essa mesma constatacdo — os homens sdo assim porque foram educados para
serem assim — nos permite pensar em modos de mexer na equacdo, buscando um regime de
equidade de género, uma situagdo em que homens e mulheres possam conviver com
distribuicao igualitaria de poder. Se os homens sdo assim porque foram educados para serem
assim, se forem educados de outro modo poderemos ter homens com outras caracteristicas.
Simples, ndo? De fato, as coisas ndo sdo tdo simples como podem parecer, mas o principio ¢
esse mesmo: investir na educagdo de homens e mulheres, tendo como objetivo um regime de
equidade de género. S6 que a mudanga ndo vird apenas por conta de projetos de educagao dos
homens. E necessario mudar elementos centrais de nossa estrutura social e, inclusive, na
estrutura econdmica. E os processos educativos devem abranger também as mulheres, que na
maior parte dos casos convivem de modo a permitir que os homens tenham estes
comportamentos violentos, mesmo quando deles discordam. Mas as dificuldades sdo muitas,
porque ndo estamos apenas tratando de processos educativos, mas de uma redistribuicdo de
poder, e que implica retirar poder dos homens e distribuir numa relagdo igualitdria com as
mulheres. Ou construir uma nova conceituagdo de poder, e partilhar desse poder

conjuntamente.

A situagdo ¢ mais complicada, também, porque a questdo ndo se resume aos polos homem e
mulher. No interior do campo masculino, a distribuicdo de poder ¢ muito desigual. Homens
negros t€ém menos possibilidades de sucesso do que homens brancos, por exemplo. O quesito
raga atua promovendo um desequilibrio na masculinidade. Homens jovens e negros sao alvo
de um verdadeiro genocidio no Brasil, diariamente atestado pelas manchetes dos grandes
jornais. Entre um jovem negro e pobre € um jovem branco e pobre, 0 jovem negro tem muito
mais chances de estar na mira da agressdao policial. O nivel de escolaridade estratifica as
oportunidades também. Os modos de constituir agregados familiares podem gerar situacdes
de maior equidade de género, ou ndo. Enfim, é sempre possivel localizar, no interior de uma
determinada ordem de género, um conjunto de caracteristicas que configura um modo

hegemodnico de masculinidade. Este modo hegemonico designa homens que conseguem
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aceder a mais beneficios do que outros. Conseguem mandar nas mulheres e em muitos
homens. Em determinados contextos, podemos ter homens e mulheres como aliados na luta

pela democratizacdo do poder concentrado em maos de determinados grupos de homens.

Fala-se muito hoje em crise das masculinidades. Aparecem na imprensa numerosas matérias
sobre a crise do homem, o homem em crise, até mesmo em crise do macho se fala. Penso que
a melhor expressao para designar o que esta acontecendo nao ¢ essa. O que ocorre € uma crise
nas relagdes de género, basicamente nas relagdes entre homem e mulher. Diversos motivos,
dentre eles em especial 0 movimento feminista, atuante desde o século XIX, posicionaram as
mulheres com possibilidades de disputar em regimes de quase igualdade com os homens o
acesso a oportunidades na sociedade, e isto tem gerado boa parte do que a imprensa descreve
como sendo a crise dos homens. Mas ndo ¢ por acaso que a imprensa escolhe chamar isso de
crise dos homens, pois essa designacdo tem permitido que uma parte da "saida" da crise seja
produzida pelo mercado, via consumo de produtos e servigos. Tome uma revista semanal, ao
acaso, folheie suas paginas, e vocé vera que o "novo homem" que busca "superar a crise" ¢
um homem que vai a saldo de beleza, faz curso de gastronomia, aprendeu técnicas de prazer
amoroso para melhor desempenho sexual, escolhe roupas com apuro e aceita dividir a conta
do restaurante com a parceira. Se este € o caminho para superar a crise da masculinidade, ndo

precisamos de escola, tudo se resume ao mercado e ao consumo. Para quem pode, ¢ claro.

A crise nas relagdes de género ¢ uma crise em torno da distribui¢do do poder, e a balanca tem
pendido para as mulheres, embora ainda esteja longe do estado de equilibrio. Uma parte da
luta feminista se da no sentido de conter a violéncia masculina sobre as mulheres, ¢ a Lei
Maria da Penha ¢ um bom exemplo disso. Ela ¢ também um 6timo contetido para ser estudado
em sala de aula, ndo faltando materiais em sitios da internet e em organiza¢des nao
governamentais feministas sobre a lei, sua trajetdria de aprovagdo e os casos em que ela ja foi
aplicada. Outra frente de luta ¢ para garantir o pleno acesso das mulheres a escola, o que em
boa parte ja foi conseguido. Mas ainda falta muito para que os aprendizados escolares fagam
diferenca na vida dos alunos, auxiliando-os a compreender e atuar no contexto social em que
vivem. Mas ndo podemos deixar de reconhecer que a perda de poder dos homens tem gerado,

em algumas situacdes, mais violéncia, o que causa preocupagao.

»‘f

qrro
paraoFUTUI’O""""""""'"""""""'""'""""""""""""""""""""“:'“"“"“"“"""""""'"""'; """"""""
EDUCACAO PARA A IGUALDADE DE GENERO . 17/ .



Outro aspecto ¢ que determinados grupos de homens tém questionado o privilégio de outros
grupos de homens. Homens negros t€ém lutado por uma justa distribuicdo de oportunidades
quando concorrem com homens brancos por uma vaga no mercado de trabalho, por exemplo.
Ou para ingresso no ensino superior publico, juntamente com as mulheres negras, como no
caso da discussdo dos regimes de cotas. Homens homossexuais t€ém lutado para que sua
orientacdo sexual ndo lhes impeca o exercicio de direitos reservados até agora aos homens
heterossexuais. Exemplo disso sdo os casos de ado¢do de filhos por casais homossexuais
masculinos, ou o direito de pensdo por morte do companheiro. Homens homossexuais tém
lutado para que a homofobia seja crime. Da mesma forma como o movimento negro
conseguiu tornar as atitudes racistas crime. Homens portadores de alguma modalidade de
deficiéncia fisica, e até mental, lutam para ter acesso a oportunidades de trabalho em pé de
igualdade com os demais homens. Todos estes movimentos sociais podem ser objetos de
estudo e discussdo na sala de aula, incentivando os alunos a uma participac¢do cidada na vida
em sociedade, unica chave para assegurar a manutencao do regime democratico entre nos,
brasileiros, que temos uma histéria em que os momentos de ditaduras e do dominio de
oligarquias superam amplamente os momentos de exercicio da democracia. O estudo desses
temas se conjuga com um dos principais objetivos em educagdo hoje em dia, o da escola

inclusiva, que valoriza a diversidade.

Os homens ndo sdo "culpados" pela distribuicdo injusta de poder nas relagdes de género.
Também ndo se pode dizer que sejam simplesmente "vitimas" dos chamados "papéis de
género", que os "obrigam" a manter uma atitude guerreira, com evidentes prejuizos em termos
emocionais e¢ de saude. Mas os homens podem ser educados para perceber estas situacoes e
para lutar por um mundo onde a equidade de género seja a regra. A escola ndo tem como
"resolver" sozinha esta questdo, até porque as pedagogias de construcdo da masculinidade
estdo presentes em propagandas da midia, em sistemas de recrutamento de recursos humanos,
nos discursos sobre seguranca e familia, em muitos discursos religiosos que asseguram para o
homem a posi¢do de mando sobre a mulher e justificam isso de modo "divino". Mas a escola
pode ser um ambiente onde 0os meninos € as meninas passem por uma experiéncia de estudo e
discussdo destes temas, e de vivéncia num contexto onde a equidade de género ¢ a regra. Para

isso, professores e professoras t€m que perceber que meninas podem ser boas em Matematica
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e em Educagdo Fisica, ¢ os meninos podem aprender a fazer poemas na aula de Lingua
Portuguesa e a tirarem boas notas em Educagdo Artistica. Nao vai ser facil, nem para
professores, nem para professoras, nem para alunos, nem para alunas. Mas valera a pena
como constru¢do de um futuro mais justo. Alias, lutar por isso ¢ dar mesmo um salto para o

futuro.

Nota:

Professor da Faculdade de Educagdo / UFRGS. Docente e orientador junto ao
Programa de Po&s-Graduagdo em Educagdo na linha de pesquisa FEducagdo,

Sexualidade e Relacoes de Género.
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PROGRAMA 2
GENERO, SEXUALIDADE E CURRICULO

~ - ~
Género e sexualidade na educacao escolar

Dagmar Estermann Meyer’

A discussdo proposta por esta série de Programas nos encaminha na direcdo de nos
ocuparmos um pouco mais explicitamente da no¢do de educagdo, uma vez que esta ¢ central
nesse contexto. Tomada em sentido amplo e, na perspectiva que aqui nos interessa, educacgao
envolve o conjunto dos processos pelos quais aprendemos a nos tornar € a nos reconhecer
como sujeitos de uma cultura. Para que nos tornemos sujeitos de uma cultura, ¢ preciso que
estejamos expostos, de forma continuada, a um conjunto amplo de forcas, de processos de
aprendizagem e de instituigdes nem sempre convergentes ¢ harmoniosas do ponto de vista de
suas prioridades e objetivos politicos; esse conjunto inclui, hoje, uma infinidade de “lugares
pedagogicos” além da familia, da igreja e da escola e engloba uma ampla e variada gama de
processos educativos, incluindo aqueles que sdo chamados, em outras teorizagdes, de

‘socializagao’ (MEYER e COLS, 2006a).

Tais processos educativos podem, grosso modo, ser divididos em intencionais € nao
intencionais, sendo que quase tudo o que aprendemos a definir como educagdo nos cursos de
formagdo de professores/as e, também, o que se privilegia discutir como objeto especifico
desse campo se inclui nessa categoria de processos educativos intencionais — que poderiam,
ainda, ser desdobrados em formais e ndo formais. Os processos educativos nao intencionais
tém sido muito pouco re-conhecidos, visibilizados e problematizados, a ndo ser em alguns
campos especificos que se ocupam, por exemplo, de questdes vinculadas a género, raca e
sexualidade. Nesses campos eles assumem uma grande importancia, uma vez que a producgao
dessas identidades e, também, das diferenciagdes e desigualdades sociais delas decorrentes
resulta, na maioria das vezes, de pedagogias que envolvem estratégias sutis, refinadas e
naturalizadas, exaustivamente repetidas e atualizadas na cultura, que quase nao percebemos

como sendo educativas (MEYER, 2006b, no prelo). Dentre esses processos educativos
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encontram-se as chamadas pedagogias culturais, contidas em (ou derivadas de) artefatos
culturais contemporaneos da midia, as quais se t€ém revelado como processos educativos
potentes quando se trata de instituir relagcdes entre corpo, género e sexualidade e outros

programas trataram desse tema de forma mais especifica.

O propdsito neste texto é, entdo, voltar o olhar para o espago escolar propriamente dito, uma
vez que a instituicdo escola que conhecemos (e na qual muitos/as de nds trabalhamos) esteve,
ao longo do tempo e nas diferentes sociedades e culturas ocidentais modernas, envolvida com
projetos de formagdo de determinados tipos de pessoas ou de identidades sociais: bons
cristdos; bons trabalhadores, bons cidaddos e estes termos nao significavam exatamente as
mesmas coisas quando essa educacao escolar era dirigida para homens ou mulheres ou era
desenvolvida em tempos e espacos diversos. Esta funcao “formativa” da escola parece ter sido
bem mais importante do que a mera transmissdo de determinados conhecimentos em sentido
estrito, e ¢ esse seu envolvimento com a producdo de identidades sociais que faz com ela
continue sendo, ainda hoje, um espaco institucional constantemente disputado pelas mais

diferentes vertentes politicas e por distintos movimentos sociais.

E exatamente porque vivemos, hoje, um tempo de emergéncia e de visibilizagdo de uma
multiplicidade de identidades sociais, definidas e disputadas por diferentes movimentos como
os feministas, os movimentos de libertacdo nacional, os movimentos étnico-raciais, 0s
movimentos gays e lésbicos, os movimentos ecologicos (para ficar nos exemplos mais
conhecidos ¢ nomeados), e todos estes grupos se fazem representar, ou desejam se fazer
representar no espago escolar e nos curriculos que nele se desenvolvem, ¢ que a escola

contemporanea €, também, palco de disputas e de conflitos importantes.

Nesse sentido, a escola ¢ tanto uma instituicdo na qual convivem, de forma nem sempre
harmoniosa, diferentes grupos e identidades sociais, quanto ¢ uma instancia em que se
disputam significados que produzem, atualizam e modificam algumas dessas identidades. Por
isso a escola € um espaco social complexo e plural na qual interagem fatores internos e
externos a institui¢do. Os fatores externos decorrem exatamente do fato de que nela convivem

pessoas que sdo social (idade, sexo, raga/etnia, classe social, religido, interesses), politica e
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economicamente diferentes e estdo relacionados, ainda, com o impacto dos meios de
comunicacao nas culturas que a atravessam bem como decorrem do contexto social particular

em que cada escola se situa.

Dentre os fatores internos implicados com a complexidade e a heterogeneidade do espago
escolar podemos citar suas formas especificas de organizagdo do tempo e do espacgo, suas
regras disciplinares, as interagdes pedagogicas, as relagdes entre professores/as, entre
professores/as e estudantes, entre professores/as e gestores/as, destes com os/as
funcionarios/as e entre os/as proprios/as estudantes. Apesar dessas caracteristicas, ou talvez
em fungdo delas, ¢ que a escola (como muitas outras instituigdes sociais) investe muito de seu
esforco na elaboracdo e na implementagdao de mecanismos e de estratégias que objetivam
uniformizar os individuos que a compdem. E ¢é nesse embate entre uma heterogeneidade que
se quer visivel e representada e uma homogeneiza¢ao que se busca implementar — tomando
como referéncia determinados padrdes de normalidade instituidos a priori e que nos sao
apresentados como ‘igualdade’ — que a escola se torna um espaco social de disputas e
enfrentamentos, de rivalidades e associagdes entre grupos e pessoas, 0 que precisa ser

compreendido e valorizado.

Para descrever a sutileza do funcionamento de alguns dos mecanismos envolvidos com a
producao de diferencgas e de desigualdades sociais e culturais de género e de sexualidade, no
ambito da escola e do curriculo que nela ¢ implementado, relato trés exemplos ‘banais’ que se

repetem, muitas vezes, em nossas escolas e salas de aula:

Flavio, de 16 anos, negro, morador da Zona Sul de Sao Paulo, hoje cursando o 2° ano do
Ensino Médio, lembra com nitidez de fatos ocorridos quando tinha 12 anos e estava na 6*

série, que ele assim resume:

[...] foi o ano em que virei chacota, eu ndo suportava ir para a escola [...],; era chato, por
que [...] Era briga todo dia. A diretora me chamava pra conversar, entdo era
desagradavel, eu chegava na escola e virava o pivo, entendeu? [...] Eu pensei em mudar de

escola, de tanto que era horrivel, fiquei assim, querendo muito sair de la e ndo voltar mais.
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[...] Os professores ndo falavam nada. Eu tava sentado, fazendo minha li¢do, nem sentava
no fundo, eu nunca sentei no fundo porque eu ndo gosto, eu sentava na frente [...] E era
aquela atacagdo de papel. Eu abria o papel e tava escrito “seu viado” e ndo sei o que ld.

Era horrivel, era muita humilhagdo. [Entrevisador: E os professores viam isso?] Viam e

ndo faziam nada’.

O segundo exemplo esta relatado na mesma dissertagdo*. Conta Fabiano:

[...] foi na sétima série, no primeiro dia de aula. A professora chegou e falou para nos
apresentarmos para todo mundo. Ndo sei se foi uma brincadeira que ela fez, mas eu
guardo até hoje essa coisa dela. Eu estava me apresentando e ela disse: — ‘qual é mesmo o
teu nome?’ Eu falei: — ‘Fabiano’. — ‘Como é mesmo, Fabiana?’ Nisso eu fui motivo de
gozagdo o ano inteiro e até terminar a oitava serie. Foram dois anos agiientando ser

chamado de viado! Fabiana!

O terceiro exemplo desloca nosso olhar da relagao professora-aluno-aluno para a relagdo entre

alunos/as e multiplica mais ainda as diferenciagdes e os seus impactos na vida dos/as

estudantes. Diz uma aluna de uma escola publica de Sdo Leopoldo/RS:

A pessoa que nos ofende e nos maltrata e faz todas as outras coisas se acha melhor que
todos. So porque usam roupas caras, sdo altos e magros, bonitos e até mais inteligentes,
quando na verdade ndo sdo grande coisa. Existe muito preconceito com negros, gordos,
baixinhos e burros e isso nos faz sentir as piores pessoas no mundo. As pessoas inventam
coisas sobre vocé e vocé ¢ obrigado a ouvir comentarios desagradaveis. Isso nos deixa
péssimos e preocupados com o que pensam de vocé, ou o que serd a proxima pegadinha

(menina de 8° série, 14 anos)°.

O que nos, educadores e educadoras, podemos aprender com esses depoimentos, tendo em

vista as tematicas que estamos discutindo nesta série de programas? Como ja enfatizei, aqui,

os processos de homogeneizagdo implementados pela escola e que pretendem definir o que —

ou quem — ¢ igual, estdo estreitamente vinculados a referéncias daquilo ou daquele que sao

definidos como diferentes e, quase que por extensdo, desiguais; e essa discussdo tem sido
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feita, com novos enfoques e com redobrado vigor, no contexto das teorizagdes educacionais

agrupadas sob o termo pos-criticas.

Tomando como referéncia a educagdo escolar, estas teorizagdes trabalham com uma
importante ressignificacdo do conceito de curriculo, considerando-o como sendo o ntcleo que
corporifica o conjunto de todas as experiéncias cognitivas e afetivas vividas pelos estudantes
no decorrer do processo de educagdo escolar, o que significa entendé-lo como sendo um
espago conflituoso e ativo de produgdo cultural (SILVA, 1995). No curriculo confrontam-se
diferentes culturas e linguagens, produzidas na escola e, sobretudo, em outras instancias do
social. Nesse sentido, a escola proporciona um espago narrativo privilegiado para alguns
enquanto produz ou reforca a desigualdade e a subordina¢ao de outros. Uma afirmagdo que
sugere a necessidade de se investir em discussdes que nos permitam, exatamente, exercitar
outros olhares sobre as praticas pedagdgicas e sobre as relacdes sociais que se desenvolvem
ou que desenvolvemos no contexto escolar. E fornecer os instrumentos para favorecer este
tipo de reflexao acerca da propria pratica ¢, do meu ponto de vista, uma grande contribui¢ao

dessas teorizagdes.

Nesse sentido e considerando-se os depoimentos que apresentei neste texto, de que forma
escola e curriculo, com os diferentes atravessamentos externos que os afetam, podem estar
implicados com a producao de diferencas e desigualdades de género e sexualidade? Como
cultura e poder se combinam, nas praticas pedagogicas escolares em sentido amplo, para
construir fronteiras entre grupos e populacdes, para instituir posi¢des sociais de menino e de
menina, de mulher ¢ de homem, de heterossexual e homossexual, por exemplo, ¢ para

possibilitar o exercicio de praticas sexistas, racistas e homofobicas no espago escolar?

Essa ¢ uma questdo que foi (e continua sendo) exaustivamente discutida na interface que se
estabelece entre estudos que procuram articular educagdo, género e sexualidade. O conceito
de género passa a ser utilizado no campo dos Estudos Feministas, por estudiosas anglo-saxas,
a partir da década de setenta. De forma sintética género pode ser definido como construgdo e
organizacdo social das diferencgas entre os sexos, que se realiza em multiplas instincias, em

diferentes praticas e instituicdes sociais e através de muitas linguagens. O que isso significa?
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Até entdo, o movimento feminista vinha se debatendo com a dificuldade de desvincular a
discussao que se fazia para entender a subordinacao das mulheres aos homens e também a sua
flagrante desvantagem social e economica, de um fato bioldgico que era (¢) a diferenca
anatomica e fisiologica entre os sexos. Enquanto se buscava entender esse processo tomando
como base a via biologica, ficava muito dificil sustentar projetos politicos de transformagao
dessas relacdes de desigualdade, porque, afinal de contas, a biologia ¢ imutavel, ¢ o que se
pensava héa 30 ou 40 anos. Hoje, ja sabemos que até a biologia ¢ historica, ou seja, ela também

estd sujeita a (enormes!) transformagdes, mas isso ja € ir bem mais adiante nessa historia.

O conceito de género indica o seguinte: nds aprendemos a ser homens e mulheres desde o
momento em que nascemos até o dia em que morremos e essa aprendizagem se processa em
diversas institui¢des sociais, a comecar pela familia, passando pela escola, pela midia, pelo
grupo de amigos, pelo trabalho, etc. Mas significa mais ainda: como nds nascemos € vivemos
em tempos e lugares especificos, género reforga a necessidade de se pensar que ha muitas
formas de sermos mulheres ¢ homens, ao longo do tempo, ou no mesmo tempo histérico, nos
diferentes grupos e segmentos sociais. O conceito de género também ndo se refere mais ao
estudo da mulher, ele ¢ um conceito que procura enfatizar a construcdo relacional e a
organizagdo social das diferencas entre os sexos, desestabilizando desta forma o
determinismo biologico e econdmico vigente, até entdo, em algumas das teorizagdes

anteriores.

Esse conceito nos leva, pois, a procurar entender as constru¢des de feminino, de forma
articulada com o masculino, uma vez que ambos estdo implicados nas mesmas relagdes. E
tem mais: o que ¢ apresentado como feminino, nas sociedades ocidentais, toma o masculino
como referéncia. A mulher ¢ apresentada como o oposto do homem, s6 que esta ndo ¢ uma
simples oposi¢cdo: ela ¢, como todas as oposicdes bindrias que estruturam o pensamento
moderno, uma oposi¢do hierarquizada, em que um dos termos da equagdo é socialmente
menos valorizado que o outro. As oposi¢oes binarias sdo, também, relagoes de poder

(LOURO, 2001; MEYER, 2005).
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Género, entdo, enfatiza a constru¢do relacional do sexo e a organizacdo social desta
construgdo, entendendo que ela ¢ uma construgdo que ¢ historica e que precisa ser entendida a
partir de sua articulagdo com outras categorias sociais como classe social, raga/etnia, geracao,
sexualidade, para citar algumas das mais importantes. A no¢do de poder que esta presente
nessa relagdo introduz ai a dimensdo de conflito, uma vez que as mulheres ¢ os homens nao
sao apenas mulheres ou apenas homens, mas sdo muitas outras coisas a0 mesmo tempo. Isso
significa dizer que ndo existe uma esséncia de mulher ou de homem nem a possibilidade de
uma solidariedade dada a priori, a partir de uma Unica posi¢do, neste caso, a partir da posicao

de género.

Uma outra questao a ser reforgada, aqui, ¢ que o conceito de género introduz uma virada
importante nos estudos feministas. Ainda que esse campo continue priorizando analises sobre
as mulheres, ndo se estd falando mais de mulher no singular, mas entendendo que muitas
outras formas de diferenca e desigualdade se imbricam com o género e que elas precisam ser
problematizadas de forma articulada. Uma dessas diferengas que se conecta de forma

importante ao género €, exatamente, a de sexualidade.

Sexualidade ¢ um conceito que, muito freqlientemente, se confunde com género e, embora
precisemos reconhecer que eles estdo estreitamente ligados, cada um deles guarda suas
especificidades e inscreve os sujeitos em sistemas de diferenciacao diversos. Enquanto que
género aponta para as formas pelas quais sociedades e culturas produzem homens e mulheres
e organizam/dividem o mundo em torno de nog¢des de masculinidade e feminilidade, a
sexualidade tem a ver com as formas pelas quais os diferentes sujeitos, homens e mulheres,
vivem seus desejos e prazeres corporais, em sentido amplo. Com isso, o que se quer dizer,
nesta perspectiva tedrica, ¢ que os nossos desejos corporais e os focos de nossos desejos sdo
produzidos e legitimados pela cultura e ndo sdo decorréncias naturais da “posse” de um
determinado aparelho genital ou do funcionamento de determinados horménios. Homens e
mulheres vivem de muitas formas e com diferentes tipos de parceiros os seus desejos e
prazeres corporais: com parceiros de sexos diferentes, com parceiros do mesmo sexo, com
parceiros de ambos 0s sexos €, crescentemente, com parceiros virtuais “descorporificados”. E

sexo ¢ um termo usado, aqui, entdo, para fazer referéncia aquelas diferencas anatdmicas e
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fenotipicas, inscritas no e sobre o corpo, que cada cultura institui para marcar e diferenciar

fisicamente mulheres de homens (LOURO, 1999; WEEKS, 1999).

Tendo estes conceitos presentes, volto a questdo antes colocada: o que nds, educadores e
educadoras, podemos aprender com isto? Penso que, num primeiro momento, eles nos
instigam a analisar os processos, as estratégias e as praticas sociais que nos constroem como
sujeitos de género e sexuais. A pergunta norteadora, aqui, ¢: como vimos a nos tornar o que
somos? E como funcionam os mecanismos de diferenciacdo e de hierarquizacdo que, nesse
processo de tornar-se, desigualam sujeitos em funcdo de seu género e de suas praticas
sexuais? Essas sdo duas perguntas importantes para quem pretende investir em intervengdes
que permitam modificar, minimamente, as relagdes de género e sexuais que se desenvolvem

na sociedade em que vivemos.

Outra questdo que precisamos colocar-nos, como educadores e educadoras comprometidos/as
com mudangas nessas relagdes, ¢: como as diferentes linguagens que constituem os curriculos
escolares que planejamos e implementamos constroem, ajudam a manter ou re-definem
posigdes sociais de género e de sexualidade? Uma das primeiras implicagdes dessa pergunta &
considerar que, provavelmente, ndo existem disciplinas formais em que se objetiva ensinar
como transformar criangas em meninos € meninas e estes € estas em homens e mulheres, a
exemplo do que se faz em matematica quando aprendemos a adicionar, multiplicar ou dividir;
ou, ainda, de como se pretende fazer, com relagdo ao sexo, no contexto de determinadas

propostas de educacdo sexual escolar.

Precisamos, entdo, reconhecer como aprendemos essas coisas que fazemos e em que espagos
e em que lugares aprendemos a fazé-las de uma determinada maneira e ndo de outras. Vamos
perceber que essas aprendizagens estdo incorporadas em praticas quotidianas formais e
informais que nem questionamos mais. Que elas atravessam os contetdos das disciplinas que
compdem o curriculo oficial ou estdo imbricadas na literatura que selecionamos, nas revistas
que colocamos a disposi¢ao das estudantes para pesquisa e colagem, nos filmes que passamos,
no material escolar que indicamos para consumo, no vestuario que permitimos e naquele que

¢ proibido, nas normas disciplinares que organizam o espaco e o tempo escolares, nas piadas
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que fazemos ou que ouvimos sem nos manifestar, nas dinamicas em sala de aula e em outros
espacos escolares que nao vemos ou decidimos ignorar, nos castigos € nas premiagdes, nos

processos de avaliacao...

E pensar dessa forma, a partir desses conceitos e do que eles nos sugerem considerar, coloca-
nos a necessidade de questionar ndo s6 os conhecimentos e saberes com que lidamos mas,
também, a desenvolver a sensibilidade para perceber o sexismo, o racismo ¢ a discriminagao
que estes saberes veiculam, constroem e ajudam a manter. Entendemos melhor quem tem
autoridade para dizer o que, de quem e em que condicdes. E isso nos ajuda a reconhecer como
estamos, nds mesmas, profissionais da educacdo, inscritas nesses processos de nomeagdo em
que a diferenca ¢ hierarquizada e transformada em desigualdade. E, ao mesmo tempo, isso
aponta para a dimensdo politica que reside na problematizacdo de praticas aparentemente

banais, como essas que foram relatadas nos depoimentos que aqui apresentei.
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Notas:

Texto que sintetiza e sistematiza uma série de aulas, de palestras ¢ de outros textos
que ja publiquei sobre o tema, cujas referéncias podem ser acessadas em meu
Curriculo Lattes. Particularmente, este texto deve ser publicado em um Guia de
orientagdo para professores em temas de género, sexualidade e direitos sexuais, ora
em elaboragdo, como resultado das discussdes promovidas no projeto Difundindo os
Direitos Sexuais e Reprodutivos no Ambito do Cone Sul, financiado pela Fundacio
Ford Escritério do Brasil. A disponibilidade para publicacdo no site do Programa

Salto para o Futuro tem a autorizag¢ao do organizador do Guia.

% Professora na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Atua na rea da Didatica e Ensino de Satde, em nivel de Graduagao, e nas Linhas
de Pesquisa "Educagdo, Sexualidade e Relagcdes de Género" e "Praticas de
Enfermagem e Satde Coletiva", nos Programas de Pos-Graduagdo em Educagio e

Enfermagem.

* Depoimento retirado da p. 139 da dissertagdo de mestrado de José Ramires Neto,

intitulada Habitus de género e experiéncia escolar: jovens gays no ensino médio em
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Sdo Paulo, defendida no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da USP, em

agosto de 2006.
‘Idem, p.139.

3 Depoimento retirado da p. 104 da dissertagdo de mestrado de Dezir Garcia da Silva,
intitulada Violéncia e estigma: bullying na escola, e defendida no Programa de Pos-

Graduagao em Ciéncias Sociais Aplicadas da Unisinos, em agosto de 2006.
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PROGRAMA 3

EDUCAGAO PARA A SEXUALIDADE: UMA PROPOSTA DE FORMAGAO DOCENTE

Jane Felipe'

Quando falamos em Educagdo Sexual no ambito da escola, em geral nos reportarmos a
experiéncias muito pontuais e esporadicas, que se pautam basicamente pelo viés da
prevencdo, abordando doengas sexualmente transmissiveis e gravidez, ressaltando os
processos biologicos que envolvem tais situacdes. Dessa forma, outras dimensdes da
sexualidade, como o prazer, por exemplo, parecem ficar fora dos debates, embora devamos
reconhecer que tal dimensao talvez seja a experiéncia mais importante e intensa ao longo de
nossas vidas, definindo inclusive nossas futuras parcerias afetivo-amorosas (casamento,

filhos).

Cabe, ainda, lembrar que grande parte das escolas (e dos sistemas de ensino) ndo possui
projetos continuados sobre o tema, pois o corpo docente ndo se sente devidamente preparado
para lidar com situacdes ou debates que envolvam a sexualidade e as relagdes de género, uma
vez que esses conceitos sdo indissociaveis. Nao ¢ possivel trabalhar adequadamente um tema
sem se referir ao outro. As questdes em torno da sexualidade ficam ainda mais dificeis de
serem trabalhadas quando se trata de criangas pequenas, pois as familias, e também as
professoras, ainda trabalham com uma determinada representacdo de infincia ingénua, pura e
que deve ser preservada de todos os “males” do mundo. E interessante observar que as
criangas pequenas possuem uma erdtica infantil e a expressam constantemente, seja através do
interesse em ver o corpo dos outros colegas, seja através de determinados comentarios que
fazem ou mesmo das atividades auto-eroticas que praticam. Atualmente as criangas estdo
bastante expostas aos varios estimulos da nossa cultura, em especial no que se refere a
sexualidade e a erotizagdo dos corpos, afetando assim a formacao das identidades de género e

sexuais.
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Os temas da proposta

A proposta de formagdo docente inicial e continuada que aqui apresento tem sido
desenvolvida no curso de Pedagogia da UFRGS desde 20037, e tem como temas principais a
historia do corpo e da sexualidade (LAQUEUR, 2001; FOUCAULT, 1993), a constru¢ao das
identidades de género e das identidades sexuais (SCOTT, 1995; LOURO, 1997, 2004;
WEEKS, 1999), bem como os preconceitos em relagao a todos os sujeitos que fogem aos
padrdes que se pretendam hegemonicos (homofobia, misoginia). Outro tema importante
refere-se a idealizacdo do amor-paixdo romantico (COSTA, 1998; FELIPE, 2007), que se
conecta a histéria do casamento e as novas formas de conjugalidade (MCFARLANE, 1990).
Além disso, discute-se a maternidade também como aprisionamento (BURMAN, 1999;
FORNA, 1999) e a perspectiva de uma paternidade responsavel (ARILHA, 2000). Por altimo,
pretende-se problematizar a erotizagdo dos corpos infantis (WALKERDINE, 1999), o
conceito de pedofilia e a pedofilizagdo como pratica social contemporanea (FELIPE, 2006,
2008), bem como a violéncia doméstica e a violéncia/abuso sexual (UNESCO, 1999;
BRASIL, 2004). Esses sdo alguns dos temas que considero relevantes para o desenvolvimento
de uma educacdo para a sexualidade no ambito da formagao docente, sendo também possivel
elaborarmos projetos para criangas e adolescentes que discutam algumas dessas questdes. O
termo educagao para a sexualidade (e ndo educacao sexual) ¢ usado aqui para enfatizar uma
abordagem mais ampla, com énfase nos aspectos historicos, sociais e culturais, que

extrapolam uma visdo meramente biologica, pautada apenas na prevencgao.

Recentemente alguns desses temas foram discutidos em uma escola municipal da periferia de
Porto Alegre/RS, com adolescentes entre 13 a 16 anos na disciplina de Lingua Portuguesa’.
Para cada tema tratado, tinhamos objetivos gerais e especificos (dentro da matéria) e
propostas diversificadas de atividades. Nos limites desse texto, selecionei cinco temas, a

saber:

Tema 1: Relagoes de género — Como se constroem masculinidades e feminilidades: tinhamos
como objetivo mostrar que ser homem/mulher ¢ uma construcao historica, social e cultural.

Fizemos algumas atividades que colocavam em discussdo as concepc¢des de masculinidades e
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feminilidades aceitas por eles, articulando-as com a constru¢ao das identidades sexuais e os
preconceitos delas decorrentes, tais como a homofobia, a misoginia, a travestifobia, etc.

(BENTO, 2008).

Tema 2: O Corpo como abrigo de nossas identidades (de género, raca e sexuais): nosso
enfoque aqui foi mostrar que o corpo tem uma histdria e os investimentos que nele sdo feitos
atualmente. Hoje se fala em um corpo como projeto € ndo mais como heranca (COUTO,
GOELLNER, 2007), um corpo performatico, corpo-recado, corpo-outdoor, corpo-
publicidade. Discutimos também a conexdo entre intervengdes corporais € consumo, o
conceito de beleza e os preconceitos em relagdo aos corpos. Trabalhamos o conceito de
identidade e a questdo dos preconceitos (de raca, de gé€nero, de geragdo), discutindo a
homofobia e a misoginia. Refletimos também sobre a constru¢do da linguagem publicitaria e
o quanto ela veicula determinadas concep¢des de mundo. Foram propostas as seguintes
atividades: apresentacdo de algumas imagens sobre intervengdes corporais em varias épocas e
culturas, apresentando a partir dai uma breve histéria do embelezamento. Outro aspecto
interessante aqui consiste em desenvolver técnicas de leitura da andlise publicitaria, bem
como fazer com que os/as alunos/as se apropriem desse tipo de linguagem e elaborem uma

peca publicitéria (texto/imagem), promovendo a equidade de género e racial.

Tema 3 - Amor romdntico / paixdo: esse tema foi dividido em dois grandes momentos. No
primeiro, procuramos caracterizar a idealizagdo do sentimento amoroso, buscando refletir de
que modo costumamos gerenciar nossas relacdes afetivo-sexuais, enfatizando os aspectos
historicos e culturais nesses modos de vivenciar tais sentimentos. Discutimos algumas
caracteristicas do amor romantico (a idéia de intensidade, de completude, de entrega, de
eternidade) e os sentimentos de posse, ciime, de perda do amor, observando ainda como tais
temas eram/sdo veiculados através da linguagem poética. Algumas das atividades propostas
foram a audi¢do musical, a leitura e a analise, em pequenos grupos, de poemas e letras de
musica, enfocando as principais caracteristicas atribuidas ao amor ou aquele que ama. No que
se refere aos objetivos especificos de Lingua Portuguesa, tinhamos como foco desenvolver a
habilidade de compreender e utilizar recursos poéticos na expressdo escrita, observando

alguns dos principais elementos estruturais basicos (verso, estrofe, rima) e na linguagem
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figurada, através do levantamento de imagens e metaforas da linguagem amorosa. Um
segundo momento tratou das novas formas de conjugalidade, mostrando a historia do
casamento (como ele surgiu e em que circunstancias). Discutimos o conceito de relagdes
instaveis, de separagdo e de que forma administra-las, problematizando, nesse contraponto, o
conceito de relagdes estaveis. As atividades propostas para esse fim foram: leitura, analise e
discussdao da cronica O outro, de Marta Medeiros, com foco nos argumentos principais da
autora sobre os temas e ainda uma redagdo (texto expositivo-argumentativo) apontando as
mudancgas do casamento ao longo da historia até os dias de hoje, bem como a leitura, analise e
debate do texto Apelo, de Dalton Trevisan. Foi proposta, ainda, uma redagdo, em que os

alunos e alunas deveriam escrever uma carta respondendo ao personagem do texto Apelo.

Tema 4: Maternidade: completude ou aprisionamento? Nosso objetivo era discutir o quanto
os diferentes discursos (religioso, médico, psicoldgico, juridico, pedagogico), pautados em
fundamentagdes biologicas, colocam a maternidade como principal (e as vezes Unica)
possibilidade de completude das mulheres, num amplo processo de glorificacdo da
maternidade (BURMAN, 1999). Procuramos discutir a idéia de instinto maternal como
constru¢do historica, problematizando o conceito de completude e as dificuldades do
exercicio da maternidade na vida cotidiana nos dias atuais. Desenvolvemos atividades de
leitura, analise e debate de dados estatisticos sobre indices de gravidez na adolescéncia e suas

interfaces com escolaridade e renda.

Tema 5: Paternidade: o que se espera de um pai? Este tema, diretamente vinculado ao
anterior, teve como principal objetivo discutir o conceito de masculinidade, promovendo a
reflexao sobre uma paternidade responsavel. Procuramos debater no que consistia, na opinido
dos alunos, ser um pai responsavel, e propusemos que eles listassem as principais
caracteristicas que eles consideravam importantes para o exercicio dessa fun¢do. Propusemos

também a seguinte questao: Como eu gostaria que fosse meu pai? Que pai eu gostaria de ser?

Apo6s lermos e debatermos algumas questdes sobre gravidez na adolescéncia, apresentando
dados estatisticos e estabelecendo algumas relagdes entre escolaridade e renda, construimos o

seguinte instrumento para a reflexao:
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Realizamos, na aula passada, leitura e debate sobre o texto acima nomeado. Um
dos temas importantes ali discutidos foi o da maternidade responsavel: as
obrigagdes e os compromissos das maes-adolescentes (e também dos pais
adolescentes). Com base naquela discussdo, nas informagdes sistematizadas e na

sua experiéncia, responda as questdes:
Para as meninas:

a) Imagine que vocé viesse a ser mae agora, neste momento da sua vida. Faca uma lista das
principais responsabilidades e compromissos diarios que, em sua opinido, vocé teria com

relacdo ao seu filho.

b) Em sua opinido, que conseqiiéncias essas responsabilidades e esses compromissos trariam

para sua vida de adolescente?
Para os meninos:

a) Imagine que vocé viesse a ser pai agora, neste momento da sua vida. Faga uma lista das
principais responsabilidades e compromissos didrios que, em sua opinido, vocé teria com seu

filho e com a mae de seu filho.

b) Em sua opinido, que conseqiiéncias essas responsabilidades e esses compromissos trariam

para sua vida de adolescente?
“QObrigado por perder o seu tempo com a gente”

No ultimo dia do projeto, fizemos uma festa de confraternizacdo e pedimos aos alunos e
alunas que avaliassem o trabalho que haviamos desenvolvido com eles, fazendo criticas e
dando sugestdes para as proximas edi¢des. Depois que todos deram sua opinido, um dos

meninos veio até mim e disse esta frase que tomo emprestado para fechar o presente artigo.
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Fiquei um tanto perplexa com tal afirmacgdo, pensando nas razdes pelas quais ele se
manifestara dessa forma, afinal, era um direito dos/as alunos/as ter acesso a esse tipo de
trabalho, que foi desenvolvido por nés com o maior entusiasmo. No entanto, aquela fala do
menino parecia apontar para o fato de ele (e de o grupo) ndo se sentir merecedor de participar
daquele projeto. Isso nos faz pensar o quanto experiéncias dessa natureza podem ser também
um espaco de escuta, oportunizando algumas reflexdes ndo so para o grupo, mas também para

nos, educadores/as.

ARILHA, Margareth. Homens: entre a “zoeira” e a responsabilidade. In: ARILHA, M.;
UNBEHAUM, S.; MEDRADO, Benedito. Homens e masculinidades: outras palavras. 2* ed.
Sdo Paulo: ECOS/Ed. 34, 2000.

BENTO, Berenice. O que é transexualidade. Sao Paulo: Brasiliense, 2008.

BURMAN, Erica. La desconstruccion de la Psicologia Evolutiva. Madrid: Morata, 1999. Ver
também FORNA, Aminatta. Mde de todos os mitos: com a sociedade modela e reprime as

mdes. Rio de Janeiro: Ediouro, 1999.

COSTA, Jurandir F. Sem fraude nem favor: estudos sobre o amor romdntico. Rio de Janeiro:

Rocco, 1998.

COUTO, Edvaldo; GOELLNER, Silvana (org.). Corpos mutantes: ensaios sobre novas
(d)eficiéncias corporais. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2007.

FELIPE, Jane. Do amor (ou de como glamourizar a vida): apontamentos em torno de uma
educagdo para a sexualidade. In: RIBEIRO, Paula et al. (org.). Corpo, género e sexualidade:
discutindo préaticas educativas. Rio Grande: Editora da FURG, 2007. Disponivel também no

site www.geerge.com
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____. Afinal, quem é mesmo pedofilo? Cadernos Pagu (26). Nucleo de Estudos de Género —
Pagu/Unicamp, 2006.

Erotizagdo dos corpos infantis. In: LOURO, Guacira Lopes; FELIPE, Jane;
GOELLNER, Silvana Vilodre (org.). Corpo, género e sexualidade: um debate

contempordneo na educagdo. 4* ed. Petropolis: Vozes, 2008.
FOUCAULT, M. Historia da Sexualidade 1. A vontade de saber. Rio de Janeiro: Graal, 1993.
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Relume Dumara, 2001.
LOURO, Guacira. Género, sexualidade e educacdo. Petropolis: Vozes, 1997.

. Um corpo estranho — ensaios sobre sexualidade e teoria queer. Belo Horizonte:

Auténtica, 2004.

MCFARLANE, A. Historia do casamento e do amor. Sao Paulo: Companhia das Letras,
1990.
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GUIA ESCOLAR: M¢étodos para identificacdo de sinais de abuso e exploragdo sexual de

criangas e adolescentes, 2004.

SCOTT, J. Género: uma categoria util de analise historica. Educag¢do & Realidade, n. 20 (2):
71-100, 1995.
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WALKERDINE, Valerie. A cultura popular e a erotizacdo das garotinhas. In: Educagdo &
Realidade, 24 (2):75-88, jul./dez. 1999.

WEEKS, Jeffrey. O corpo e a sexualidade. In: LOURO, Guacira (org.). O corpo educado:
pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte; Auténtica, 1999.p. 35-82.

Notas:

Professora da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Coordena o GEERGE - Grupo de Estudos de Educagdo e Relagdes de Género -
vinculado a linha de pesquisa Educacdo, Sexualidade e Relagdes de Género, do
PPGEDU/FACED/UFRGS, além de integrar o GEIN - Grupo de Estudos em

Educagido Infantil, da mesma instituigdo. Consultora da série.

2 Essa proposta vem sendo desenvolvida na disciplina eletiva Educacdo Sexual na
Escola, bem como na linha de Pesquisa Educagdo, Sexualidade e Relagdes de

Género, do PPGEDU/FACED/UFRGS.

* Agradego ao professor Luiz Heron da Silva, parceiro nessa empreitada, a Patricia
Lazzaron, Bolsista de Iniciagdo Cientifica, Kelly Diehl, bolsista voluntaria do projeto
e Alessandra Dartora, enfermeira e integrante do GEERGE. Esse projeto foi

desenvolvido entre agosto e novembro de 2007.
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PROGRAMA 4

GENERO E SEXUALIDADE NOS MATERIAIS DIDATICOS E PARADIDATICOS

Jimena Furlani'

A Educacdo Sexual, na Educa¢do Infantil, no Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio, nao
constitui uma disciplina especifica, de cardter curricular obrigatério. Penso que nao seria
leviano afirmar que, até os meados de 1997, quando o Ministério da Educa¢do langou com os
PCN o tema transversal “orientacdo sexual”, as discussOes sobre sexualidade humana
encontravam espacgo quase que exclusivamente nas aulas de Cié€ncias e Biologia e no trabalho
isolado dessas/es professoras/res. Fortemente associada ao corpo humano e aos aparelhos
“reprodutores” masculino e feminino, essa educagdo sexual baseava-se e ainda se baseia, em
grande parte, nos conteudos disponiveis nos livros didaticos de Ciéncias. Hoje, com a
transversalidade assumida por muitas escolas, o livro didatico de Ciéncias tem sido

incorporado a outros aliados, como os livros paradidaticos.

Todos esses livros, além de constituirem-se artefatos da cultura no espaco escolar, podem ser
considerados como elementos constitutivos das pedagogias e dos curriculos, produzindo
conhecimentos ¢ contribuindo para produzir identidades culturais. Essa produ¢do da-se em
meio a determinadas relacdes de poder e baseia-se em certas representagdes dos géneros e das
sexualidades, marcando identidades e diferengas. Essas representagdes regulam estilos de vida
e praticas individuais. Esses livros podem ser compreendidos tanto como um local que
legitima relagdes desiguais de poder, quanto um local de resisténcia e contestacdo dessas

desigualdades.
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Portanto, o curriculo escolar ocupa grande importancia na constru¢do das diferencas e das
identidades culturais, em que o livro (didatico e paradidatico) constitui-se em artefato cultural.
Seu texto (verbal e ilustrativo) produz e veicula representagdes de género e sexuais, “ensina”
modo(s) de “ser masculino” e de “ser feminino”, formas (ou a forma) de viver as
sexualidades. Essas representagcdes tém “efeitos de verdade” e contribuem para produzir
sujeitos. Isso justifica e possibilita a articulacdo entre curriculo escolar e significados
culturais, bem como a problematiza¢do relacional de marcadores sociais (sobretudo o género
e a sexualidade) a partir desses livros, aspecto fundamental a Educagdo Sexual, no meu ponto

de vista.

Vistos como potencialmente inseridos nos curriculos escolares, os livros paradidaticos sdo,
também, instrumentos de uma politica educacional que inclui certos saberes e certas
identidades, tornando suas representagdes visiveis e atribuindo-lhes stafus normatizador, ao
mesmo tempo em que exclui outros saberes e outras identidades. Ao interpelar certos sujeitos,
e ndo outros, os artefatos culturais curriculares produzem esses sujeitos, estabelecendo
diferencas por meio de processos hierarquicos que definem as identidades. Concordo com
Silva (2001b) que o curriculo deve ser concebido como “uma préatica cultural € como uma
pratica de significacdo” (p.13). Assim sendo, problematizar o conhecimento escolar e os
processos culturais e sociais que o constituem como hegemonico significa questionar todas as

estratégias e os recursos didaticos envolvidos neste curriculo.

O livro didatico, em especial, foi compreendido como instrumento indispensavel ou pega
central dos curriculos e das praticas escolares por muito tempo. Posteriormente, passou a
dividir com outros recursos pedagogicos esse lugar de destaque. Esta longe, contudo, de ser
descartado ou abandonado. Sua relevancia, suas caracteristicas, seus efeitos foram objeto de
estudo de muitas investigagdes no Brasil, sobretudo no periodo posterior a queda do regime
militar, isto é, durante os anos de 1980. A partir daquele periodo, intimeras pesquisas
estudaram o livro didatico, apontando para questdes distintas: a relagdo dos conteudos com
questoes gerais e ideologicas (FRANCO, 1982), (NOSELLA, 1981), (SCHEIBE, 1986),
(FREITAG; MOTTA e COSTA, 1989), (FREITAG, et al., 1987); aspectos ligados as

discussdes sobre ensino aprendizagem e a relacdo professor/a-aluno/a (MOLINA, 1987),
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(OLIVEIRA, 1983a), (MOYSES, 1985); a exclusio de identidades culturais, por exemplo, a
Raca e Etnia (NEGRAO, 1987), (PINTO, 1987), (TRIUMPHO, 1987); a politica do mercado
e da producao do livro didatico no pais (OLIVEIRA, 1983b, 1983c), (SILVA, 1983) .

Hoje, no Brasil, hd uma grande oferta de livros de estilos variados disponiveis no mercado,
oferecidos ao publico infantil pela indistria editorial. Embora Azevedo (2003) afirme ser
possivel ordenar os livros em seis categorias (os didaticos, os paradidaticos, os livro-jogo, os
livros de imagem, os CD-ROM e os livros de literatura infantil), vou limitar-me a apresentar

aqui uma defini¢do distintiva entre livros didaticos e livros paradidaticos:

* O livro didatico ¢ um recurso do ensino, ligado a programas educacionais coerentes com
a politica pedagogica de cada escola, mas vinculado a uma politica educacional maior, como a
estabelecida pelo Governo Federal (com a LDB — Lei n. 9.493-96 e os PCN/96). Procura
subsidiar as matérias regulares do curriculo escolar (p.ex, no Ensino Fundamental, apenas as
disciplinas oficiais: Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia possuem livros
didaticos). Desse modo, sua caracteristica basica € ser um instrumento utilitario ao ensino. Se
considerarmos que as informagdes cientificas estdo constantemente sendo processadas e que a
sociedade também se modifica, a atualizacdo periddica ¢ um aspecto permanente nos livros

didaticos.

* Os livros paradidaticos também apresentam conhecimentos, sdo instrumentos de ensino
e sdo frequentemente atualizados. Entretanto, geralmente, seus conteudos relacionam-se a
tematicas que tangenciam as disciplinas do curriculo oficial. Assim, sdo vistos como um
complemento aos livros didaticos e, mesmo que cada disciplina ofereca uma gama de
conteudos, os livros paradidaticos sdo elaborados especificadamente para cada assunto, por
exemplo: educagdo sexual, meio ambiente, pluralidade cultural, ética, prevencdo de drogas,
cidadania, direitos humanos, direitos dos consumidores. Segundo a LDB/96, “seja qual for a
disciplina a que sirvam, livros de cunho paradidatico devem contribuir para a construcdo da

¢tica necessaria ao convivio social democratico” (Titulo II, art. 3°, IV).
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Helena Altmann (2005) investigou a constru¢do da educagdo sexual em uma escola municipal

da cidade do Rio de Janeiro, afirmando, em suas consideracdes finais:

Os dados da pesquisa indicam a importincia dos livros didaticos para a educacgdo sexual nas
escolas. Amplamente utilizados no Brasil, sdo eles que introduzem concretamente e
direcionam a abordagem do tema da sexualidade na escola. Neste sentido, especial atencao
deve ser dada a esse suporte de ensino, seja pelos mecanismos de avaliagdo desse material,
ligados ao MEC, que recomendam ou ndo os livros as escolas, seja pelas/os professoras/res

quando escolhem o livro a ser adotado em sala de aula (p.167).

A partir de 1996, a Secretaria de Educagdo Fundamental (SEF) passou a coordenar a
avaliacao pedagdgica dos livros didaticos utilizados na educagdo publica do pais, criando o
PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico). Anualmente, critérios de avaliacdo definidos pelo
PNLD sao alterados em resposta as demandas educacionais. Visam a trés acdes bdsicas: 1)
avaliar os livros (auséncia ou presenca de preconceitos; legibilidade textual e visual,
adequacao dos textos literarios; qualidade da apresentacao visual e das ilustracdes; qualidade
de impressdo e acabamento); 2) acompanhar a politica do Governo Federal para esses livros; e

3) estudar o mercado editorial de didaticos.
Modos de olhar para os livros didaticos e paradidaticos

Em minha tese de doutorado (FURLANI, 2005a) e em outras producdes (FURLANI, 2005b,
2006, 2007) tenho procurado articular o entendimento de que o livro ¢ um produto, cultural e
pedagogico, importante. E local onde os significados de género e sexualidade sdo marcados,
contestados e rearticulados. Sob o ponto de vista analitico, seus textos ilustrativos e textos
escritos explicitam sua dimensao de pratica de significagdo dentro de um contexto curricular.
Professores e professoras podem olhar para suas representagcdes buscando discutir seus
possiveis efeitos de sentido, tanto na producdo das identidades culturais, quanto na
constituicdo de discurso(s) que define(m) e delimita(m) certo(s) tipo(s) de Educagdo Sexual.
Nas paginas desses artefatos, imagem e texto constituem unidades narrativas capazes de

transmitir significados diversos acerca das sexualidades e dos géneros, tanto para criangas
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quanto para os adultos (professoras, pais, maes). As ilustragdes se juntam ao texto escrito que
as precede ou antecede para constituir o que Barthes (1990, p.32) denominou de “mensagem
lingliistica” e, com isso, fixam sentidos, constroem identidades, posicionam sujeitos, (in)

visibilizam identidades, etc.

Entendo que um bom exercicio problematizador, voltado a qualquer tipo de material didatico

e/ou paradidatico, ¢ procurar responder:

* Que representagdes de género, de sexualidade e de “diferencas” sdo produzidas e/ou

veiculadas pelo livro?

* Como, e por meio de que mecanismos, as diferengas sexuais € de género sdo construidas

nele?

* De que forma esse processo de constituicdo das diferengas informa, reproduz ou re-

significa a heteronormatividade?

* Que mecanismos ou estratégias epistémicas estdo envolvidos nesse processo de constituir e

marcar a diferenca?
* Que discursos se articulam em tais representagdes de género e de sexualidade?

* Que representacdo de Educagdo Sexual esses livros apresentam e com que representagao

de crianga/infancia, de jovem/juventude ela se articula?

ALTMANN, Helena. Verdades e pedagogias na educacdo sexual em uma escola.
2004. [Tese de Doutorado]. PUC - Pontificia Universidade Catdlica, Programa
de Pos-graduagao em Educacdo, Rio de Janeiro. p. 213, 2005.
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dissonancias. Disponivel em
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BARTHES, Roland. A retérica da imagem. In: BARTHES, Roland. O ébvio e o
obtuso. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, p.26-43, 1990.

FREITAG, B. et al. O estado da arte do livro didatico no Brasil. Brasilia:
INEP/REDUC, 1987.

FREITAG, B.; MOTTA, V. R. & COSTA, V. F. O livro didatico em questdo. Sio
Paulo: Cortez /Autores Associados, 1989.

FURLANI, Jimena. O Bicho vai pegar! Um Olhar pds-estruturalista a Educagao Sexual
a partir de livros paradidaticos infantis. 2005. [Tese de Doutorado]
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Programa de Pos-Graduagdo em
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. Mitos e Tabus Sexuais — Representacdo e Desconstru¢do no contexto da
Educagdo Sexual. In: RENNES, Paulo M.; FIGUEIRO, Mary N. D. (org.).
Sexualidade, Cultura e Educacio Sexual — propostas para reflexdo. UNESP/

Araraquara: Cultura Académica. Série Educacao 07, pp. 173-195, 2006.

. Educacdo Sexual: do esteredtipo a representacdo — argumentando a favor da
multiplicidade sexual, de género e étnico-racial. In: RIBEIRO, Paula Regina
Costa (org.). Corpo, Género e Sexualidade — Discutindo praticas educativas.

Rio Grande: Editora da FURG, pp. 46-58, 2007.
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. Subsidios para uma politica do livro didatico. Rio de Janeiro: Associagdo
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PINTO, R. P. A representacdo do negro em livros didaticos de leitura. Cadernos de
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SCHEIBE, L. O livro didatico e as contradi¢cdes do real. Revista Ande. Sdo Paulo, v.
05, n. 10, 1986.

SILVA, T. R. N. O livro didatico: reflexdes sobre critérios de selecdo e utilizagao.

Cadernos de Pesquisa. S3o Paulo, n. 44, p.88-101, 1983.

,‘f

qrro
paraoFUTUI’O""""""""'"""""""'""'""""""""""""""""""""“:'“"“"“"“"""""""'"""'; """"""""
EDUCACAO PARA A IGUALDADE DE GENERO . 45 .



SILVA, Tomaz Tadeu da. O curriculo como fetiche — a poética e a politica do texto

curricular. Belo Horizonte: Auténtica, 2001b.

TRIUMPHO, V. R. S. O negro no livro didatico e a pratica dos agentes de pastoral
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Notas:

Doutora em Educacdo (UFRGS - 2005), na Linha de Pesquisa Educagdo,
Sexualidade e Relagdes de Género, sob orientacdo da Prof.* Dr.* Guacira Lopes
Louro. Bacharel (UFSC — 1988) e licenciada em Ciéncias Biologicas (UFSC - 1992);
Mestre em Educagdo (UFSC — 1993). Professora Efetiva da UDESC, no Centro de
Ciéncias Humanas e¢ da Educagdo (FAED). Membro do Nucleo de Estudos da
Sexualidade (NES - FAED/UDESC); do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB
- FAED/UDESC); do Laboratério de Género ¢ Familia (LABGEF - FAED/UDESC) ¢
do Grupo de Estudos em Educacdo, Sexualidade e Relagdes de Género (GEERGE
- FACED/UFRGS).

*LOURO (1999, p.70) comenta como os livros didaticos e paradidaticos tém sido
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presentes, que retratam representagdes de género, grupos étnicos, classes sociais,

arranjos familiares, profissdes e tarefas, divisdes regionais do pais.
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PROGRAMA 5

PEDAGOGIAS CULTURAIS PRODUZINDO IDENTIDADES

Rosingela Soares'

As pedagogias culturais sdo locais onde as identidades sociais, e entre elas identidades sexuais
e de geénero, sdo produzidas. O entendimento de que tais praticas educativas sdo
fundamentalmente politicas se da através do reconhecimento de que esses espagos culturais e
suas formas especificas de pedagogia sdo locais de producdo de significados, forjados em
relagdes de poder. Sdo processos constituidos de praticas sociais, a0 mesmo tempo em que
produzem, organizam e regulam idéias e concepgdes sobre que acgdes sdo possiveis e

legitimas.

A problematizagdo das pedagogias culturais e da construgao de identidades, tal como expressa
acima, esta apoiada em tedricos e tedricas do campo dos estudos feministas e da sexualidade,
principalmente autores e autoras que tém inserido essas tematicas no pds-estruturalismo e nos
estudos culturais. E a partir dessa perspectiva, neste texto, que quero circunscrever a cultura e

suas praticas, como uma possibilidade de refletir sobre o que foi proposto.

James Donald (apud ELLSWORTH, 2001, p. 71) afirma que "os educadores podem aprender
algo sobre educagdo ao estudar a cultura popular”, ou seja, a emergéncia e a popularidade de
certas produgdes culturais podem ajudar-nos a compreender o meio no qual elas circulam. Em
se tratando de cultura juvenil, isso ganha especial relevo, na medida em que a identidade
juvenil tem uma estreita conexdo com a cultura da midia. O argumento ¢ que além da
escolarizacdo e da familia, a construcdo social e discursiva dos sujeitos também se constitui

na cultura musical, nas revistas, filmes, programas de TV e outros espagos pedagogicos.

Virios autores/as tém focalizado esses temas e, entre eles, Shirley Steinberg (2001). Afirma

’

ela que as escolas ndo podem ignorar os efeitos produzidos por outros locais pedagogicos. E
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muito mais do que dizer que os/as professores/as devem levar em conta a vida cotidiana
dos/as alunos/as, porque os alunos e alunas a trazem para dentro da sala de aula. Sao locais
onde o poder se organiza e se exercita. Sao espagos que produzem significados a respeito de
familia, de sexualidade, de género, de raga, de justica, de consumo, entre tantos outros, que
interagem com os individuos. Esses significados normatizam e fixam as diversas instancias da
vida social produzindo sujeitos e suas identidades. Ver criticamente esses locais ndo implica
desvelar sua ideologia e colocar outra “verdade” em seu lugar, mas vé-los como locais que
operam com representacdes engendradas em relagdes de poder, que incitam sujeitos a ser de
determinada maneira, a pensar de um determinado jeito, a consumir determinados produtos.
Esta perspectiva ressalta o carater produtivo do poder. O saber ndo ¢ construido fora das
relagdes de poder nem em oposicao a ele. O poder necessita produzir, organizar e sistematizar

os saberes sobre aqueles a quem se dirige e sobre as agdes destes.

Através de suas normas, do uso do tempo, do espaco, das suas rotinas, a escola sempre esteve
envolvida no processo de construgdo de identidades sociais. Como aponta Debbie Epstein
(1998), as diferencas que fazem uma “real diferenca” como género, classe, etnia, raca,

sexualidade sdo ativamente produzidas na escola, mas também em outros locais sociais.

Esse olhar sobre a educacdo escolarizada e outros locais pedagogicos remete a discussao, nos
Estudos Culturais, do lugar central que a cultura vem ocupando nos debates contemporaneos.
Stuart Hall (1997a) problematiza o porqué de a cultura ocupar esse lugar. Nessa questdo ele se
refere ao carater substancial da cultura na vida social de individuos e grupos e, a0 mesmo
tempo, ao poder analitico que a cultura vem assumindo na teorizag¢do social e educacional. De
certo modo, a cultura sempre esteve presente nessas teorizagdes, porém, o papel substantivo,

como o autor denomina, que a cultura assume hoje, nem sempre esteve presente.

O entendimento da cultura como grandes obras de exceléncia da humanidade, bem como a
sua conseqiiente divisdo em “alta cultura” e “baixa cultura” foram postos em questdo por
teoricos filiados aos Estudos Culturais. As praticas culturais, dentro desse campo, sdo
examinadas nas e pelas relacdes de poder. E uma perspectiva de analise, a qual tem uma

tradi¢do intelectual e também uma intervencao cultural e politica.
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Na dimensdo global, Hall (1997a) afirma que ¢ inegavel que os padrdes atuais de
comunicacdao tendam a favorecer a transmissdao para o mundo de produtos culturais
estandardizados, apagando as diferencas locais e particulares e colocando em seu lugar uma

“cultura mundial” homogénea e ocidental.

Da mesma forma, existem fatores que complexificam e qualificam a tendéncia a
“homogeneizacdo cultural” em relagao a globalizagdo como forma dominante. Alguns desses
fatores dizem respeito a distribui¢do irregular da cultura e suas conseqiiéncias contraditorias e
a propria necessidade da diferenca para que a cultura global prospere, no sentido de
transformar essa diferenga no outro. Nesse sentido, ¢ mais provavel que ocorram
identificagdes que incorporem o global e o local do que propriamente uma cultura uniforme e

homogénea, que possa ser identificada como a cultura global (HALL, 1997b).

Hall defende que novas paisagens culturais se encontram na propria transformacdo das
sociedades modernas do final do século XX. De acordo com o autor, tal crise tem
desestabilizado as identidades vistas como fixas e imutaveis. No lugar disso, a fragmentacao e
a contingéncia das identidades tém abalado as certezas de um sujeito unificado e seus quadros
de referéncia. Portanto, diz ele, "nds somos também ‘pds’ relativamente a qualquer concepgao
essencialista ou fixa de identidade — algo que, desde o Iluminismo, se supde definir o proprio
nucleo ou esséncia de nosso ser e fundamentar nossa existéncia como sujeitos humanos"
(HALL, 1997b, p. 10). Assim, este ¢ outro desafio estabelecido pelo pos-modernismo: o

questionamento do pressuposto humanista de um eu unificado.

As transformagdes que a cultura opera de forma global e na vida cotidiana relacionam-se a
constru¢do de nossas identidades sociais e, entre elas, identidades sexuais, de género e de
geracdo. A centralidade da cultura na producdo de nossas identidades e subjetividades envolve
pensar como somos construidos num mundo de significacdes, por quais representacdes nos
sentimos interpelados. A partir dai, as questdes que se colocam s3o: quem tem o poder de
representar, quem sdo os representados, como sdo representados, que grupos nao sao
representados? A identidade se constitui através das representagdes, ndo tem um nucleo que

exista independente dos discursos circundantes. O que sentimos, com relagdo a nossa
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identidade, refere-se as diferentes identificagdes que vivemos num tempo histérico, o que nos

coloca em determinadas posigdes de sujeito.

A concepgdo de cultura como constituinte da vida social vem provocando uma mudanga de
paradigma nas ciéncias sociais e humanas. A cultura hoje estd mudando as fei¢gdes em torno
da luta pelo poder, tornando-a mais simbolica e discursiva. A concep¢ao de linguagem passa
entdo a ter uma posicdo privilegiada na construcdo e circulacdo de significados, em
contraposicdo a idéia de linguagem como descritiva dos fatos. A linguagem refere-se aqui as
praticas de representacdo que sdo indissocidveis do conhecimento. Como conseqiiéncia, os
pressupostos de que é possivel lidar com objetos de estudo que sejam fixos, com alguma
esséncia a ser desvelada, estdo sujeitos a discussdao. Nada mais parece ser definitivo ou
absoluto quando aceitamos que os significados ndo estdo nos objetos em si ou no sujeito, mas
sdo produtos de como esse objeto ¢ construido socialmente através da linguagem e da
representacdo (DU GAY, 1997). Nesse sentido, interessa como a cultura regula as praticas
sociais € como propicia que determinados valores e comportamentos também produzam

determinados sujeitos.

O desenvolvimento dos meios de comunicagdo e sua introdu¢do na produgdo cultural t€ém
fornecido “modelos” de como ser homem ou mulher, de comportamentos aceitos ou ndo. A
midia tem constituido sentidos para a constru¢do de género, sexualidade, raca e outras
identidades culturais. As mudancas produzidas pela midia constituem novas posicdes de
sujeito e novas identidades sociais para as pessoas: “a cultura veiculada pela midia fornece o
material que cria as identidades pelas quais os individuos se inserem nas sociedades
tecnocapitalistas contemporaneas, produzindo uma forma de cultura global” (KELLNER,

2001, p.1).

Identificados com o mundo das novas tecnologias e o predominio da imagem, os/as jovens
interpelados/as por elas constroem e organizam seus modos de ser e seus valores e expressam
a diversidade cultural de nosso tempo. A cultura da midia oferece linguagens, codigos e
modelos de como tornar-se jovens “legitimos/as”: “o radio, a televisdo, o cinema e outros

produtos da industria cultural fornecem os modelos daquilo que significa ser homem ou
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mulher, bem-sucedido ou fracassado, poderoso ou impotente” (KELLNER, 2001, p.9).
Experiéncias essas que tém a ver com a forma como constituimos nossas identidades sociais,
especialmente identidades de género e sexuais. As praticas exercidas na e pela midia, por
serem consideradas naturais, ndo foram e ndo sdo postas em questdo. Tal “naturalidade”
fortemente construida tem nos impedido de ver o quanto as divisdes de género e de
sexualidade, por exemplo, atravessam essas praticas e ¢ na historia de como essas divisdes se

instituiram que podemos entender seu funcionamento.

Os processos relacionados a sexualidade, ao género, aos relacionamentos € ao corpo
reconfiguram-se e recompdem-se, formando arranjos e assumindo significados diversos. Nao
existem abordagens Unicas, o leque de analises sobre esses temas na contemporaneidade ¢

bastante amplo e diversificado.

A teoria cultural tem sido fundamental para a construcdo de uma politica de identidade, no
sentido de que pde em questdo determinados saberes sobre homens ¢ mulheres e sobre a sua
sexualidade, ao mesmo tempo em que constroi e disponibiliza novas formas de viver o
masculino e o feminino e a sexualidade desses e dessas, que ndo sejam somente as formas
hegemonicas. Esse modelo de andlise examina os significados construidos em torno da
sexualidade, por exemplo, e seus efeitos na vida dos individuos e grupos. Sua tarefa principal
consiste na desconstru¢ao das teorias essencialistas que partem do pressuposto de que a
sexualidade ¢ algo dado e fixo no sujeito. Essa operacdo de analise consiste em historicizar, o
que implica demonstrar o carater construido dos conhecimentos. A desnaturalizagdo dos
conhecimentos e saberes e seus efeitos sobre individuos e grupos tem sido central para a
analise das identidades culturais e sociais, ou seja, como individuos e grupos sdo produzidos

e, a0 mesmo tempo, produzem-se no interior da cultura e nas institui¢des sociais.

Se a representacdo ¢ um lugar de poder e regulacdo e uma fonte da identidade, entdo nos cabe
a tarefa critica de construir novos significado e desembaracar os velhos. A identidade esta
intimamente associada a representagdo. Ela se produz e se constitui em processos de
representacdo. Isso implica complexas negociagdes, adesdes e rejeicdes que se ddo em

relacdes de poder. O processo de aquisicdo de identidade ndo ¢ fixo, ndo ¢ um produto
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acabado, ¢ um processo que estd sempre sendo refeito. E um processo que se articula a
categorias abrangentes como sexualidade, género, classe. O ponto central ndo esta entre a
liberdade e a restri¢do, mas entre modos diferentes de regulacdo. A resisténcia se exerce no
interior das relagdes de poder e se expressa através de lutas locais, cotidianas e rotineiras. No
interior dessa problematica se constituem as “politicas de identidade” e sua luta para construir
outras representagoes. Reconhecer as identidades como instaveis, incompletas e em processo,
ndo significa a perda de seu aspecto politico, ao contrario, pode apontar para novas formas de

luta. Nesse sentido, novos significados devem ser construidos e postos em agao.

DU GAY, Paul et al. Doing cultural studies: the story of the Sony Walkman. London:
The Open University 1997.

ELLSWORTH, Elizabeth. Modos de enderecamento: uma coisa de cinema; uma coisa
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HALL, Stuart. A centralidade da cultura: notas sobre as revolu¢des de nosso tempo.

Educacgdo e Realidade, Porto Alegre, v. 22, n. 2, p. 15-46, jul./dez. 1997a.
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Nota:

Doutora em Educag@o pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2005).

Professora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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