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RESUMO:

O campo da Educacao Matemdtica tem aspectos profissionais e académicos. Do lado académico, a
questdo do que € considerado pesquisa estd ainda sendo debatida. Um exame de dois conjuntos de
critérios propostos para avaliar a qualidade da pesquisa em Educacdo Matematica revela que,
apropriadamente interpretados, os critérios emprestados das ciéncias naturais € sociais sao
relevantes para um campo que estd tentando ser cientifico. Do lado profissional, a Educacdo
Matematica deve inevitavelmente preocupar-se com a aplicacdo do conhecimento especializado para
auxiliar os estudantes e os professores que sao seus clientes. A formacgao de professores continua
sendo a funcdo maior da Educacdo Matemética, paralelamente a busca do conhecimento sélido para
ser aplicado. Os educadores matematicos universitarios precisam trabalhar junto com matemaéticos e
com professores em sala de aula no desenvolvimento da teoria e da pratica. A Educacdo Matematica
tem se desenvolvido bem em paises nos quais as estruturas institucionais a apéiam como um campo
académico identificdvel.
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Tendéncias em Educa¢do Matematica.

ABSTRACT :

The field of mathematics education has both scholarly and professional aspects. On the scholarly
side, the question of what counts as research is still being debated. An examination of two proposed
sets of criteria for evaluating the quality of research in mathematics education reveals that,
interpreted appropriately, criteria borrowed from the natural and social sciences are relevant to a
field that is attempting to be scientific. On the professional side, mathematics education must
inevitably be concerned with the application of specialized knowledge to assist the students and
teachers who are its clients. Teacher education remains a major function of mathematics education,
parallel to the search for reliable knowledge to be applied. University mathematics educators need
work closely with mathematicians and with classroom teachers in developing both theory and
practice. Mathematics education has flourished in countries in which institutional structures have
supported it as an identifiable academic field.
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Quando o ouro foi descoberto na Califérnia, na metade do século passado, mineiros correram para
defender seus territérios. Um territério era uma faixa de terra publica e, marcando seus limites com
estacas de madeira, os mineiros indicavam que eles faziam jus ao direito de extrair minerais valiosos
dali. Suas estacas eram seus interesses nos direitos minerais; seus territorios representavam seus
dominios para exercer seus direitos.

Eu escolhi o titulo “Staking Claims” porque eu quero discutir ndo somente as reivindicacoes feitas
para a pesquisa em Educacdo Matematica, mas também a reivindicagcdo de que a Educagao
Matemdtica € ela propria € um campo especializado académico. Eu comeco com uma discussao de
pesquisa em Educacdo Matemdtica. Examinando-se critérios para o mérito de um estudo de
pesquisa, pode-se comegar a entender o que € pesquisa num campo e o que ela pode vir a ser. Varios



critérios para julgar pesquisa t€m sido propostos ao longo dos anos; eu considero duas propostas
recentes.

Como um campo académico, a Educacdo Matemadtica tem uma curta historia que difere de pais para
pais. Eu discuto alguns contrastes entre seu desenvolvimento nos Estados Unidos e na Suécia,
oferecendo reflexdes nos temas, nos quais os contrastes emergem e sugiro como o campo poderia
avancar.Antes de discutir pesquisa em Educacdo Matemdtica, deixem-me considerar o nome que
atribuimos ao nosso campo. Eu uso o termo Educacao Matematica. Em alguns paises, o termo
preferido traduz-se como diddtica da matematica e ele € freqiientemente contrastado com uma
pedagogia mais geral (Kilpatrick, 1992, p. 4; 1993, p. 86).

Por exemplo, na Fran¢a, pédagogie como um assunto tercidrio parece ter se tornado fortemente
associado com cursos em metodologia de ensino que se utilizavam da experiéncia pratica, mas nao
um corpo de conhecimento académico. Didactique parece ter sido levada a expressar uma
abordagem cientifica particular para nosso campo. Na Alemanha existe um uso semelhante:
Mathematikdidaktik refere-se a Educacao Matemdtica considerada como um campo académico.
No Inglés Americano, entretanto, ambos didactics e pedagogy tém adquirido conotagdes negativas.
Chamar ensino de didatica € sugerir que o ensino ndo tem sido apenas - instrutivo, mas
moralisticamente instrutivo. Um pedagogue ndo € apenas um professor; o termo implica que o
professor € prolixo e aborrecido - um pedante. Os Americanos usam educacdo e educador para
evitar estas conotagcdes desagradaveis. Eles véem os estudos educacionais como um dominio que,
embora com status relativamente baixo, tem estabelecido seu lugar na academia. Os americanos
usam Educagdo Matematica para referir-se tanto a atividade quanto ao campo.

Parece, entretanto, que Educagdo Matematica ndo significa a mesma coisa que, por exemplo,
didactique des mathématiques (Balacheff et al., 1993, p. 179); o campo estd ainda construindo sua
identidade.

Reivindicacoes de pesquisa
Critérios Revisados

Alguns anos atras, num simposio entitulado “Critérios para a Qualidade Cientifica e Relevancia na
Didatica da Matematica” em Gilleleje, Dinamarca, Anna erpinska e eu adotamos a mesma lista de
critérios para julgar a pesquisa em Educacao Matematica e desenvolvemos argumentos
complementares, e como estes poderiam ser entendidos e aplicados (Kilpatrick, Sierpinska, 1993).
Eu gostaria de revisar estes critérios, expondo novamente e resumindo minhas assercdes principais
adicionando alguns comentarios.Os oito critérios que escolhemos foram os seguintes:

-Relevancia
-Validade
-Objetividade
-Originalidade
-Rigor e Precisdao
-Prognéstico
-Reprodutibilidade
-Relacionamento

As questdes que eu coloquei foram: “que critérios dominam a pesquisa atual em Educacado
Matemética? E quais critérios deveriam ser usados na sele¢do de problemas e metodologia a fim de
que a pesquisa venha a ser de alta qualidade?”

Minha inten¢d@o era mostrar como alguns destes critérios que sdo freqiientemente aplicados nas
ciéncias naturais e que sdo agora vistos como improprios para pesquisa educacional poderiam ser
reformulados e recuperados, se abordados um pouco diferentemente.

A pesquisa em Educacdo Matemdtica vem deixando em grande parte de imitar a ciéncia natural e



estd adotando cada vez mais métodos usados na ciéncia social. Até os anos 70, muitas pesquisas em
Educacdo Matemética e especialmente as feitas na América do Norte, tentaram especificar o
comportamento dos alunos ou professores e analisar aqueles comportamentos através de seus
componentes. Pesquisadores tentaram seguir o que eles compreendiam como uma abordagem
positivista empregada por fisicos e quimicos.

“O mundo do ensino e da aprendizagem da matemdtica era visto como um sistema de variaveis
interagindo. O objetivo da pesquisa era descrever aquelas varidveis, descobrir suas intercorrelacdes
e tentar manipular certas varidveis para alcangar mudancas em outras” (Kilpatrick, 1993, p. 16).
Embora alguns pesquisadores em Educacdo Matemadtica ainda tenham essa orientacdo, a maioria
tem seguido outros pesquisadores em educagdo que tomaram emprestado estruturas e técnicas
tedricas, a partir das ciéncias sociais. Abordagens vistas como fenomenoldgicas, interpretativas,
construtivista social, ou etnografica tém se tornado especialmente populares entre pesquisadores em
Educacdo Matemética.

As vezes, alguns desses pesquisadores falam como se houvesse somente um caminho para fazer
pesquisa % o caminho que eles estdo fazendo agora. No meu ponto de vista, isso é perfeitamente
razodavel para um s pesquisador concentrar-se em um

caminho tnico. Nao é razodvel, entretanto, para o campo todo aderir a um e somente um paradigma
de pesquisa. Assim como uma diversidade genética ajuda assegurar a satde de popula¢des futuras,
também a diversidade na maneira em que a pesquisa € feita ajuda a manter o campo ativo e em
crescimento.

A Educacdo Matemitica necessita de perspectivas multiplas que diferentes abordagens trazem para
o estudo do

ensino e da aprendizagem.

Salomon (1991) afirmou que se deveria distinguir entre duas abordagens. Na entdo chamada
abordagem analitica, eventos externos, tais como ensino, sao manipulados de modo a permitir
inferéncias sobre eventos internos, tais como aprendizagem. Na abordagem sist€mica, eventos
internos e externos sdo estudados a medida que eles interagem e se sobrepdem. No ponto de vista de
Salomon, as duas abordagens s@o complementares: “a abordagem analitica capitaliza na precisao,
enquanto que a abordagem sist€mica capitaliza na autenticidade” (p.16).

A abordagem sist€mica correntemente domina a pesquisa em Educacao Matemdtica. Ambientes
naturalisticos sdo favorecidos em relacdo a ambientes nos quais os eventos sdo manipulados. A
autenticidade € valiosa. Mas pesquisadores em Educacdo Matemdtica nunca deveriam tornar-se
devotados a uma abordagem, epistemologia, paradigma, meios de representacdo ou método tnicos.
Todos sdo parciais e provisorios; nenhum pode contar a histéria toda. Em particular, nenhum
método unico de pesquisa pode tratar de um vasto ambito de questdes do interesse de educadores
matematicos. Embora um sé pesquisador possa aderir a um método, o campo como um todo
necessita encorajar métodos multiplos. Além disso, os pesquisadores devem olhar para além do
valor real de um estudo para erguntar se outros critérios de boa pesquisa foram atingidos. Alguns
métodos resultam em pesquisa que satisfazem critérios, outros nao; métodos multiplos resultardo
num corpo de pesquisa que coletivamente pode ser de alta qualidade, mesmo quando estudos
individuais sdo deficientes. (Kilpatrick, 1993, pp. 17-18).

Eu delineei uma disting¢do entre o relato de um estudo e o estudo propriamente dito, que o leitor s
pode conhecer através do relato. Ao tentar aplicar critérios a um estudo de pesquisa, o leitor
freqlientemente tem dificuldade em separar os dois e determinar onde hd uma falha. Dado um outro
relato, o leitor pode decidir que critérios foram atingidos. Conseqiientemente, dever-se-ia ver
qualquer conjunto de critérios como instrumentos bastante grosseiros para avaliar a qualidade.
Embora alguns criticos possam dizer que os critérios sdo ultrapassados e initeis, eu afirmo, “eles
permanecem uteis % quando interpretados apropriadamente 3 nao somente porque eles representam
importantes “insights” tidos por nossos antepassados intelectuais, mas também porque eles nos
ajudam a ver a extensdo do que deveria ser considerado como uma boa pesquisa” (Kilpatrick, 1994,



p- 19). Eu descobri, em retrospectiva, que este ponto ndo foi reforcado tdo vigorosamente quanto
poderia ter sido e pareceu estar perdido em separatas do artigo publicado. A questido que eu
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aparentemente negligenciei na discussao desses critérios foi: O que € “interpretagdo apropriada”?
Relevancia

O primeiro e, provavelmente, o mais importante dos oito critérios de qualidade € a relevancia. Em
“China Lectures” de Freudenthal (1991), ele comentou que, quanto mais pretenciosamente algo é
apresentado como pesquisa educacional, menos util isso tende a ser (p. 149). Freudenthal
corretamente observou que falta a pesquisa em Educacdo Matemadtica algum critério de verdade,
mas que isso ndo necessariamente torna a pesquisa irrelevante ou sem valor. Pode-se ainda
questionar quao util, relevante, ou louvavel um estudo € e para quem o é.

Eu nao compartilho com a aparente desconfianca de Freudenthal da capacidade da pesquisa
educacional, apresentada como pesquisa, ser relevante para o professor ou para outras pesquisas.Eu
suponho que, neste caso, uma interpretacdo apropriada de um critério dotaria que a relevancia de
um estudo isolado € excessivamente dificil de se avaliar. O critério funciona melhor quando
aplicado, por outro lado, a pesquisa que estd num “corpus” de estudos semelhantes. Ninguém
deveria esperar extrair fortes implicagdes para a pratica, a partir de resultados de um unico estudo de
pesquisa. Os resultados de um estudo podem ser a sua parte menos importante. A pesquisa em
Educacdo Matemadtica ganha sua relevancia para a pratica ou para as futuras pesquisas por seu poder
de nos fazer parar e pensar. Ela nos equipa ndo com resultados que nds podemos aplicar, mas, mais
do que isso, nos equipa com ferramentas para pensar sobre nosso trabalho. Ela fornece conceitos e
técnicas, nao receitas.

A relevancia da pesquisa estd interligada com sua utilidade e qualidade.

Pesquisa relevante € pesquisa de alta qualidade (porque ela retine outros critérios) e que pode ser
usada por outros. Uso, no caso, ndo significa a expropriacdo em grande escala. Ao contrario, um
estudo de pesquisa til é mais parecido com um termo que entrou no discurso profissional: Ela
ajuda-nos a refletir sobre e expressar o que nds sabemos.

Validade

Validade também estd relacionada com a questdao do uso. Um estudo de pesquisa nao € valido em si
mesmo, mas somente com relacio aos usos a que se presta.

Quais sao as reivindica¢des que nds queremos fazer para nossa pesquisa? Um estudode pesquisa é
fraco em validade quando ele resulta em reivindicacOes ilegitimas; a validade estd relacionada nao
com o estudo, mas com as conclusdes extraidas a partir dele. Uma interpretacdo apropriada da
validade requer aten¢do para interpretacdes em potencial da pesquisa e para suas possiveis
conseqiiéncias. Como Kvale (1993) notou, quando nés mudamos para uma concepcao de
conhecimento como a constituicao social da realidade, nés encontramos “um conceito de validade
pragmatico e comunicativo.

Validade comunicativa implica em testar a validade das reivindica¢des do conhecimento em um
didlogo... A validacdo pragmatica... focaliza se as novas interpretacdes conduzem a mudangas no
comportamento” (pp. 192-193). Um pesquisador em Educacao Matematica nao pode fazer com que
um estudo seja valido, mas ele ou ela pode antecipar leitores que interpretardo e usardo o estudo,
comecando o didlogo e prevendo as conseqiiéncias de vérias interpretagdes € usos.

Objetividade

A objetividade acabou sendo o mais controvertido dos critérios que nds propusemos para
consideracdes em Gilleleje. Eu tentei argumentar que, “ainda que a objetividade absoluta seja, em
ultima andlise, inatingivel, pode-se ainda ver isto como um ideal que se deseja atingir”. (Kilpatrick,
1993, p. 23). A escolha de objetividade como um ideal, entretanto, € rejeitada hoje por alguns
pesquisadores que argumentam que falar apenas de objetividade € levantar uma falsa bandeira.



Hoje, todos nés somos subjetivistas e relativistas, conforme o argumento. Todo conhecimento €
restrito para nossa consciéncia e para os nossos sentidos, e a validade daquele conhecimento é
relativa para cada pessoa que tem o conhecimento.

Por que toda pesquisa em Educacdo Matematica precisa ser vista a partir desta perspectiva? Ha
somente uma epistemologia correta? (Se for assim, como nés poderiamos saber? Alcangamos o fim
da filosofia?) eu afirmo que nds precisamos interpretar objetividade, qualquer que seja nossa visao
do conhecimento, como envolvendo um esforco para esclarecer nossos proprios preconceitos € seu
possivel efeito em nosso trabalho, bem como o esforco para refutar nossas proprias conclusdes
como um meio de examinar nossa visao subjetiva das mesmas.

Originalidade

Originalidade € um critério que professores universitdrios aplicam no trabalho de doutorado e que
editores e revisores freqiientemente aplicam a manuscritos submetidos para publicacido. Eu
argumentei em Gilleleje que estudos reproduzidos podem ser originais, de acordo com as palavras
de aprovacdo de Freudenthal (1991): “reproduzir ndo significa repetir como papagaio o que outros
disseram” (p. 161).

Avancando neste argumento, eu passel a ter um respeito maior para com o valor de estudos
reproduzidos, talvez ndo s6 por ajudar pesquisadores novos a se orientarem no campo, mas também
como uma contribui¢do para o proprio campo, como um pesquisador andnimo colocou: Em
reproducdo, aprende-se muito sobre o que ainda € necessério.

Isto ndo € entendido. Na matemadtica, ndo hé reprodugdo. Quando vocé prova, estd provado. Mas nds
nao somos matematicos; nés somos uma ciéncia humana. E assim, quando alguém mostra alguma
coisa, nés temos que tentar fazer isso novamente para entender quais foram as varidveis criticas que
determinaram isto e o que, possivelmente, poderia afetar o resultado. Porque o resultado pode ser
um artefato. (Citado em Silver & Kilpatrick, 1994, p. 738).

Uma interpretacao apropriada de originalidade permitiria reprodugao. Quaisquer que sejam suas
fontes, estudos originais tém um elemento de surpresa que nos equipa e nos faz ver o ensino e a
aprendizagem da matemadtica sob um novo prisma.

Rigor e Precisao

Como objetividade, o critério de rigor e precisdo precisa ser interpretado como relativo, nao
absoluto. Rigor esta relacionado a objetividade, porque o pesquisador tenta refinar os seus métodos
de pesquisa, a fim de ver os fendmenos de interesse tdo cuidadosamente quanto possivel. Precisao
precisa ser interpretada como precisao de significado e ndo, como tem sido freqiientemente visto,
como precisdo de medida (Kilpatrick, 1993, p. 26). Novamente, a antecipacdo de uma possivel ma
interpretacdo pelo leitor direciona o esfor¢o para fazer com que a pesquisa seja rigorosa e precisa.

Prognéstico

Ninguém hoje supde que nds possamos usar pesquisa, seja ela um tnico estudo ou um corpo de
estudos relacionados, para prever o que o estudante fara quando estiver aprendendo matematica, ou
o que um professor fard quando estiver ensinando matematica. Nao estd claro que tal objetivo foi
sempre considerado apropriado para pesquisa em Educacdo Matemdtica, mas tem-se tornado
comum estereotipar pesquisadores behavioristas como tendo buscado tais objetivos. No presente
contexto, eu coloco progndstico como um critério valioso para a pesquisa, quando € entendido como
envolvendo a busca de regularidades e modelos de comportamento. Estudantes e professores nao
agem aleatoriamente. A pesquisa ndo tenta especificar o que eles fardo adiante, mas ela pode tentar
descobrir predisposi¢des e concepgdes comuns, que guiam seu comportamento. Progndstico, nesse
caso, ndo estd estipulando o que acontecerd em uma dada situagdo; estd compreendendo os eventos
que podem provavelmente ocorrer em circunstancias similares aquelas estudadas na pesquisa.

Reprodutibilidade



Se nés fazemos uso de pesquisa, se nds tiramos dela conseqiiéncias vélidas, ela deve ser relatada de
tal forma que permita, em principio, reproduzi-la conforme ela foi conduzida. Se nés ndo podemos
discernir como Freudenthal (1991) solicitou, “o processo que provocou conhecimento de

pesquisa” (p. 161), nés ndo estaremos aptos para separar conhecimento auténtico de dogma. A
pesquisa deve ser publica; ela deve ser compartilhada. Os pesquisadores deveriam interpretar
reprodutibilidade como uma chamada para a responsabilidade.

Relacionamento

Embora relacionamento possa ser visto como ligado ao critério de relevancia, ele deve ter uma
interpretacdo ligeiramente diferente. Se a matemadtica estd sendo usada num estudo de pesquisa,
como um veiculo mais do que um ingrediente % se, em outras palavras, ela € uma plataforma para
qualquer matéria escolar 3% pode-se questionar a contribuicao que o estudo possa fazer para a
Educacdo Matemética. Como eu notei em Gilleleje, mesmo quando um estudo usou a matematica
de uma maneira brilhante, ele pode ainda ser til para educadores matemaéticos. Mas quanto melhor
isto teria sido, se a matematica tivesse sido tratada como parte integral do estudo e tivesse tido suas
facetas exploradas. Relacionamento como critério deveria ser interpretado para significar que o
estudo elucida a Educacao Matemdtica de um modo que ilumina a matemadtica que estd sendo
ensinada e aprendida. A Educacao Matemadtica € um campo multidisciplinar, mas os pesquisadores
precisam tratar a matemdtica como problemaética e ndo como dada, quando extraindo daquelas
discplinas.

Critérios alternativos

No encontro anual do National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) em 1994, uma pré-
sessdo de pesquisa era co-patrocinada pelo painel editorial Comité Orientador de Pesquisa do
NCTM e o Grupo de Interesse Especial para Pesquisa em Educacdo Matemética da Associacdo
Americana de Pesquisa Educacional. Uma das sessdes plendrias foi organizada pelo painel editorial
do Journal for Research in Mathematics Education (JRME). Era entitulado “Normas Emergentes
para Julgar a Qualidade de Relatos de Pesquisa”. O objetivo da sessdo era propor um conjunto de
normas (critérios) para julgar a qualidade da pesquisa e para engajar a audi€ncia em uma discussao
daquelas normas e outras. O painel estava interessado na revisao de manuscritos % Como se decide
que manuscritos merecem publicacdo? % E eles queriam ajuda da comunidade de pesquisadores
para determinar quais poderiam ser aquelas normas. Eles apresentaram uma lista de dez normas,
que a grande audiéncia analisou criticamente, revisou e suplementou.l O editor do JRME e o editor
associado (Lester & Lambdin, 1994) subseqiientemente propuseram uma lista de diversos critérios
gerais para a pesquisa em Educacdo Matematica:

-Vantagem

-Coeréncia

-Competéncia

-Abertura

-Etica

-Credibilidade

-Qualidades inatingiveis

Talvez a primeira coisa para falar sobre esta lista seja que nenhum dos termos corresponde aqueles
da lista de Kilpatrick e Sierpinska. Existem algumas conexdes, entretanto. E importante observar
que Lester e Lambdin prefaciaram a lista deles com algumas suposi¢des basicas.

A primeira suposicao foi que a pesquisa tem a Educacdo Matemdtica como o seu foco principal.
Esta suposi¢do € essencialmente o critério de relacionamento da lista anterior. A segunda suposi¢ao
foi que o critério deve necessariamente ser geral e preferivelmente abstrato, se eles sdo para ser
aplicados no espectro total dos estudos da pesquisa em nosso campo. Esta suposicdo estd ligada a
idéia de que os critérios nas duas listas necessitam ser interpretados apropriadamente. A terceira



suposicao foi que existe uma necessidade para abertura, critérios publicos para julgar a qualidade da
pesquisa. Eu concordo que os critérios necessitam ser parte do discurso critico que deveria marcar
nosso campo. A quarta suposicao foi que os critérios ndo sdo imutdveis e que nao deveriam ser
aplicados de uma forma mecanica. Novamente, eu concordo: meu objetivo na discussao de todos
esses critérios €, em parte, mostrar quao provisorios e parciais quaisquer conjuntos desses critérios
devem inevitavelmente ser.

Vantagem

O critério de vantagem parece ser justamente outra forma de falar do critério de relevéncia.
Sustentando que este € o critério mais importante de todos, Lester e Lambdin (1994) argumentaram
que a pesquisa deveria ser julgada de acordo com a sua potencial contribui¢do para o entendimento
do ensino e da aprendizagem da matemadtica. Se um estudo € vantajoso, ele ird gerar questdes de
pesquisa, contribuird para o desenvolvimento da teoria, estara situado em um corpo de pesquisa
relacionado e contribuird para a pratica. Lester e Lambdin defendem uma posicao que eu acho
dificil aceitar: Eles argumentam que o valor de um estudo é uma fun¢do da época quando ele foi
conduzido e que, conseqiientemente, um estudo, uma vez considerado excelente, deve ser
considerado de pouco valor posteriormente, quando os assuntos que ele trata ndo sdo mais
considerados importantes. Eu suponho que o valor € relativo e, certamente, existem “modas” em
pesquisa, assim como em outros assuntos intelectuais. Mas eu gostaria de deixar aberta a
perspectiva de que a vantagem ou relevancia de um estudo de pesquisa ou de um corpo de pesquisa,
pode ser vista como estando acima e a parte destas “modas”.

Coeréncia

Uma consideragdo chave na avaliacdo de qualquer relato de pesquisa € a harmonia entre os varios
componentes do estudo: as questdes colocadas, os métodos usados para investigar as questdes, as
técnicas usadas para analisar os dados produzidos pelos métodos da pesquisa e a evidéncia usada
para direcionar as questdes da pesquisa. Eu gostaria de ter pensado em incluir algo semelhante a
este critério na lista anterior, porque a questdo de como as vdrias partes de um estudo de pesquisa se
encaixam bem, tem sido, hd anos, um dos marcos do meu curso de pds-graduacio sobre pesquisa.
Claramente, a pesquisa ndo poderd ser de alta qualidade, se ela ndo for bem articulada.

Competéncia

Lester e Lambdin (1994) afirmaram que a pesquisa precisa ser avaliada de acordo com quao
competentemente as técnicas apropriadas de coleta de dados, andlise e interpretacdo foram aplicadas
na conduc¢do da pesquisa. Eles argumentaram que o treinamento de pesquisa necessita introduzir os
pesquisadores em Educacdo Matematica as tradicdes de pesquisa de vérias disciplinas, e esta
especialidade pode precisar vir através da colaboracao de pesquisadores em outros campos. Eu
questiono como este critério pode ser aplicado, dado que ele se refere aos pesquisadores e nao a
pesquisa e dada sua clara sobreposicdo com cada um dos outros critérios. Eu ndo vejo o que ele
adiciona. Se alguma parte do estudo de uma pesquisa foi feita incompetentemente, esta ird
contaminar todo o estudo e fazer com que ela ndo passe em outros critérios.

Abertura

Os pesquisadores precisam reconhecer e tornar puiblicos seus preconceitos e suas suposi¢oes. Eles
também necessitam descrever seus métodos e técnicas de pesquisa de modo completamente
suficientes para permitir um exame minucioso pela comunidade de pesquisa. Estas qualidades
relacionam-se aos critérios de objetividade e reprodutibilidade. De fato, abertura pode bem ser um
termo melhor para cobrir as interpretacdes que eu tentei fazer daqueles critérios.

Etica



Pesquisadores deveriam obter o consentimento esclarecido dos estudantes e dos professores que
participam em seu trabalho; eles deveriam respeitar a confidenciabilidade de suas fontes; e deveriam
tentar uma descrigdo precisa das situagdes e pessoas no estudo. Além disso, deveriam reconhecer
todos os que contribuiram para a pesquisa ou a influenciaram. Eu lamento que algo como este
critério nao apareceu na lista de Gilleleje.

Credibilidade

Um estudo tem credibilidade se seus resultados estdo fundamentados em evidéncias e nao
meramente na eloqii€éncia retdrica. O relato do estudo deveria permitir que as conclusdes fossem
testadas. Lester e Lambdin (1994) notaram que credibilidade e abertura “interseccionam-se”. Eu
entendo que credibilidade cruza com validade também.

Qualidades intangiveis

Algumas qualidades de um relato de pesquisa parecem intangiveis: lucidez, transparéncia,
organizacao, lapidacdo, franqueza e originalidade. Lester e Lambdin (1994) consideraram estes
todos como um critério; nds (Kilpatrick, 1993; Sierpinska, 1993 ) mencionamos somente o Gltimo
deles. N6s nao vemos originalidade como um critério mais intangivel do que os outros que nds
propusemos, o que indica, uma vez, mais qudo provisoria qualquer uma destas listas deve
necessariamente ser.

Reivindicacoes de qualidade cientifica

Por que deveriam os pesquisadores em Educacdo Matematica querer ou necessitar de critérios para
Julgar a pesquisa que eles estdo fazendo? Por que deveria a comunidade de Educa¢do Matematica
prestar atencdo a qualquer lista de critérios, se qualquer lista claramente nunca podera ser “fixa,
exaustiva, especial ou definitiva” (Kilpatrick, 1993, p. 31)?

Embora editores de jornal, conselhos editoriais e os proprios pesquisadores possam achar uma lista
util, o valor de qualquer conjunto de critérios estd na sua habilidade de provocar discussdes e troca
de idéias. Estes critérios oferecem-nos ferramentas para pensar, padroes em relacio aos quais se
colocam os problemas que a pesquisa tem tratado, os meios usados para investigar aqueles
problemas, os resultados obtidos e os usos para os quais os resultados se tém prestado ou poderiam
ser prestados. Para usar outra imagem, os critérios sao lentes pelas quais a paisagem da pesquisa
pode ser vista

(p. 31).

O exercicio de examinar critérios avancados para julgar a qualidade da pesquisa em Educagdo
Matemética, permite-nos repensar o que nds estamos fazendo quando nés fazemos pesquisa. A
nossa pesquisa € cientifica? Esta questio tem sido ocultada sob a superficie do discurso em nosso
campo desde que ele comegou.

Reivindicacoes para o campo

Como um campo de atividade, a Educagdo Matematica € antiga (Kilpatrick, 1992, p. 11-12). A
matematica tem sido ensinada desde que ela tem existéncia. Como um campo académico,
entretanto, as raizes da Educacdo Matemadtica tem menos do que um século (p. 4-11). Embora, por
volta do século X VIII, cadeiras de educagao ja estivessem sendo estabelecidas em diversas
universidades da Europa, a Educacdo Matemadtica teve um processo lento. Eventualmente, perto do
final do século XIX, quando a formagao dos professores (secunddrios) se tornou uma fungao
crescentemente importante das universidades, a Educagdo Matemadtica comegou a ser reconhecida
como uma matéria universitaria. Os educadores mateméticos, no inicio, eram mateméaticos que se
preocupavam em como sua matéria estava sendo ensinada.

Ocasionalmente, eles faziam pesquisa, mas, mais freqiientemente, eles ensinavam e escreviam sobre
métodos de ensino da matemdtica. Enquanto a psicologia estava se tornando a “ciéncia mestra” da



escola, e os estudantes universitarios se preparando para ensinar, foram estudando como as criancas
aprendiam. Matemdtica e Psicologia tornaram-se as disciplinas embriondrias, dando suporte ao
novo campo da Educacdo Matemadtica; eventualmente, elas se juntaram a outras disciplinas, como a
Antropologia, Sociologia, Epistemologia, Ciéncia Cognitiva, Semidtica, e Economia (Balacheff e
outros , 1993, p. 183 ).

Schubring (1983) argumentou que a Educacao Matemadtica € tanto um campo profissional quanto
cientifico. Os dois aspectos, ainda que ligados, ndo sao o mesmo e, num dado pais, ambos podem
ser subdesenvolvidos.

Schubring afirmou que uma profissao requer o seguinte:

(a) conhecimento especializado,

(b) um carater corporativo,

(c) autodeterminacdo e autonomia e, mais importante

(d) uma clientela.

A tultima qualidade significa que a profissao esté relacionada com a aplicacdo do conhecimento.
Um campo cientifico (ou disciplina cientifica, na terminologia de Schubring) € marcado por (a) uma
comunidade,

(b) um corpo de conhecimento tedrico codificado em livros-texto,

(c) questdes nao resolvidas,

(d) métodos de pesquisa juntamente com um conjunto de solu¢des de problemas paradigmaticos e
(e) normas especificas de carreira e processos de socializacdo institucionalizados para selecionar e
educar candidatos de acordo com os paradigmas aceitos.

Existe uma interconexao necessdaria entre os dois aspectos da Educacao Matemdtica: O lado
cientifico ndo pode se desenvolver muito além, a menos que ele seja, de alguma forma, aplicado a
pratica profissional, e o desenvolvimento profissional requer o conhecimento especializado, que
somente a investigacao cientifica pode oferecer.Quando a Educagcao Matematica foi adotada por
universidades na Gra-Bretanha, Alemanha, Bélgica, e os Estados Unidos, na virada do século, sua
funcdo era vista como profissional. Foram organizadas conferéncias que suplementaram as
conferéncias em matemaética que os professores secunddrios estavam recebendo para prepard-los
para a pratica de ensino. Ao mesmo tempo, como Schubring (1993) apontou, as primeiras cadeiras
de Educacao Matemdtica foram estabelecidas, e os primeiros doutorados em Educacdo Matemaética
foram outorgados, o que significou que a Educacdo Matematica foi emergindo como um campo
cientifico independente.

O problema era que nem todos viam isto desta forma. Muitos, talvez a maioria dos académicos,
consideravam a Educa¢ao Matematica como um pouco mais do que uma arte ou ocupagao,
essencialmente sem nenhum corpo de conhecimento tedrico para ser aplicado na formacao de
professores. S6 apds os anos 60, em meio a uma profissionalizacao crescente na formacao de
professores, € que a Educacdo Matemadtica comegou em muitos paises a alcancar o status
profissional, oferecendo aos futuros professores mais do que os cursos usuais no curriculo e
metodologia de ensino poderiam proporcionar. Novos cursos apareceram nos departamentos da
disciplina especifica que foram além de questdes de conteido e métodos para considerar como a
teoria, a pesquisa, e a pratica poderiam ser combinadas produtivamente. A medida que a Educagio
Matemética se tornou mais profissional, ela também se tornou mais cientifica, embora obviamente
ela seja inevitavelmente uma ciéncia humana aplicada.

A metade dos anos 1950 até a metade dos anos 1970 foram tempos de enorme expansao na pesquisa
em Educacdo Matematica em todo o mundo. O movimento da “Matemdtica Moderna” que
contagiou muitos paises, despertou para novos periddicos, novas organizagdes profissionais, novos
institutos de pesquisa para a Educacao Matemdtica e um exército de novos pesquisadores. Embora
dados deste crescimento sejam dificeis de se obter, levantamentos feitos na América do Norte e no
Reino Unido do nimero de artigos e dissertacdes que apareciam a cada ano, mostraram um
crescimento exponencial nos anos 1960 e 1970 (Kilpatrick, 1992, pp. 27-28). Depois deste periodo,



o crescimento diminuiu substancialmente. O nimero de dissertacdes listadas na “Dissertation
Abstracts International”, por exemplo, parece ter se nivelado aproximadamente entre 200 e 300 por
ano; o nimero de artigos de pesquisa nos periddicos investigados que fazem parte do sistema de
“Educational Resources Information Center” (ERIC) atualmente estio abaixo de 200 por ano.

Os Estados Unidos tem computado a maior parte das pesquisas no campo. Um levantamento de
aproximadamente 3000 estudos de aprendizagem matematica, por exemplo, descobriu que 85%
deles tinham sido conduzidos nos Estados Unidos (Bauersfeld, 1979, pp. 203,210). Entretanto,
outros paises estdo comecando a contribuir em maiores nimeros. Em um recente livro sintetizando
pesquisas em psicologia da Educagao Matematica, todos os principais autores e a maioria das
referéncias citadas eram de fora dos Estados Unidos (Nesher & Kilpatrick, 1990). Um exame das
afiliacdes de autores publicando em dois dos maiores periddicos de prestigio de Educacdo
Matematica, o “Journal for Research in Mathematics Education” e “Educational Studies in
Mathematics”, mostrou que, enquanto somente um quarto dos autores do JRME eram de fora da
América do Norte, somente um quarto dos artigos do ESM eram de autores da América do Norte
(Silver & Kilpatrick, 1994,pp. 746-747).

Educacao Matematica nos Estados Unidos

A institucionalizacdo da Educacdo Matematica nos Estados Unidos foi estimulada tanto por uma
comunidade emergente de matemadticos, como por uma enorme expansao na educacao secundadria,
que gerou uma caréncia de professores de matematica. Assistidos por matematicos estrangeiros, tais
como Felix Klein e por lideres locais, tais como Eliakim H.Moore e David Eugene Smith, a
comunidade dos matematicos dos Estados Unidos comecou a envolver-se, na virada do século, em
promover avancgos no ensino da matematica nas escolas (Stanic & Kilpatrick, 1992).

Os matematicos e os professores de matemdtica da escola eventualmente formaram organizagdes
profissionais separadas — a “American Mathematical Society”, a “Mathematical Association of
America”, o “National Council of Teachers of Mathematics” — mas individuos dentro destas
organizacOes foram capazes de manter vinculos estreitos, com muitos deles pertencendo a mais do
que uma organizagdo. As proprias organizacdes participaram em muitos esfor¢os conjuntos. Como
o nimero de organizacgdes profissionais na comunidade matematica tem crescido, a comunidade tem
continuado a procurar caminhos para colaborar e cooperar. Os Estados Unidos tém sido felizes nos
ultimos séculos em ter tido continuamente um suprimento no quadro de mateméticos que tem
apoiado e encorajado o desenvolvimento da Educacao Matemdtica como um campo académico.

Os anos 1960 e 1970 foram, como observado acima, uma época de um crescimento especialmente
répido para a Educagdo Matemadtica nos Estados Unidos. Novos programas de pés-graduacdo foram
criados em muitas instituicoes que passaram da situacao de faculdade para o status de universidade,
instituindo programas de graus avangados em Educacdo Matemdtica. Em alguns casos, estes
programas se desenvolveram dentro dos departamentos de matemadtica, mas a grande maioria foi nos
departamentos, faculdades, ou escolas de educagdo. No ultimo caso, seus companheiros em
educagdo podiam nao ter estudado muita matemadtica, mas eles normalmente eram capazes de
avaliar alguma coisa da qualidade da pesquisa dos educadores matematicos e artigos académicos.
No caso anterior, entretanto, os matematicos estavam freqiientemente perdidos para compreender,
muito menos avaliar, o trabalho que tinha até entao sido extraido da pesquisa em matematica.

A incorporacdo da Educacao Matemdtica dentro dos departamentos de ci€éncias matemdticas nunca
foi um processo tranqiiilo, basicamente por causa das diferentes concepcdes da pesquisa necessaria
para estabelecer credenciais académicas proprias.

Na Universidade da Georgia, nds somos felizes por ter um dos poucos departamentos de Educagao
Matematica nos Estados Unidos, se ndo no mundo. Certamente, nds somos um dos mais velhos e
maiores de tais departamentos. Nosso departamento existe ha 30 anos, e nds atualmente temos 13
membros no corpo docente. Embora localizado dentro de uma faculdade de educagio, nés temos
muitas associacdoes com o departamento de matematica.



O Departamento de Educacao Matematica na Georgia é o beneficiario de uma longa histéria de
esfor¢os feitos por nossos profissionais antepassados para sustentar uma reivindicagdo para a
Educacdo Matematica na universidade americana. A institucionaliza¢do da Educacao Matemdtica,
na virada do século, em institui¢cdes como ‘“Teachers College” da Universidade de Columbia e da
Universidade de Chicago abriram um caminho para nds seguirmos; nés ndo tinhamos que convencer
ninguém que a matéria didatica tem um lugar na universidade na qual a propria educagdo € vista
como um campo cientifico e também profissional. Nos também somos felizes herdeiros das
decisdes da “Faculdade de Educacdo” na Universidade da Georgia por criar departamentos para as
vdarias matérias escolares e manté-las em face dos movimentos nos anos 1970 e 1980, quando muitas
institui¢des em todo pais aboliram o contetido especifico do professorado em educacao.

Um fator relevante na nossa crescente reputacao e status internacional tem sido, sem ddvida, o
grande ndmero de nossos estudantes de doutorado que vém de fora dos Estados Unidos. Estes
estudantes ndo somente tem retornado para seus paises de origem para desenvolver o campo 14,
como também tém nos ajudado a elevar o nivel de nossos cursos, trazendo novas perspectivas e
novas idéias. Eles, juntamente com um fluxo continuo de professores estrangeiros, t€m-nos também
assistido na formacao de vinculos com universidades e institutos em outros paises, todos os quais
nos tem ajudado a colocar nossos programas em bases mais cientificas e profissionais. O que nds
temos feito com 0s nossos programas estd sendo repetido em outros paises, uma vez que cada vez
mais alunos estrangeiros procuram oportunidades para o avanco educacional em nosso campo.

Educacao Matematica na Suécia

Enquanto a matematica se desenvolveu em outros paises, os paises nordicos % e especialmente a
Suécia % parecem ter ficado para trds. Se os paises nordicos estivessem contribuindo para a
Educacdo Matemadtica proporcionalmente aos seus ndmeros, por exemplo, dever-se-ia esperar algo
na ordem de 20 dissertacdes de doutorado por ano. O nimero real € bem menor do que isto.
Felizmente, o nimero de programas novos, peridédicos, conferéncias e organizacdes dedicadas a
Educacdo matematica parece ter crescido fortemente nos tltimos anos.

Um fato curioso € que, embora as conferéncias em educacio fossem dadas desde 1804 na
Universidade de Uppsala, uma cadeira em educagdo nio estava estabelecida 14 até 1910 (Kilpatrick,
1992, p. 4). Além disso, embora muitos paises possam identificar matematicos e psicélogos que no
inicio do século tiveram interesse em Educacdo Matemdtica e tentaram promover o
desenvolvimento do campo, educadores matemdticos suecos ndo t€m muitos antepassados
profissionais que possam reivindicar. Um dos poucos era Frits Wigforss (Kilpatrick e Johansson,
1994), e seu trabalho estd amplamente esquecido. Educagdo Matematica sueca, como um campo
profissional e cientifico, parece ter tido dificuldade em obter estabilidade. Cursos em Educagao
Matematica tém sido oferecidos nas universidades, tais como: Géteborg e Linkdping ja por uma
década, mas ndo hé ainda cadeira em Educacao Matemdtica na Suécia.

Isso ndo quer dizer que a comunidade em Educacdo Matematica na Suécia ndo esteja viva e nao
esteja bem. Ao contrario, individuos, organizacdes e periddicos parecem estar crescendo. O
departamento de matematica da Universidade de Umea iniciou um programa de doutorado com
especializacdo em Educacdo Matematica. O departamento de Matemaética da Universidade de
Goteborg, do qual eu me orgulho de ser um membro, € quase tdo grande quanto seu departamento
irmao na universidade da Georgia. Ele publica dois periddicos importantes de Educagao
Matemética e oferece uma variedade de cursos para professores em servigo e pré-servico. Seus
membros sdo ativos nacional e internacionalmente, organizam conferéncias e grupos de professores,
consultam governos e dirigentes oficiais, falam em encontros internacionais e conduzem pesquisas.
O departamento, entretanto, ndo tem nenhum programa de pds-graduacdo para renovar a
comunidade e avancar o campo.Nao hé falta de talento entre educadores matematicos suecos.

O que estd faltando sdo as estruturas institucionais que deveriam reconhecer valores e apoiar a
Educag¢do Matemdtica como um campo académico no qual o trabalho profissional e cientifico



avancado ndo € somente possivel, mas desejavel. Desenvolver tais estruturas requer um
reconhecimento por parte dos educadores suecos e matematicos de que a Educacdo Matemitica foi
reconhecida internacionalmente e deve reivindicar seu lugar na universidade sueca.

Levantando as estacas

A Educagdo Matematica nunca foi mais forte como um campo profissional e académico. As poucas
décadas passadas tém visto a profissionalizacdo crescente do ensino da Matemdtica, com
professores de Educacao Matemadtica reconhecidos como uma legitima fun¢do da universidade em
um nimero crescente de paises. Simultaneamente, uma comunidade internacional de pesquisadores
(em Educacdo Matemadtica formou-se) que promovem encontros, publicam periddicos e “jornais”,
promovem colaborag¢des dentro e entre disciplinas fazendo, e criticando estudos de pesquisa, e
tentam manter viva uma consciéncia de pesquisa nos conselhos de organizacdes de Educagdo
Matemética, nos quais os membros da comunidade de pesquisa participam. (Kilpatrick, 1992, p. 3).
Entretanto, o campo ainda enfrenta problemas sérios de status e identidade. A Comissdo
Internacional de Instru¢cdo Matemdtica e a Comissdo da Unido Internacional Matematica
recentemente conduziram um estudo entitulado “O que é Pesquisa em Educacdao Matematica e
Quais que sdo os seus Resultados? (Balacheff et al., 1993). Parte do impulso para o estudo veio de
um sentimento de que os mateméticos ndo entendem o campo da Educacao Matemadtica. Existia
também o sentimento de que os préprios educadores matemaéticos, “freqiientemente nao se
entendem. Parece haver uma falta de consenso no que significa ser um educador matematico” (p.
179).

Um diferencial claro de status entre Matematica e Educa¢do Matemadtica continua a existir, como
pode ser visto no pensamento do experimento a seguir:

Imagine um matemadtico de pesquisa dizendo: ‘“‘eu estou ficando velho e nao posso por muito
mais tempo fazer matematica original. Eu acho fascinante os esforcos de meus netos para
aprender matematica e tenho visitado algumas salas de aula em escolas. Eu decidi que
Educacio Matematica é um campo ao qual eu gostaria de juntar-me, porque eu penso que
posso dar uma contribuiciao”.

Isso parece plausivel?

Agora imagine um educador matematico dizendo: “eu estou ficando velho e ndo posso por muito
mais tempo fazer um trabalho original em Educacdo Matemdtica. Eu acho fascinante os esforcos
dos meus netos para fazer matemdtica e tenho visitado alguns departamentos universitdrios de
matemadtica. Eu decidi que pesquisa em Matemdtica é um campo ao qual eu gostaria de juntar-me,
porque eu penso que posso dar uma contribuicdo”.

Isso parece plausivel?

Até onde essas duas assercoes ndo soam igualmente plausiveis ha um desequilibrio no status. Para
muitas pessoas, a Matemdtica € um campo ao qual alguém se associa fazendo cursos avancados e
semindrios e demonstrando sua competéncia através de publicacao de pesquisa original. Educacao
Matemética, em contraste, ¢ um campo ao qual alguém se junta simplesmente declarando seu
interesse.

Eu ndo tenho feito um estudo sistemético de como a Educacdo Matemitica se tem desenvolvido no
mundo. Eu tenho ministrado, entretanto, cursos na Espanha, Itdlia, e Colombia, e tenho passado
algum tempo em universidades em outros paises na Europa, Oriente Médio, Austrdlia e América do
Sul. Tenho trés opinides firmes sobre como o campo pode ser fortalecido.

A primeira € que educadores matemadticos, em todo lugar, precisam formar e manter lagos fortes
com matemaéticos. Nosso campo cresceu da Matemadtica, e distanciar-se dela é cair em uma
preocupacao estéril com método acima do contetdo.

Cada matéria escolar tem sua propria estrutura, psicologia e contexto social. Quando as
caracteristicas especiais da matematica estdo submergidas em um curriculo geral ou estudos
pedagdgicos, o treinamento de professores perde seu poder para garantir que os professores nao



somente saibam matematica, mas que eles reflitam sobre seu ensino e aprendizagem.

Convencer os matematicos de que eles t€ém uma posi¢ao de como a Matematica € ensinada nas
escolas e de como professores de Matemdtica sao formados ndo € comumentemente muito dificil.
Identificar matematicos que estio dispostos a dedicar tempo trabalhando com educadores
matemadticos no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem da Matematica, entretanto, esta
longe do trivial. Construir um clima de confianga e respeito muituos entre matematicos, educadores
matematicos universitdrios e professores de matemdtica, demanda muito esfor¢o e ndo se consegue
da noite para o dia.

A segunda opinido € que pesquisadores em Educacdo Matematica precisam formar e manter lagos
mais fortes para com professores de Matematica que estdo em pratica. Educagao € uma profissao na
qual o hiato entre pesquisa e pratica € especialmente grande, entdo os pesquisadores t€m uma
responsabilidade particular em assegurar que o trabalho que eles estdo fazendo esteja relacionado e
informado pela prética. Os pesquisadores individuais ndo precisam tentar fazer o trabalho que um
professor seria capaz de aplicar imediatamente, a menos que o campo como um todo esteja fazendo
pesquisa que tenha valor pratico; isto serd visto ndo somente como irrelevante, mas improdutivo.
Felizmente, em muitos paises, o conceito de “professor como pesquisador” estd sendo explorado
sendo que os professores cada vez em nimeros maiores sao membros de equipes de pesquisa mais
do que simplesmente sujeitos da pesquisa.

A terceira opinido € que, embora educadores matematicos universitirios possam certamente se
desenvolver em faculdades de matematica, a Educacdo Matematica como um campo progride mais
rapidamente quando ela € um programa ou um departamento distinto dentro da faculdade de
Educacio.

A profissdo de ensinar Matematica € comumente a provincia da faculdade de Educagdo, e Educacao
Matemadtica como um campo académico adequa-se melhor entre as Ci€ncias Sociais mais do que
entre as Ciéncias Naturais.

Os matemadticos e os educadores matematicos t€ém essencialmente orientacOes diferentes para
pesquisa e academicismo. Pesquisa em Matemadtica envolve abstracdes e generalizagdes que podem
ser tratadas por meios de dedugcdo. Embora casos especificos sejam freqiientemente estudados
indutivamente como meios para apoiar conjecturas e sugerir linhas de investigacdo, o maquindrio de
prova dedutiva € usado para sancionar reivindicagdes e assegurar validade. Pesquisa em Educagdo
Matemdtica € outro assunto, como a discussdo de critérios para qualidade de pesquisa na primeira
parte desse artigo pretendia mostrar. Até onde a Educacdo Matemaética € uma ciéncia, ela € uma
ciéncia humana. Se ela for vista como um campo académico mais do que uma disciplina, € um
campo que repousa em uma variedade de outras disciplinas, a maioria das quais sao Ciéncias
Sociais.

Pesquisadores em Educacao Matemdtica ndo provam teoremas. As reivindicagdes que eles fazem
sdo condicionais, tentativas e profundamente envolvidas em um contexto. Quando educadores
matematicos universitarios fazem trabalho dentro de um departamento de matematica, todo mundo
no departamento precisa entender que, embora se possa justificativamente ver a Educacao
Matemadtica como uma ciéncia entre diversas ci€éncias matematicas, os critérios para a qualidade do
academicismo ndo s30 0S mesmos que para 0s outros.

Educagio Matemdtica é uma matéria universitdria e uma profissio. E um campo de academicismo,
pesquisa e pratica. Mais do que meramente artesanato ou tecnologia, ela tem aspectos de arte e
ciéncia. Em cada institui¢do ou pais, entretanto, ela é contornada por sua historia. Até que ponto ela
se desenvolve e € capaz de influenciar professores e alunos de maneiras positivas, depende
fortemente dos que fazem a politica educacional, se eles podem encontrar meios de reconhecer,
institucionalizar e apoiar a Educacao Matematica.

*Nota dos editores: Este artigo foi originariamente publicado em inglé€s em 1995, sob o titulo
“Staking Claims”, pela Revista Nordic Studies in Mathematics Education, vol 3 (3):21-42. A



publicacdo na Zetetiké foi autorizada pelo autor Jeremy Kilpatrick e pelo Editor Bengt Johansson.
Nota do autor: Este artigo € baseado na apresentacao “O Que € Pesquisa em Educagao
Matemédtica?” realizada na Universidade de Gothenburg (Suécia), em 24 de outubro de 1995, e
especialmente na discussao subseqiiente. Eu sou grato a Thomas Lingefjdrd por sugerir pontos a
serem acrescentados ou enfatizados, ndo sendo responsdvel, entretanto, por minhas interpretagcoes
destes.

**Jeremy Kilpatrick é Professor Regente da Educacdo Matematica, Faculdade de Educagao,
Universidade da Georgia, Athens, USA.

1- Como uma indicacdo da dificuldade em chegar a um consenso nesses assuntos, embora a sessao
devesse ter produzido um artigo no qual o painel editorial do JRME ofereceria uma lista refinada de
normas, os membros do painel, aparentemente, ndo foram capazes de chegar a um acordo quanto a
esta lista. At€ o momento deste artigo nenhum artigo esta por vir.
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