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1 Introducédo e Justificativa

Durante minha experiéncia escolar — inicialmentecaluna — sempre me chamou atencao a
dificuldade que meus colegas apresentavam em Znddo enunciado dos problemas da

Lingua Portuguesa para a Matematica. Dificuldada gsie continuou a me intrigar enquanto
professora, pois se no trabalho com a utilizacaalgleritmos os alunos acabam atingindo os
objetivos propostos, 0 mesmo ndo acontece quandmwag®e a resolucdo de situacdes-
problema. Nesse caso, pude observar que meus apnesentam dificuldade em, partindo

das informacgBes contidas no texto da situacdo emudl escolher uma estratégia para a

resolucao.

Tendo como pressuposto a influéncia da leitura émgua Portuguesa na aprendizagem em
Matematica,minha proposta de trabalho tem como objetivo realiar um estudo para
identificar as relacdes entre Matematica e Lingua Mterna, no ambito das praticas de
leitura e escrita nas aulas de matematica, bem contmmpreender como essas relacdes

influenciam na aprendizagem dos alunos.

O primeiro passo nessa direcdo foi dado quandacip&it do mini-curso Explorando a
Linguagem Escrita nas Aulas de Matematica, com adepsora da UNICAMP, Sandra
Augusta Santos. Com esse foco, construi minha mafi@gda graduacdp buscando

! Aluna do Mestrado em Educac&o, na sub-linha deuisss Educacdo Matematica.
2 Como requisito parcial & obtencéo do titulo deehaatura Plena em Matematica, pela Universidaderiaé
de Ouro Preto.



conhecer quais seriam as relacdes entre Matengiifagua Materri direcionadas a uma
interagao positiva entre esses dois saberes, adbrab a&mbito escolar.

O passo seguinte, dado durante a EspecializacdBdervacdo Matematitafoi conhecer
como utilizar essa interacdo no cotidiano das awola@gie proporcionou entrar em contato e,
inclusive criar estratégias de acdo pedagogica lmssassem utilizar a interacdo entre
Matematica e Lingua Materna para facilitar a apmagem da Matematica. Dessa pesquisa e
da implementacdo dessas propostas que utilizenteea@do entre Matematica e Lingua
Materna, no cotidiano da sala de aula, resultolnanmonografia de conclusao de curso.

2 Referencial Teobrico

Essa secdo apresentara uma parte da fundameregagéa t+ elaborada ao longo da pesquisa
feita na especializagéo, ja mencionada anterioenermjue apdia a construcao dessa proposta
de trabalho, na qual apresento algumas relacfes Elattematica e Lingua Materna. Esse

referencial tedrico serd complementado durantat@oeicéo da dissertagéo

2.1 Matematica e Lingua Materna

Enquanto disciplinas, Matemética e Lingua Materegpg@ssam toda a formacdo bésica
escolar, ocupando lugar de destaque nos curricMas. se em alguns momentos ocorre
franca interacdo, em outros esses saberes parexear tirecdes contrarias, contudo €

possivel afirmar que, ao longo desse caminho,laeiseam de algum modo. Para apresentar
algumas dessas relacdes utilizei conceitos matemsague considero representativos. Assim,
para representar a relacdo entre Matematica e &iMgaterna, antes mesmo no ingresso no
sistema escolar, escolhi o conceito de origem, dnakr fazer referéncia ao limiar da

utilizacdo desses dois saberes pela crianca.

% Segundo Machado (2001, p.9) Lingua Materna sendehdida como a primeira lingua que aprendemos”.
Nesse texto, a denominagéo “Lingua Materna”, fdizatla significando a lingua enquanto disciplisadar,

bem como enquanto linguagem no &mbito da comurocaigi e escrita.

* Cursada entre os anos de 2003 e 2005, na UniadesiBederal de Ouro Preto.

> A ser apresentada como requisito parcial a co@olwo Mestrado em Educacdo, na Linha de Educacéo
Matematica, pela Faculdade de Educacdo da UniealsiBederal de Minas Gerais.



2.1.1Origem®

Logo ao nascer, temos a necessidade de nos relacmm o mundo ao redor. Precisamos nos
fazer entender e, por causa desse instinto, uibsamnecanismos que tornam possivel nossa
comunicacdo com o mundo. Sons, gestos e olhareal@dios desses mecanismos, mas € a
partir do uso de uma linguagem, estabelecida dest@onstituintes do universo da crianga,
que se constitui um meio de comunicagdo mais s@jdoesse aspecto, concordamos com
Zuchi (2004, p.49) quando afirma que para comussedium dos meios mais eficientes que
[0 homem] conhece e de que dispbe € a linguageor’.nkeio da linguagem a crianca €é
exposta ao conhecimento humano e adquire conhettismeobre o mundo que a rodeia.
(FREITAS, apud ZUCHI, 2004).

Quais seriam entéo as linguagens utilizadas pe&daga nesse comunicar-se com 0 mundo?
A lingua materna surge como resposta imediata.l& que o bebé recebe grande parte das
informacfes do mundo exterior e, posteriormentégel@ que se utilizara para comunicar-se

com esse mundo.

Mas como noés, seres humanos, falamos? Existe uypa@idade subjacente a linguagem, que
temos desde 0 momento em que nascemos? Sim, ademjgade reconhecer padrdes, afirma
Devlin (2004). Ao investigar o talento para lidant niameros e a evolugcdo do pensamento
matematico, o autor langa uma visédo alternativandate humana como um instrumento de
reconhecer padrdes, afirmando que alguns dos adu@ereconhecemos podem ser descritos

atraves da linguagem.

Sua teoria sustenta que a linguagem surgiu comaradisto de uma compreenséo cada vez
mais rica do mundo: “0 pensamento desconectado’capacidade de raciocinar de uma
maneira abstrata e hipotética, também denominadeapgento simbdlico. Devlin associa

esse tipo de pensamento a um nivel de abstrac@@lguienomina como “nivel de abstracéo
3”, exclusivo dos seres humanos, que se refergatoshreais, que individuo conheceu de
alguma forma, mas que nunca teve contato; ou &e®ismaginarias de objetos reais. Afirma

ainda que a capacidade de pensar no nivel de glist3aé equivalente a ter uma linguagem.

® “ORIGEM: Ponto a partir do qual se cortam as cooad@s; ponto inicial de uma semi-reta ou segmeato d
reta; ponto de intersecéo dos eixos coordenadBARATOJO, 1997, p. 90).



O proximo nivel, chamado de “nivel de abstracéo diesenvolvido pela mente humana num
processo de abstracdo crescente - contempla onpensa matematico, pois “0s objetos
matematicos sao inteiramente abstratos; eles néidigacao simples ou direta com o mundo
real” (DEVLIN, 2004, p.144).

Nesse sentido, € possivel afirmar que linguagematenmatica sdo correlatas: “ambas se
tornam possiveis pela mesma caracteristica dorcéneionano” (DEVLIN, 2004, p.37); pois

€ justamente esse pensar desconectado, a respeies abstratos, a condicdo necessaria ao
desenvolvimento do pensamento matematico. Sob asgecto, Matematica e Lingua
Materna possuem a mesma raiz, a mesma origempéaricade matematica € nada mais do

que a capacidade linguistica usada de maneiradigente diferente” (DEVLIN, 2004, p.37).

Desse modo, podemos considerar que, desde a nmags itade, Matematica e Lingua
Materna permeiam nossas mentes, constituindo nog$sndamentais sistemas de
representacdo, dos quais langcamos mao para irtterpreealidade. Letras e niUmeros fazem
parte do ferramental cognitivo humano como entesptementares, cooperantes. No limiar

do raciocinio, Matematica e Lingua Materna apreserge associadas, interdependentes.

Entretanto, apesar de comungarem da mesma fonteomeartilharem a mesma raiz,
Matematica e Lingua Materna, enquanto disciplir@gl@micas, acabam por tomar direcdes
opostas, pois desde o inicio do processo escoteelpese, em nivel de senso comum, uma
énfase nos aspectos que separam as duas, em dairimabretudo, da Matematica — que
aparece quase como a vila da histéria. Nesse eertidmagem de duas semi-retas com
mesma origem e sentidos opostos pode represeritaagsns desses dois saberes, em ambito
escolar, proxima relagcéo a ser tratada.

2.1.2 Semi-retas’

No conjunto das disciplinas escolares, a imagenmlsda Mateméatica € a pior possivel.

Segundo Ernest (2000, p. 9, minha traducgéo), “empemacdo com a desgraca de ser

" “SEMI-RETA. Cada uma das duas partes em que fiddida/a reta por um de seus pontos.” (BARTOJO,
1997, p.118). Tomando-se esse ponto como origesaseduas partes — as duas semi-retas — tomamosentid
opostos.



analfabeto, o ‘anumerisificé exibido em muitos casos com orgulho entre asqms cultas
dos paises anglo-saxdes ocidentais” — 0 que podeizersque acontece também no Brasil.

Mas por que a Matematica, substrato de tantas ia@ndornou-se um elemento
discriminatério? E no minimo curioso que essaipli®@ dotada de caracteristicas universais,
aceita como instrumento de comunicacdo da patrimaha, seja vista, como um
conhecimento essencialmente técnico, destinadorgpreensdo de poucos. “Esta disciplina
primordialmente voltada para a compreensdo toreoinrdecifravel”. (VERGANI, 1993,
p.11). Trata-se de um fendmeno importante, que ianaptlicotomia Matematica x Lingua
Materna no ambiente escolar, ja que ndo se ouse dal uma ‘fobia as letras’ ou a Lingua

Materna.

Para Ernest (2000, p.11), a imagem popular negdtvanatematica tem a ver com as idéias
desenvolvidas pela filosofia absolutista, que asiciara como um corpo de saber objetivo,
absoluto, certo e imutavel, que se apdlia nas b@sess da logica dedutiva. Assim, a
Matematica é vista como algo perfeito, frio, ingfirel; diferente da Lingua Materna que

constitui um saber familiar, acessivel, transformmadeinventado por seus usuarios.

Outra dificuldade ocorreria no ambito da comunioac&onforme Menezes (1999), a
Matematica, enquanto area de saber de enorme aigéepossuidora de uma linguagem
propria, constituindo-se num meio de comunicac¢asyidor de um coédigo particular, com
uma gramatica e que € utilizado por uma certa catade. Mas essa utilizagdo, segundo o
autor, por vezes, esbarra no nivel de dominio digodoor parte do receptor, pois, apesar de
se constituir como meio de superacao universaddasencas idiomaticas, utilizada como a
linguagem monossémica da ciéncia; a linguagem nddiesmé constituida de simbolos
abstratos e trata de entes puramente simbodlicosregresentacdo no ‘mundo real’, sendo

necessdaria uma capacidade de abstracao que, st vealuno ndo desenvolveu.

Sob esse ponto de vista, estamos de acordo com @b, p.51) quando afirma que
“muitas vezes, o excesso de simbologia gera difarlds desnecessarias para o aluno,
chegando inclusive a impedir que ele compreendktia representada pelo simbohum
sentido mais amplo, pode acabar impossibilitandprandizagem, uma vez que, sem fluéncia

na linguagem matematica, amplia-se as dificuldddedestinatario em entender a mensagem.

8 O anumerismo é colocado pelo autor como uma fabimtematica académica e ndo como a incapacidade de
lidar e/ou entender os niumeros.



Tal problema néo aconteceria com a Lingua Matgyois, seus simbolos, as palavras - além
de inerentes a vivéncia diaria — referem-se, emdgrgoarte, a entes reais, ou a objetos
imaginarios que podem ser descritos em termos @etogbreais; exigindo um grau de
abstracdo menor que aquele necessario a maniputbB@ntes puramente abstratos da
Matematica.

Mas, se em relacdo a imagem, Matematica e LinguarWmtomam direcdo opostas; quanto
ao nivel de interacdo durante o percurso acadésigossivel defini-las como retas paralelas:
sem contato, cada uma tentaridealizar sua tarefa isoladamente ou restringinaanénimo

possivel as possibilidades de interacdes” (Machdd88, p.15). ‘Paralelismo’ que esta

exposto na proxima relacao.

2.1.3 Retas paralelas

Mesmo desfrutando de incondicional prestigio nojwto das disciplinas escolares,
elementos fundamentais dos quais ndo se pode mtgsea construcdo de uma verdadeira
autonomia intelectual, Matematica e Lingua Matepaagcem, enfim, sempre visar a lugares
diferentes, reforcando a postura antagdnica espdta as duas no cendrio escolar. Se a
Lingua Materna assume uma imagem emotiva, polissériéxivel; a Matemética, por outro
lado é a disciplina do rigor, exata, fria, infleglivDentro da escola, sdo considerados pélos do
saber, generais na batalha humanas x exatas. $e@egéo, em geral, poderia ser

representada por um conjunto vazio.

Essa relacdo acaba por dificultar o mais imediséifetivo da educacéo: o fornecimento de
instrumental para um desenvolvimento intelectuaitionio e progressivo. Como salienta

Machado:

a Matematica e a Lingua Materna representam elesent
fundamentais e complementares, que constituem ga@mdide
possibilidade do conhecimento, em qualquer set@s mue nao
podem ser plenamente compreendidos quando corcigerde
maneira isolada. (MACHADO, 1998, p.83)

® “PARALELA. Linhas ou superficies eqiidistantes ¢mda sua extensdo. Duas retas sdo paralelas quando
situadas no mesmo plano, ndo tém ponto em comuditahse o paralelismo entre as retas “r’ e “s” piw.”
(BARATOJO, 1997, p.93)



Seria mais produtivo, entdo, retomar a raiz do gresito humano, entendendo Matematica e

Lingua Materna como faces da mesma moeda: o conéetm. Ainda conforme Machado:

uma verdadeira autonomia intelectual, a que tadlzcagcdo deve
visar, somente se viabiliza na medida em que asitubs em geral
sentem-se capazes de lidar com a Lingua Materomedatematica
de modo construtivo e ndo apenas na condicdo desmuesuarios.
(MACHADO, 1998, p.15)

Aprofundando um pouco mais, deparamo-nos com ardegngquanto meio necessario em
situagcOes de aprendizagem, capaz de gerar novgwexmodes e assim, conhecimento. Em
nivel de senso comum, paira a concepc¢ao de qoeglseo tivesse mais fluéncia na leitura na
Lingua Materna, consequentemente seria melhor leét® aulas de matematica, facilitando a

compreensao e, portanto, a aprendizagem.

Contudo, o que ocorre € uma interacdo muito maifupda, centrada na interdependéncia
entre Matematica e Lingua Materna e ndo de prepande dessa sobre aquela. Assim, de
acordo com SMOLE e DINIZ (2001, p. 69) “né&o bestt#buir as dificuldades dos alunos em

ler textos matematicos a sua pouca habilidade emmde aulas de lingua materna”, é

necessario assumir a formacéo dos alunos comodgitinentes nas diversas linguagens, pois
grande parte das informacdes necessarias paraéaciavem sociedade sao transmitidas
através da leitura.

Sob esse aspecto, a leitura € um fator ainda mmagat na aprendizagem matematica,

devendo ser trabalhada nesse sentido, para quesnaisnos possam aprender a usar
progressivamente a leitura como meio de buscarm#gdes, aprender e, posteriormente,
exprimir suas opinides. Fica entdo explicita a sgdade do trabalho com atividades que
valorizem a leitura nas aulas de matematica aaremt#o que a leitura dos textos

matematicos possui algumas peculiaridades quesprager consideradas, tais sejam:

- 0 texto matemético € uma composicdo de elemat#dsingua Materna e da Matemética,
referindo-se, portanto a elementos reais — ou iocglados com objetos reais — e a entes
puramente abstratos (DEVLIN, 2004);

- a linguagem matematica, por vezes apresenta ugenipacdo da escrita diferente da
utilizada nos textos convencionais, exigindo umcesso particular de leitura (DINIZ;
SMOLE, 2001);



- 0 texto matematico, escrito na Lingua Materrag &lguns termos pouco utilizados na fala
coloquial — por exemplo: efetue, analise, decomporhe por vezes retrata situacdes
artificiais que nédo fariam pouco sentido se deslasapara a realidade (SKOVSMOSE,
2000).

Devido a tantas especificidades, vem a necessidadgue os alunos aprendam a ler
matematica e a ler para aprender matematica, j@o&s ipterpretar um texto matematico, o
leitor precisa familiarizar-se com a linguagem esf@imbolos proprios desse componente
curricular, encontrando sentido no que |é, compterdo o significado das formas escritas
que sao inerentes ao texto matematico, percebendwm ele se articula e expressa
conhecimentos (DINIZ; SMOLE, 2001, p. 71). Paradag imprescindivel reduzir a distancia
entre Matematica e Lingua Materna, na escola. Uminte, a ser iniciado nas aulas de
matematica, seria a discussdo de conceitos e pnueeihs, a valorizacdo da leitura e/ou a

utilizacdo de textos adequados aos objetivos ansaleancados.

Nessa aproximacao, é importante conhecer quasnsers dimensfes em que Matemética e
Lingua Materna apresentam uma relacédo mais prodim@ambito da comunicacéo é possivel
afirmar que a Matematica se utiliza da Lingua Metgextraindo o que lhe falta: a oralidade.

E nesse sentido que a Lingua Materna figura conmreta suporte & Matematica.

2.1.4 Reta Suporte

Embora seja uma “lingua adequada para o exercécrazfio, uma lingua dos calculos, cuja
gramatica teria caracteristicas puramente logicqgeepossibilitaria uma expressao precisa,
sem dar margens a querelas de qualquer tipo” (MABEA1998, p. 105), considerada como
substrato ao desenvolvimento da ciéncia, a Matemaginquanto lingua formal, ndo pode
prescindir do uso da Lingua Materna; pois, mesma pamais elementar das atividades
matematicas, todos temos consciéncia: exige-se immm de competéncia ha comunicagao

de idéias utilizando a Lingua Materna.

E através do uso da Lingua Materna que somos capiazeeceber e processar informacoes
matematicas, bem como, esclarecer duvidas, comumiss0s resultados e propor solucdes.
Por um lado a lingua materna é aquela na qual id@s bs enunciados, séo feitos os

comentarios e a qual permite interpretar o queuse @u o0 que se |é. Por outro, a lingua
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materna € parcialmente aplicada no trabalho matemgé que os elos do raciocinio
matematico apdiam-se na lingua, em sua organizsigdiatica e em seu poder dedutivo
(DINIZ; SMOLE, 2001, p.17).

Desse modo, depara-se com uma didatica da Matenmgitiolvida com a Lingua Materna
“enquanto veiculo do processo de transmissao, aqalo, compreensdo e expressao da
Matematica” (VERGANI, 1993, p. 83); representandmdicdo de possibilidade para seu

ensino / aprendizagem.

Somos entéo surpreendidos por um processo eduahgoe necessita ndo somente de um
profundo conhecimento matematico, mas que exigebéan, uma rigorosa utilizacdo da
Lingua Materna — escrita e falada; pois, no pracessino / aprendizagem em Matematica, a
Lingua Materna apresenta-se como uma ferramentagpgta imprescindivel, ocupando
papel decisivo. Até porque, independente da idadeaosérie escolar, é da oralidade que se

utiliza quando a escrita ou as representacoesgsafiao sdo recursos utilizados.

Outra contribuicdo da oralidade a aprendizagem d#emmtica seria a mobilizacdo de
conhecimento realizada por uma crian¢a quandoitsalaca falar a respeito do que fizera ou
por que o fizera. Estimulando esse falar

estamos permitindo que [os alunos] modifiquem comhentos
prévios e construam novos significados para amsdéiatematicas.
Dessa forma, simultaneamente, os alunos refletdme sts conceitos
e 0s procedimentos envolvidos na atividade propa@gieopriam-se
deles, revisam o que ndao entenderam, ampliam e@uereenderam
e, ainda, explicitam suas duvidas e dificuldad@dNIZ; SMOLE,
2001, p.17)

Assim, a oralidade além de contribuir a Matemagrmuanto veiculo no processo de

comunicacao, constitui poderosa ferramenta pedegdgi trabalho em sala de aula.

Infelizmente, a aula de matematica ainda explota&@aua veia comunicativa, restringindo-
se a fala do professor entremeada — em raros mostemntela dos alunos; quanto a utilizacéo
pedagogica, a escrita ainda € moeda forte, priailegnas atividades diarias e exclusiva
enquanto cédigo utilizado nas avaliacbes. A suizatdo da oralidade, nas aulas de
Matematica, soO faz reforcar o formalismo, conduaiad‘um degrau, de dificil transposicao,

na passagem do pensamento a escrita” (MACHADO, ,19988). Do contrario, € urgente



descortina-la enquanto elo de ligacdo entre Maiemm& Lingua Materna, capaz de

transcender os formalismos, no caminhar rumo aagdes positivas.

3 A Questéo de Pesquisa e Seus Objetivos

Tendo em vista a problematica das interacdes avmtematica e Lingua Materna e
considerando, ainda, o cenario da educagdo mat@améstcolar, coloco @uestdo de
pesquisa: como utilizar as relagbes entre Matematica e ldanilaterna, no ambito das
praticas de leitura e escrita nas aulas de matesmdtuscando sucesso na aprendizagem da

Matematica?

Desse modo, temos corobjetivo geral: realizar um estudo para identificar as relacbeent
Matematica e Lingua Materna, no ambito das pratdmdeitura e escrita nas aulas de
matematica, bem como compreender como essas relafieenciam na aprendizagem da

Matemaética.

Quanto aobjetivos especificosainda ndo é possivel explicita-los. Em funcacedimada
recente no Mestrado em Educatdm objetivo geral proposto para a pesquisa estdaai
muito amplo, impossibilitando a elaboracdo dos tolme especificos que norteardo o

trabalho.

4 Procedimentos Metodoldgicos

Embora o foco ndo esteja bem definido, para o debémento da pesquisa ja é possivel
indicar a opcao por uma investigacao qualitativa feto de esse tipo de pesquisa, segundo
Bogdan e Biklen (1994), envolver a obtencéo de sla#scritivos, mediante o contato direto
do pesquisador com a situacdo estudada, se prewtupan retratar a perspectiva dos
participantes. Caracteristicas que se identificam & proposta, na medida em que se fara
necessdaria a descricdo das praticas de leituracrdaesa aula de matemética mediante

observacao, buscando captar quais as relacbedvatematica e Lingua Materna presentes e

19 Entrei no primeiro semestre de 2006, entdo, qualadelaboracdo desse trabalho, havia cursado apenas
semestre.
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ainda retratar, sob a o6tica dos envolvidos — prevaente, professor de matemética e seus

alunos — as influéncias dessas relacfes na apagedizda matemética.

A escolha do método — se pesquisa participantejusssacdo, pesquisa etnografica ou
estudo de caso — e dos participantes, assim conppoosdimentos de coleta e analise de
dados, serdo definidos quando a questdo centigerestais bem delimitada, momento a

partir do qual seréo tracadas as etapas de desegngnto da pesquisa.

Em face de toda essa nebulosidade, torna-se neaesséa reflexdo a respeito da

continuidade da proposta de trabalho apresentadaideracdes que sdo tecidas a seguir.

5 Consideragdes sobre a Continuidade da Pesquisa

De acordo com o breve historico apresentado nadagdo, a proposta de trabalho

apresentada nasceu das minhas inquietacdes er@ora@alificuldades associadas a resolucao
de problemas matematicos. Esses questionamentosesgavam no sentido de conhecer

entdo quais seriam as relagfes entre Matemétidagud Materna, na sala de aula e sobre
como utiliza-las para que meus alunos aprendessatenitica. Foi com esse propdsito que
ingressei no Mestrado em Educacéo: pretendia, d&aprofundar o conhecimento sobre as
relacbes entre esses dois saberes — pesquisadespeaializacdo — elaborar uma proposta

pedagodgica que utilizasse essas relacdes na agagadi da Matematica.

Mas, se de inicio a proposta me parecia coeremi®, delimitada e com uma trajetoria
definida, as discussdes feitas no curso das disa§ylos estudos realizados nas reunides do
GEN e as reunifes com minha orientadora mostraramequestava muito enganada. O
objetivo central ndo tinha qualquer foco e cadadastrés objetivos especificos da proposta
inicial poderiam gerar varias pesquisas relacionagaViatematica e a Lingua Materna;
inclusive o conceito de Lingua Materna utilizadonlb@m ndo estava bem definido. E,
principalmente, a elaboracdo de uma proposta pgiaghdao se insere enquanto objetivo de
um trabalho em nivel de mestrado. Assim, o primpasso, no sentido de tornar a pesquisa
viavel, foi ter consciéncia desses aspectos, quetam impraticavel o trabalho a que me

propus inicialmente.

» Grupo de Estudos de Numeramento, cadastrado n@QC&trdenado pelas professoras: Maria da Conceicéo
Fonseca (FAE), Maria Laura Magalhdes Gomes (ICE¥rmado por alunos da Pés-graduacdo em Educacédo
da FAE, predominantemente da sub-linha Educacéderittica.
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Entdo, no sentido de elaborar uma proposta de pasque contemple minhas aspiracoes em
contribuir para uma interacéo positiva entre Matéa& Lingua Materna, na sala de aula de
Matematica; encontro-me no estagio de conhecea®ytesquisas no campo da Educacéo
Matematica buscando ter elementos teoricos sufesepara delimitar meu foco de trabalho,

ponto de origem necessario ao desenvolvimento @epasguisa de cunho cientifico
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