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FILMES LEGENDADOS: um caminho para o ensino da leitura
SILVANE DAMINELLI (UFSC, Florianépolis, Brasil)*

RESUMO: E por meio da leitura que o individuo verifica suas experiéncias e
valores. Ler é a condi¢do para que o individuo saiba posicionar-se, ter opinido propria,
ser critico. No entanto, hoje, 0 que vemos nos interiores das salas de aula sdo alunos que
ndo tém nenhum interesse pela leitura. Embora um dos principais objetivos da escola
seja ensinar a ler, o que se percebe € que os alunos ndo conseguem ir além da simples
decodificacdo. A escola enfatiza demasiadamente o ensino da escrita e esquece a
leitura. Ensinar a ler exige analisar os aspectos ligados a compreensao, as estratégias e
aos procedimentos de leitura. Portanto, é preciso pensar o ensino da leitura sob novas
nuances, ou seja, € preciso cruzar as fronteiras e imergir num mundo novo. O uso de

filmes legendados como suporte para o ensino da leitura € um caminho.
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ABSTRACT: It is through reading that we can account for our experiences and values.
Through reading we learn how to stand our grounds, how to voice our opinions and be
critical. However, what we see in classrooms nowadays are students with no interest in
reading. Although literacy is one of school’s main objectives, it is become clear that
students are not being able to go further than simply decoding texts. Schools emphasize
the writing much more than they emphasize the reading experience. In order to improve
students’ reading skills, we must first study the aspects that are connected to reading
comprehension, strategies and procedures. We need to try alternative approaches to
motivate young readers, i.e., we must cross the boundaries to get immersed into a new
world. Subtitled movies can become a new teaching aid to improve literacy.
KEYWORDS: Teaching. Reading. Strategies. Procedures. Subtitled Movies.
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A todo instante ouve-se falar que vivemos em um pais carente de préaticas de
leitura e de escrita. Essa caréncia ndo se refere somente a leitura de letras expressas no
papel, refere-se também a leitura de textos através da tela. Segundo Chartier (2002), no
mundo digital, “(...) todos os textos, sejam eles quais forem, sdo entregues a leitura num
mesmo suporte (...). E assim criada uma continuidade que ndo mais distingue os
diferentes géneros ou repertdrios textuais que se tornaram semelhantes em sua aparéncia
e equivalentes em suas autoridades” (2002, p. 109). O aluno, hoje, ¢ fruto da cultura
visual e a todo instante se depara com imagens fantéasticas, enquanto tudo acontece
numa velocidade incrivel, pois ele estd cercado por imagens. Deixando de lado o
computador, porque a maioria dos alunos brasileiros ainda ndo tem acesso a ele, 0s
meios de comunicacdo se utilizam de uma linguagem carregada de estimulo visual.

Para os brasileiros, ler ndo é uma pratica habitual, infelizmente. Geralmente
a leitura ocorre nas escolas, no entanto ndo como um ato espontaneo, mas obrigatorio,
pois o foco normalmente esta voltado a uma atividade posterior. E lamentavel que este
ato ndo se estenda aos lares destes alunos, o exemplo de casa com raras excecdes existe.
Se ndo bastasse o problema mencionado, ainda é preciso admitir que essa leitura escolar
esta distanciada da realidade das experiéncias pessoais. Por essa razdo, ao chegar a vida
adulta, o individuo esqueceu ha tempos o gosto pela leitura. Partindo dessa constatacao,
poder-se-ia afirmar que ha a possibilidade disso vir a repetir-se de pai para filho ou até
mesmo da escola para o aluno. Nem precisamos ir tdo longe; basta observar um aluno
do ensino médio. O desinteresse pela leitura é tanto, que assusta. Para ler é preciso
gostar de ler. E claro que quando ndo é fomentada esta pratica, quando ndo ha exemplos
dos principais parametros referencias citados anteriormente, quando a leitura ndo €
ensinada, raramente tem-se um leitor assiduo e interessado em aprender através da
mesma.

S80 muitos os aspectos responsaveis pelo desinteresse a leitura. Talvez o
maior e mais significativo seja o proprio sistema escolar. Segundo Paulo Freire (1988),
h& um abismo infindavel entre o que € lido nas escolas e 0 mundo das experiéncias de
cada individuo. Assim, ao estudante, resta a obrigacdo de ler o que Ihe é exigido, ou

melhor, decodificar mera e simplesmente. A vontade pessoal, 0 gosto de cada um pouco
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importa. Essa situacdo aos poucos tem dado mostras de mudancas, apesar da lentidao e
dos questionaveis interesses daqueles que por uma razao ou outra ndo desejam ver um
pais de cidaddos opinativos e criticos.

Como a escola é a entidade responsavel pelo ensino da leitura, cabe-lhe
refletir e redirecionar sua postura diante dessa pratica que pode, dependendo de como
for conduzida, transformar o aluno num leitor competente ou distancia-lo de qualquer
leitura. Segundo Sol¢ (1998, p.11), “cabe a escola, ainda, destacar a reflexao de fundo
sobre os objetivos do ensino e aprendizagem da leitura e o esforgco para situa-los no
contexto mais amplo das fungdes que a escola deve desempenhar na sociedade atual”.

Ler € a condicdo para que o individuo saiba posicionar-se, ter opinido
prépria, ser critico. Porém, é lamentavel o fato de que a grande maioria das escolas
brasileiras ndo tem dispensado a leitura tal tratamento; ao contrario: os alunos, quase
que na totalidade, ndo gostam de ler, ndo se sentem atraidos pela leitura e, quando 1éem,
€ meramente para cumprir exigéncias de alguma disciplina. O ato é mecénico, nédo-
critico, é simplesmente decodificacdo de letras, pois se assimila a aquisicao e 0 ensino
da leitura a aquisicao e o ensino do codigo e se restringe aquilo que a leitura envolve e
que supera as habilidades de decodificacdo. Conforme Solé (1998), falta a escola
analisar os aspectos ligados a compreensdo e as estratégias de leitura. Partindo desse
pressuposto, é necessario reconhecer que a leitura e escrita sao procedimentos e que,
portanto, devem ser ensinados. Procedimento, segundo Coll (1987 apud SOLE, 1998, p.
68) geralmente também chamado de regra, técnica, método, destreza ou habilidade; é
um conjunto de acbes ordenadas e finalizadas, isto é, dirigidas & consecucdo de uma
meta. A aprendizagem da leitura, como toda aprendizagem de um conhecimento,
requer, como condicdo necessaria, sua demonstracdo. E isso pode ser feito a partir do
ensino das estratégias de leitura. Ensinar tais estratégias possibilita formar leitores
capazes de aprender a partir dos textos.

Aprender a partir dos textos implica afirmar que ler € construir significado
do texto. Para Leffa (1996, p.15) “compreensdo nao ¢ um produto final, acabado, mas
um processo que se desenvolve no momento em que a leitura ¢ realizada” O enfoque
estd voltado a analise de como essa compreensdo se da, de que estratégias o leitor se

utilizou para atribuir significado ao texto. Ainda conforme o autor, para se entender o
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processo de leitura é necessario considerar entdo o papel da leitura, o papel do texto e o
processo de interacéo entre leitor e texto.

Desta forma, é pertinente ter claro o conceito de leitura e a necessidade de a
mesma ser ensinada para que seja compreendida como parte de um processo mais
amplo e, principalmente, ser reconhecida como uma atividade cognitiva por exceléncia,
onde os leitores fluentes descrevem a leitura como um meio de obtencéo de significados
através do uso de estratégias adequadas.

Kleiman (2004) define leitura como um conjunto de habilidades que
envolvem aspectos linguisticos e psicologicos. Essa habilidade se refere & capacidade de
decodificar palavras escritas até a capacidade de compreender textos escritos de forma
competente, ou seja, fazer uso da linguagem em diferentes situacdes que envolvem a
comunicacéo.

Usar a leitura de forma competente significa, também, perceber que ler é
uma atividade individual que se entrelaca a experiéncias interpessoais. Ou seja: a leitura
é considerada um ato individual, porque submete o leitor a um processo pessoal e
particular de processamento dos sentidos do texto. O sentido de um texto ndo estad
unicamente no texto ou no leitor desse texto, ele esta presente nos dois: leitor e texto;
assim a leitura é também uma atividade interpessoal.

Considerar tais aspectos é, sem duvida, colocar em préatica o letramento,
cujo principio basico, como ja foi afirmado no texto anterior, é considerar a idéia de que
ndo h& como falar em leitura sem falar em letramento e vice-versa.

Saber ler com competéncia proporciona ao individuo, no que se refere ao
seu desenvolvimento pessoal, subsidios para que desempenhe o seu papel no meio
social em que vive. Outro grande beneficio da leitura, e talvez o mais importante, é o
poder de transformacdo que ela exerce sobre o ser humano. Através dela é possivel
aprimorar o conhecimento e desenvolver o senso critico. E possivel, ainda, interagir e
compreender o mundo. A leitura fomenta o processo de desenvolvimento do individuo e
proporciona, como apontam estudos neste campo, melhoria da condi¢do social e
humana. A medida que os conhecimentos se ampliam via leitura, o individuo amplia,
aos poucos, a propria producado cultural e, em consequéncia, a da humanidade. Para que

ISs0 ocorra de fato, & necessario que a escola redimensione seus objetivos.
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Um dos objetivos mais importantes da escola é ensinar a ler e escrever. O
problema reside no fato de muitos educadores/escola enfatizarem demasiadamente o

ensino da escrita e esquecerem a leitura. A esse respeito Cagliari (1991, p.167) afirma:

A escola exige muito mais do aluno com relacéo a escrita do que a leitura.
Isso se deve ao fato de a escola saber avaliar mais facilmente os acertos e
erros de escrita e ndo saber muito bem o que o aluno faz quando &, sobretudo
quando ele I& em siléncio. E a escola tem a mania de querer controlar tudo. O
privilégio da escrita sobre a leitura na escola se deve a essa maior facilidade
de avaliacéo.

E mister lembrar que a aquisicio da escrita é parte fundamental do processo
de aprendizagem, assim a leitura €, por sua vez, forma de interpretacdo da escrita e
consiste em traduzir os simbolos escritos em fala. Porém, ler é tdo importante quanto
escrever. Como vemos, € pertinente uma mudanca de atitude em relacéo ao que aqui foi
apontado, pois a leitura é a extensdo da escola na vida das pessoas. E através dela que a
escrita atinge seu objetivo.

Cagliari (1998) relata ainda que, na escola, a leitura serve ndo sé para se
aprender a ler, mas para aprender outras coisas lendo. Desta forma, a leitura ocupa lugar
privilegiado na sala de aula e deve ser encarada como um processo de interacdo entre
leitor e texto. Entretanto, segundo Kleiman (2004, p. 08) “poucos professores ensinam a
crianga a ouvir o autor nessa interagao”. O que se V&, na maioria das vezes, é a énfase ao
estudo de elementos formais presentes nos textos.

Atualmente, o termo leitura parece estar relacionado simplesmente a
decodificacdo da forma escrita. Mas decodificar ndo basta, € necessario interpretar o que
se lé.

Todos sabemos que 0 bom leitor hoje € aquele que ao ler ativa as estratégias
de leitura e que gosta de ler. Porém, é preciso lembrar que nem todo leitor proficiente é
um bom leitor. Equivocadamente alguns autores consideram proficiente aquele
individuo que I& um determinado nimero de palavras por minuto, se o assunto lhe for
familiar. Considera-se leitor proficiente aquele individuo que consegue estabelecer uma
relacdo, como ja foi dito, de interacdo, ou seja, estabelecer um didlogo mutuo entre
leitor e autor na construcdo do sentido daquilo que é lido. Portanto, ler um determinado

numero de palavras por minutos ndo classifica um leitor como proficiente.
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Sabemos, ainda, que muitos alunos ndo gostam de ler ndo somente porque
desconhecem as estratégias de leitura ou porque apresentam baixo nivel de letramento e
pouca proficiéncia, mas também por ignorar-se o fato de que, antes de tomar contato
com o mundo da escrita, ou seja, antes de ir para a escola, o aluno ja interage com
representacfes do mundo. Freire (2004), afirma que antes de ler as palavras o individuo
é capaz de ler o mundo. Assim, antes da escolarizacéo, ndo s se 1é o mundo como se
escreve o mundo, ainda que ndo com a utilizacdo do codigo valorizado pela escola.

Com base naquilo que € proposto por Paulo Freire (2004), € necessario repensar
0 posicionamento teodrico da escola sobre a leitura e a escrita. Uma vez que o aluno, ao
chegar a escola, traz o conhecimento de um mundo que ele ja aprendeu a ler e escrever,
é fundamental que seja desenvolvido nele a capacidade de interpretar o que ele 1€ e,
conseqiientemente, possibilitar uma leitura de mundo muito mais ampla daquela
oferecida hoje pela escola. Professor e escola ndo podem mais seguir ignorando o fato
de que antes mesmo de o aluno chegar até a escola ele ja mantinha contato com diversas
representagdes do mundo. Talvez esta postura seja mais um dos muitos fatores que
tenham afastado o aluno da leitura, ou seja, ignorar esta realidade pode contribuir para
que os alunos se mostrem cada vez mais desinteressados.

Ler apenas como forma de decifrar os sentidos dos signos é automatismo. E
ler como obrigacédo resulta em um ato desagradavel, contudo a importancia da leitura é
tanta que mesmo assim, segundo Rangel (1990, p. 11), “agradavel ou ndo, prazerosa ou
ndo, confortavel ou ndo, ¢ necessaria, indispensavel, quando se trata de aprendizagem”.
Para a referida autora, ler € uma pratica basica, essencial para aprender. Portanto, para
que esse ato seja mais frutifero e compensador, é necessario que pais, professores e
escola se unam com um objetivo sé: inserir naturalmente no cotidiano do aluno o gosto
pela leitura, evitando que esta seja encarada como obrigacdo. E ainda, é necessario
ensinar a ler, isto é, ensinar ao leitor a fazer uso de estratégias de leitura. Se ha, como
foi afirmado anteriormente, uma recusa tdo grande por parte do aluno aquilo que se
refere a leitura, h& que se considerar que isso ndo ocorre de graca. Desprezamos aquilo
gue a nos se apresenta ndo s desinteressante, mas e principalmente aquilo que ndo
entendemos, ou seja, que nao aprendemos.

Arthur Schopenhauer, em 1850, ja dizia em sua obra Uber Lesen Und

Bucher que quando se 1é continuamente sem pensar depois no que foi lido, a coisa ndo
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enraiza®. Podemos concluir a partir da afirmacéo de Schopenhauer que ler simplesmente
por ler ndo acrescenta muito a vida do aluno. Se o leitor deseja se apropriar do que esta
lendo, é necessario ler com olhos voltados a interpretacdo, a compreenséo, a inferéncia,
ao dialogo, a interacdo com o texto e com o autor.

A prética de leitura deve ter por finalidade a preparacdo de leitores capazes
de ndo sé viver em sociedade, mas leitores capazes de modificar a sociedade que fazem
parte. Para isso, é necessario que o aluno seja ndo somente um leitor, mas um leitor
critico, capaz de perceber o carater social do ato de ler, pois, no momento da leitura,
trocam-se valores que ndo pertencem somente ao leitor, nem ao autor do texto lido, mas
a todo um conjunto sociocultural.

Hoje, um dos grandes desafios aos educadores, no meio escolar, € o de levar
o0 aluno a interessar-se pela leitura. A leitura na escola ndo pode se limitar a um ou dois
tipos de texto. Por isso, é importante promover situacdes que desenvolvam no aluno o
gosto pela leitura, que tornem o ato de ler algo prazeroso, com sabor de “quero mais”.
Para que isso aconteca talvez seja necessario sair daquilo que é tdo convencional e
adotar novas abordagens a préatica da leitura.

Uma sugestdo seria cruzar as fronteiras do que permeia a leitura e entrar num
mundo novo: o uso de filmes legendados como suporte para o ensino da leitura. Assim,
ao aluno sera oferecida a possibilidade de melhorar sua capacidade leitora e
conseqlientemente ndo ser mais um analfabeto funcional. Para tanto, é preciso pensar o
ensino da leitura sob novas nuances, ou seja: entender que recursos como filmes
legendados sdo capazes de promover a aprendizagem e o desenvolvimento da leitura. E
preciso principalmente entender que a leitura é fundamental aos processos de
aprendizagem complexos, que envolvem construtos tedricos abstratos e que estdo
presentes nas instituicfes escolares. O seu ensino € a extensdo da escola na vida das
pessoas. O melhor que a escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a
leitura (Cagliari, 1991).

Uma das grandes preocupacfes dos educadores em nossa sociedade hoje € em
relacdo a formacdo de uma cultura de leitura, voltada ao aluno. Porém, em muitas
situacbes, o proprio professor apresenta-se despreparado, incapaz de formar outros
leitores tanto pela caréncia de formacao profissional para a docéncia quanto pelo baixo

nivel do préprio letramento. A esse respeito, Kleiman (2004, p.8) afirma:
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O professor visto como modelo ideal a ser imitado pela crianca na resolugdo
de tarefas cognitivas complexas que estdo além da capacidade real da crianga
é uma figura que nessa perspectiva ndo se faz presente na escola.

Embora tal problemética seja uma realidade, seria dificil defender que o
aluno é incapaz de aprender ou que as dificuldades sdo decorrentes de caréncias
individuais. Se este dispusesse de orientacdo adequada por parte do professor,
possivelmente resolveria tarefas exigidas pela escola de forma mais eficaz e coerente.
Todos sabemos que a leitura proporciona ao aluno o sucesso no desempenho de suas
atividades.

Observando o contexto escolar e 0 que a literatura ha muito vem apontando,
0 que se percebe é que, embora as escalas de letramento indiquem um avanco nos
ultimos anos, o ensino da leitura ainda se apresenta fragil, e isso tem gerado muita
discussdo e reflexdo. Os indices de leitura, no pais, sdo baixissimos. Dados obtidos
através da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2008), realizada pelo Instituto Pro-
Livro, revelam que 77 milhdes de brasileiros, o que corresponde a 45% da populagéo do
pais, ndo tém o costume de ler. Essa informacdo explica porque somente 26% da
populacdo dominam as habilidades de leitura, ou seja, possuem nivel de letramento
pleno.

E neste momento que a figura do professor se torna importantissima. Como
sabemos, para que as praticas de leitura no contexto escolar se efetivem de fato, é
necessario que o professor seja o intermediario entre ensino e aprendizagem. Cabe-lhe,
e é imprescindivel, criar diferentes meios para aproximar aluno e leitura. Tarefa, em
principio, ndo muito facil, mas possivel. Mesmo ciente da importancia da leitura em sua
vida, o aluno em geral ndo gosta de ler e, quando o faz, € por obrigacdo. Souza (2004)
em sua tese de doutorado constatou que o desempenho em leitura demonstrado pelo
grupo de estudantes? que participou da pesquisa ficou aquém do esperado para o nivel
de escolariza¢do em que se encontravam.

O objetivo deste artigo é sugerir o uso de filmes legendados como meio
para promover o ensino da leitura. No entanto, para que isso ocorra de fato, alguns
aspectos como proximidade, familiaridade e afetividade devem ser levados em conta,
uma vez que estes estdo ligados a produtividade. Desta forma, ao aluno sera

oportunizado o pleno desenvolvimento das habilidades de leitura, assim ele serd capaz
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de avaliar as possiveis e diversas abordagens de um texto, conforme os fatores
intervenientes: natureza do texto, propdésito da leitura, contexto, entre outros.

Partindo desse pressuposto, € necessario reconhecer a importancia do video
e a TV em sala de aula. Se no passado chegaram a ser vistos como ameaca ao
letramento, pois se acreditava que 0S mesmos ocupavam um tempo que poderia ser
gasto com leituras e estudos, hoje, entretanto, passaram a ser interpretados de outra
forma. Segundo Spanos e Smith (1990), atualmente a crenca de que o video e a TV séo
instrumentos pedagogicos eficazes estd difundida nas mais diversas areas. A utilizacéo
da televisdo e do video, na escola, sdo recursos que possibilitam um ambiente de
aprendizagem mais contextualizado e significativo (PCNs, 1998).

A abrangéncia de meios eletrdnicos, em particular a TV e o video, deve-se a
capacidade de articulacdo, de superposicdo e de combinacdo de linguagens, imagens,
falas, musicas e escritas diferentes. Num olhar distante tudo parece igual, mas ao olhar
mais de perto, por trds da formula conhecida, h4 mil nuances que introduzem variantes
adaptadoras e diferenciadas. A forca da linguagem audiovisual estd em dizer muito mais
do que captamos (MORAN, 2006).

O amplo acesso e a familiaridade com a TV e o video sdo 6timos recursos
para mobilizar os alunos quando se pretende ensinar sob novas perspectivas. Assim,
ensinar leitura utilizando estes recursos abre a possibilidade de oferecer ao aluno uma
proposta de ensino que tem como principio a motivacdo e envolvimento com a
atividade, pelo carater ludico, pela multiplicidade de linguagens coexistentes que
possibilitam/facilitam a compreenséo, pelo apelo sensorial.

O uso de filmes legendados no ensino de lingua materna ainda é algo novo.
Dai a importancia em apresentar esta pratica ndo s no ensino de lingua estrangeira
(LE), mas, e principalmente, no ensino da lingua materna, principalmente por ser uma
proposta inovadora. Um exemplo disso é o texto que chega ao aluno através da legenda.
Se 0 recurso existe, por que nédo utiliza-lo em beneficio do aluno? Garcez (2005, p.108)

afirma que

Nesta perspectiva deve-se focalizar o caso especifico do uso do audiovisual
pelo professor de lingua portuguesa como forma de delinear algumas
propostas de trabalho na escola. Em principio qualquer material audiovisual
pode ser considerado um texto e presta-se ao trabalho com a lingua
portuguesa, ja que permite a leitura.
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Sendo assim, é preciso inovar, ou melhor, usar o velho atrelado a novas
dimensdes, isto €, usar filmes legendados direcionados ao ensino da lingua materna,
mais especificamente a pratica da leitura. Se o aluno demonstrou interesse pela
linguagem do cinema, fara a leitura da legenda. Portanto, o uso de filmes legendados,
quando bem utilizados, é capaz de promover a leitura, possibilitando ainda melhorar a
habilidade leitora e amenizar o baixo nivel de letramento apresentado pelos alunos.

Nesta concepcdo, o uso de filmes legendados como meio para ensinar
leitura parte do principio da motivacédo, do envolvimento. Ou seja: € fundamental pensar
0 ensino da leitura a partir do uso de novas ferramentas, recorrendo a estimulos
audiovisuais, levando em conta a crescente proliferacdo destes recursos e a

disponibilidade/presenca dos mesmos nas escolas.



REVISTA LITTERIS ISSN: 1983 7429 Numero 3, novembro 2009

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Parametros
Curriculares Nacionais — ensino de 52 a 82 séries. Brasilia; MEC/SEF, 1998.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e Linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1991.
. Alfabetizando sem o ba-be-bi-bo-bu. Séo Paulo: Scipione, 1998.
CHARTIER, Roger. Os desafios da escrita. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2002.

FREIRE, Paulo. Alfabetizagéo — Leitura do Mundo — Leitura da palavra. Sdo Paulo:
Editora Paz e Terra, 2004.

. Na escola que fazemos: uma reflexdo interdisciplinar em educacéo
popular. Petrépolis: Editora VVozes, 1988.

GARCEZ, Lucilia Helena do Carmo. A leitura da imagem. In: ALMEIDA, Maria
Elizabeth Bianconcini; MORAN, José Manoel. Integracdo das tecnologias na
Educacédo: Salto para o Futuro. Brasilia: Ministério da educagdo, Seed, 2005.

INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da leitura no Brasil. Disponivel em:
<http://www.cerlalc.org/redplanes/boletin redplanes/documentos/Noticial/Retratos 20
08.pdf> Acesso em 20 de Fevereiro de 20009.

KLEIMAN, Angela B. Leitura: ensino e pesquisa. Campinas, SP: Pontes, 2004.

LEFFA, J. Vilson. Aspectos da leitura: uma perspectiva psicolingtistica. Porto
Alegre, Sagra:DC Luzzatto, 1996.

MORAN, José Manuel. O Video e a TV na Educagéo. Organizagao de Edmir
Perrotti. Sdo Bernardo do Campo: Secretaria de Educacdo e Cultura, 2006. (Cadernos
REBI)

RANGEL, Mary. Dindmicas de leitura para sala de aula. Petrépolis, RJ. Vozes, 1990.

SCHOPENHAUER, Arthur.  Uber Lesen Und Biicher. Traducdo de HUMBLE,
Philippe & COSTA, Walter. Editora Bilingue, Florianopolis: Paraula, 1994.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Traducdo Claudia Schilling, Porto Alegre,
Artmed, 1998.

SOUZA, Ana Claudia. Leitura, metafora e memoria de trabalho: trés eixos
imbricados. 2004. 231 f. Tese de doutorado em Linguistica, Universidade Federal de
Santa Catarina, Floriandpolis, 2004.


http://www.cerlalc.org/redplanes/boletin_redplanes/documentos/Noticia1/Retratos_2008.pdf
http://www.cerlalc.org/redplanes/boletin_redplanes/documentos/Noticia1/Retratos_2008.pdf

REVISTA LITTERIS ISSN: 1983 7429 Numero 3, novembro 2009

SPANOS, George & SMITH, Jennifer. J. Closed Captioned Television for Adult
LEP Literacy Learners. 1990. Disponivel em: < http://www.ericdigests.org/pre-
9216/closed.htm>. Acesso em 04 de Marco de 2008.

! Sobre livros e livros
2 0 grupo de estudantes foi formado por alunos do Curso de Letras da Unesc (Universidade do Extremo

Sul Catarinens Mozilla Frefox.Ink e).


http://www.ericdigests.org/pre-9216/closed.htm
http://www.ericdigests.org/pre-9216/closed.htm

