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RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo acerca da retérica congtittriel@ professor (orador),
seus alunos (auditorio) e o livro didatidogog em uma situacdo de ensino de ciéncias. O
objetivo foi investigar como os conhecimentos do livro didaticei@acias, a respeito da
nutricdo das plantas, eram comunicados para criancas de é6deéfinsino Fundamental.
Examinamos os recursos retoricos, utilizados pela professoeacganecer o alcance dos
argumentos cientificos entre as criancas. Os procedimemmsloidgicos basearam-se em
abordagem qualitativa. Fundamentamo-nos em Reboul (1975; 2004), Cont&8ga}y (
Lakoff e Johnson (2002), Breton (2003) e de Perelman (2004; 2005). Analisafims &s
de retorica do livro didatico, utilizado pela professora, dicagas presentes na dinamica
argumentativa com seus alunos, em trés aulas gravadas duna@ésede outubro de 2005. Na
constituicdo dos argumentos, que apresentavam um modelo da netrigdiologia das
plantas, pontuamos a presenca de figuras como a metéfora, a regtanginédoque entre
outros recursos. Como resultado da investigacdo destacamos qae:prfessora €
conduzida pelos objetivos do livro didatico para efetivar seu tralmddagogico. Realiza a
reconstrucdo conceitual de fisiologia, indo do particular ao,giahetonimia a sinédoque (a
concretizacdo possivel do modelo de nutricdo); b) os alunos realizanmovimento
contrario, vao da definicdo geral (sinédoque) as metonimiasetaforas; querem discutir as
singularidades das plantas. Concluimos que, em sala de aulafeaspra e os alunos
seguem caminhos opostos. A primeira seglagosdo livro didatico; os alunos ficam entre
as licbes, dogos, do livro didatico (e da professora) e os conhecimentos proprios sobre
algumas caracteristicas das plantas. Nao ocorre uma @destdo modelo conceitual da
nutricdo das plantas entre os alunos, devido a hegemoitogaddo livro didatico sobre a
professora e os alunos. Apesar do esforgo da professora em sgmgibjetivo — conduzir
seus alunos a um modelo conceitual da nutricdo das plantasuasaficam situadas apenas
no livro didatico e este ndo atende as metas de aprendizegera da nutricdo, uma vez que,
0 modelo que apresenta (e orienta a professora) € elaborado emderoma comunicacao

geral sobre os processos biolégicos.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Livro didatico. Arguagéiot Figuras de retorica.



ABSTRACT

This project presents a study concerning the rhetoric constitutededretihe teacher
(speaker), his students (auditorium) and the textbdogo in a situation of sciences
teaching. The objective was to investigate how the knowledgkeofeixtbook of sciences,
talking about the nutrition of the plants, were given for childre@" grade of the Elementary
School. We examined the rhetorical resources used by the teadkw the reach of the
scientific arguments among the children. The methodological praeeduere based on
gualitative approach. We based ourselves in Reboul (1975; 2004), Con{&9@8) Lakoff
and Johnson (2002), Breton (2003) and Perelman (2004; 2005). We analyzed the rhetor
illustrations from the textbooks used by the teacher and the prdissttaiions in the
argumentative dynamics with hi&udents, in three classes recorded during the month of
October of 2005. In the constitution of the arguments that presentextiel of nutrition and
physiology of the plants we pointed the presence of illustratiasntietaphor, metonymy,
sinédoqueand other resources. As a result of the investigation we ¢iiged that: a) the
teacher is driven by the objectives of the textbook to execstepdilagogic work. He
accomplishes the conceptual reconstruction, going from the erieathe general, from
metonymy tosinédoquegthe possible materialization of the nutrition model); b) thelesits
accomplish a contrary movement, they go from the general definginédoqug to the
metonymies and the metaphors; they want to discuss the singslaoitithe plants. We
conclude that, in the classroom, the teacher and the studéate bpposite ways. The first
one follows the logos of the textbook; the students stay betwedestmns, the logos, of the
textbook (and of the teacher) and their own knowledge about some chstiast®f the
plants. It doesn’t happen a construction of the conceptual moded pfahts nutrition among
the students, because of the hegemony of the logos of the textbook alteactier and the
students. In the spite of the teacher’s attempt in reachirapjastive — to show his students a
conceptual model of the nutrition of the plants -, the clasgelkased just in the textbook and
it doesn’t assist the learning goals about the nutrition, even tihdkg model that presents
(and guides the teacher) is elaborated in terms of a gexmnahunication on the biological

processes.

Keywords: Sciences teaching. Textbook. Argumentation. Rhetorichistrations.
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PROFESSOR, ALUNO E LIVRO DIDATICO EM AULAS DE CIENC IAS: ANALISE
RETORICA DOS ARGUMENTOS DIDATICOS.

1 INTRODUCAO

O ensino ndo pode prescindir da pedagogia; e toda
pedagogia € retoricdREBOUL, 2004, p. 104).

Para a realizacdo deste trabalho muitos caminhos foram pen@apiosieiro deles foi o da
argumentacdo. “O campo da argumentacdo € o do verossimikugivel, do provavel, na
medida em que este Ultimo escapa as certezas do calcHBERAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2005, p. 1). Neste campo tratamos da comunicagcdo e, contenéete, da
linguagem. A linguagem aqui empregada é no sentido do exame das filguretorica que
sdo recursos cognitivos como demonstram Reboul (2004) e Lakoff e JdBOSA). Para
esses estudiosos, a linguagem ndo se processa desvinculada aloepamnsem outras
palavras, a fala e a escrita sdo recursos diretanigatio$ a nossa percep¢ao, pensamento e

acao no mundo. Assim, saber argumentar € uma necessidaloie, Breton (2003).

O segundo caminho foi o da compreensdo, da constituicdo da linguag€iénda e da
linguagem empregada no Ensino de Ciéncias. Em Contencas (1999) engsntnaa
investigacdo sobre o papel da linguagem nas Ciéncias demonstacdostituicdo da
genética entre os anos 50 até o final dos anos 60 do século XX. Furatadnesg em
Perelman, mostrou que as metaforas “codigo genético”, “héicBNA” e “transcricdo de
DNA” etc. cumprem um papel cognitivo, permitindo inclusive, ®d@lacado de novas teorias
cientificas na &rea, ou seja, os recursos da linguagem o&uséos da escrita ou da fala,

sdo expressdes do pensamento dos cientistas, no caso, dusstgnet

Se no campo das Ciéncias, as figuras de retérica e a limyupgeveiculam, séo expressdes
da descoberta e da teorizagdo de uma &rea, o que ndo ocorrewagéo siducacional no
campo do Ensino das Ciéncias. Os autores dos livros didatiomseracas figuras mais

acessiveis, para realizarem uma comunicagdo a qual ‘sa“animar e entusiasmar 0s
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alunos” (CONTENCAS, 1999) do que leva-los ao encontro das teorigfficas, ou, como

afirma Mazzotti (2005), o professor nada acrescenta ao livrtiatida

Um terceiro caminho foi buscar o entendimento da argumentac¢&du=gdo de Ensino de
Ciéncias por meio de uma pesquisa empirica, com professofesos,aem uma escola
publica. Partimos do pressuposto de que a argumentagado é amplaitiesde mias situacoes
de ensino. Todo ato de ensinar implica na exposi¢éo e no encateamergumentos, que
sd0 0 nosso modo de pensar. O professor € um orador ou retorista pénaxc&esta
maneira, voltamos nossa atengédo ao modo como o professor erwisciEgImentos em sala
de aula. Para compreender como ocorre esse processo, estaddommamentos da retorica
em Olivier Reboul (1975; 2004), Paula Contencas (1999), George Lakddirle Johnson
(2002), Philippe Breton (2003) e Chain Perelman (2004; 2005).

Na escola a comunicagéo esta presente todo o tempo da interaggwafessores e alunos.
Todo ato de tomar a palavra implica, na maioria das vegrasconvencer o outro. Ao
professor, compete despertar a adesdo de seus alunos aos camtbscique este lhes
apresenta. Entretanto, entre o professor e o aluno, estaoossdigaticos (LD) e/ou outros

recursos didaticos; o trabalho docente transforma-se na ac@&argolia) de adaptar os

argumentos dos livros didaticos aos alunos.

Nesse percurso, o0 objetivo deste trabalho foi estudar o modo de cagéiminas aulas de
Ciéncias de uma sala de 62 série do Ensino Fundamentajpes dio livro didatico sobre
nutricdo das plantas, examinando 0s recursos retoricos utilizddqe@essora. Para realizar
esta tarefa, acompanhamos a professora e seus alunos de sala. Nesta situagéo de
ensino, interessou-nos a reconstrugcdo conceitual que a professatasfepnhecimentos
acerca da nutricao/caule das plantas e como conduziu os alunasielo mientifico sobre a

fisiologia e a nutrigéo.

Como ja dissemos, em uma sala de aula, podemos considerdess@raomo orador ou
aquele que fala, discursa em publico e os alunos como a platéiadibdria. Cabe ao
professor a adequacdo de seus argumentos em cada situagdo de Nes@osentido,

Mazzotti (2005, p.5) aponta que “a arte do orador estd em consid@aadmitido pelos

1 0 livro didético, termo derivado do francésanuel indica ‘livro que contém nogdes essenciais aeie uma
matéria’ que, no dicionario Aurélio, se refereiartl de ritos e rezas, breviario’.
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auditores para encaminhar os seus argumentos, donde ndo se podeafal qualquer

auditério da mesma maneira e com o0 mesmo grau de aficaci

Como enfatiza Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 19) “nda fsar ou escrever, é
preciso ser ouvido, ser lido”. Isso quer dizer que o auditéricgaso os alunos, ndo sao
passivos receptores de comunicagdes, pois eles as julganpesam, refazendo o que foi

comunicado; isso nos permitiu acompanhar as agdes dos alunosidipniéessora.

E necesséario compreender que ensinar Ciéncias é uma tarefendaicacio diferente da
comunicacao entre os cientistas; mesmo que no ensino utilizenadomde experimentacdo
e/ou observacédo, a comunicacgéo se diferencia. Ensinar Ciénamaa tarefa retdrica, na qual
o professor reconstitui o discurso cientifico para conduzir $enssaaos modelos cientificos.
O professor, nesta tarefa deve facilitar o trabalho doswmsvitendo em mente, que precisa
persuadi-los de alguma coisa. Para isso, utiliza-se das mais vartédaicas para prender a

atencao e facilitar a comunicacao.

Neste sentido, o livro didatico € uma das fontes da informaeétfica utilizada em sala de
aula, constituindo-se em um recurso universalmente aceito, psisna a fungédo de
materializar todos os saberes para “ensinar a todos” (MAZZ(®D05). Deve ter a sintese
das informacdes que deverad ser “repassada’ aos alunos.nftdescdes ou operacdes
discursivas, o professor vai, aos poucos, instituindo o que é “immrtansinar a seus

alunos, pautado no livro didatico.

Fundamentando-nos nestes estudos, nosso objeto de pesquisa foi 0 exdigerata de
retérica em uma situagcdo de Ensino de Ciéncias analisando a adinAmumentativa
ocorrida entre o livro didatico/professor/aluno. Portanto, delinsacomo problemas da
pesquisa: Como o professor de Ciéncias reconstitui conceitosrigmualas plantas, ou seja,
como tece suas argumentacdes acerca do tema nutricdordas gdialivro de Ciéncias? De
gue modo discursou sobre esses temas aos seus alunos? Como jassfieaagamentos?
Como os alunos responderam ao professor em termos de modelo codeeituticdo das
plantas? Como as figuras de retorica (analogia, metafstap einculadas a adesédo dos

alunos?

2 Convencé-los; E o emprego de argumentos com @gitopde se conseguir que outros individuos adcenta
linha de conduta, teorias ou crengas.
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Nossa hipotese de pesquisa orientou-se pelas consideracdepdei@mtencas (1999), ou
seja, a de que os recursos retéricos do professor em sala derendam-se aos livros
didaticos e constituem uma retérica forcada. Isto faz comhgjgemais animacéo do livro
didatico do que a realizacdo de um movimento de reconstrugdo cahdeitum modelo de

Ciéncia pelos alunos.

A pesquisa insere-se nos temas de aprendizagem e modelosicoentintretanto,
privilegiamos a teoria da argumentagdo para estudar o al@@mosomunicagdo entre
professores e alunos. Desta maneira buscamos examinar cdéo s$so da palavra durante
a elocucdo pedagodgica entre o professor e o aluno para compreenderas linguagem e
cognicao relacionada ao cotidiano da escola que € o da condimagnodelos cientificos.
O contexto desta pesquisa € um entre as varias dimensdestesisio campo dos estudos
dos argumentos didaticos, diferenciando-se por trazer o livrtictidé professor e o aluno

na reconstituicdo de um modelo conceitual, acerca da nutrii@olegia das plantas.

Os procedimentos foram: a) o exame das argumentagfes do LalanB)ise da elocucao do
professor nas aulas e ¢) a dindmica discursiva dos alunos disréegumentos do professor.
Além destes trés momentos, fizemos uma entrevista com o goof#s turma (neste caso,
com a professora) e esta aplicou uma entrevista, por nés elgbooadaeis alunos de sua
aula. A entrevista, com os alunos, deveria ter sido realicagatodos os discentes da 62
série, mas a professora nos solicitou a realizacdo da ettrdvesse modo, somente seis
alunos foram entrevistados; ndo soubemos qual foi o critériscdéha feito pela professora.
Tinhamos como pesquisadoras a concordancia dos pais para émtesvista. A escolha da
professora talvez tenha sido feita devido as condi¢des da €jumaa muito e a maioria dos
alunos mora na zona rural, dai um namero menor de respondentes & nossa.pbPsqui

qualquer modo, a entrevista nos revelou o precario alcanceasdidaticos.

O exame das argumentac0des foi realizado com base nas figuret®rica (ou de linguagem,
como se referem o0s gramaticos) para conhecer o alcancergloeeatos dos L.D., da
professora e como os alunos, nessa situacao de ensino, intecagiaanoradora e com as

licdes de fisiologia das plantas.
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Observamos e gravamos trés aulas de Ciéncias nos dias 12128eesetembro de 2005.
Antes que ocorresse a gravacao das aulas ficamos um mésolaa para delimitarmos a sala

para a pesquisa.

Para a exposi¢do de nosso percurso, temos, no capitulo 1, os pratesdimetodoldgicos.
No capitulo Ill, a fundamentacdo teorica a respeito da teoriarglamentacdo e alguns
estudos, relacionando retdrica no contexto educacional, os quais indfeaomdidade das
investigacbes sobre as praticas argumentativas na esaoleagditulo 1V, apresentamos o

exame das interagfes entre a professora e os alunos mediadvsgdidatico.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Toda argumentacao visa a adeséo dos espiritos e,
por isso mesmo, pressupde a existéncia de um
contato intelectual(PERELMAN, 2005, p. 16).

O presente estudo nasceu da necessidade de conhecer como gpiteatacdo em sala de
aula, com a utilizacdo do livro didatico, no contexto das adaSiéncias. O objetivo geral
foi examinar as figuras de retérica que constituem as argag@s do livro, as do professor

e as dos alunos.

Para esta tarefa foi imprescindivel o levantamento deerefiail tedrico a respeito da retérica
e do papel dos argumentos na situacdo de ensino. A literatica bdssta dos estudos de
Olivier Reboul (1975; 2004), Paula Contengas (1999), George Lakoffleddanson (2002),
Phillippe Breton (2003) e de Chain Perelman (2004; 2005).

2.1 PERCURSOS DA PESQUISA

2.1.1A instituicédo escolhida

A andlise das figuras de retérica na situacdo de ensino daesteséu-nos a realizar um
trabalho em dois momentos: a) o exame do LEncia, Vida e Ambientaitilizado em sala
de aula pela 62 série; b) a observacéo/gravacao damnauasola. Além disso, do ponto de
vista metodoldgico, € necessario apresentar aqui como seedeallda da instituicdo na qual

estivemos entre agosto e setembro de 2005.

Para desenvolver a pesquisa, procuramos na regido de MarargdaPalgumas escolas
publicas, com professores de Ciéncias dispostos a participgmeasco do processo de
pesquisa. Dessas escolas, escolhemos a Escola EstaddaldgadGipois a professora dispos-
se a partilhar conosco de nossa investigacdo. Para a dfetidacpesquisa, obtivemos a

autorizacdo da direcdo da escola, da professora e dos palsmusdas 6% 82 séries.
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A escola da cidade X é de pequeno porte. Esta localizadaifa Mgroeste do Parand, na
gual predomina a agricultura e a pecuaria. Funciona nos turnosnma&wespertino. Atende
a alunos de 52 & 82 séries do Ensino Fundamental. E a (nica @stiquie oferta esta
modalidade de ensino no municipio. As turmas de alunos séo organipaa20 a 30 alunos

cada sala de aula.

Quanto a formacdo da professora, esta é licenciada em Ci&fdzxmu, com habilitacéo
plena em Biologia. Ministra aulas de Ciéncias no Ensino Fundamenal ministrou
Biologia, Fisica e Quimica no Ensino Médio. Trabalha a 22 andsnsimo de Ciéncias e,

atualmente, atende aproximadamente 300 alunos.

Durante os meses de agosto e setembro de 2005 acompanhamos amaatro turmas:
duas 62 séries e duas B%éries. Nesse periodo, a professora desenvolveu suas aulas d
seguinte forma: utilizou listas de exercicios, corrigiu atida trabalhadas em aulas
anteriores, exp6s oralmente suas licdes, desenvolveu unaadévpratica na 82 série; reviu

as licbes para as avaliagcdes. Apds o acompanhamento das a@ssepperiodo, os alunos ja

estavam parcialmente familiarizados com a pesquisadora.

Em seguida ao acompanhamento das diferentes turmas e, aaglsete quatro aulas numa
das 62séries, verificamos que seria introduzido um novo tema com o usealdidatico.
Percebemos, assim, a possibilidade de delimitar o nosso cemgsiudo para iniciarmos a
coleta de dados. Combinamos com a professora, a respeito dddaeleese gravacdo das
aulas. A professora utilizou um gravador de bolso enquanto desenvolitagscontrolou o

momento de ligar ou desligar o aparelho.

Esta pesquisa é, portanto, uma investigacao realizadasgaesB do Ensino Fundamental a
respeito da nutricdo das plantas. O livro de Ciéncias adotadecoka/eurma é d&olecao
Ciéncias Vida e Ambientele Carmem Cecilia Bueno Valle Machado (2004). Apresenta a
nutricdo das plantas, como o estudo do caule (nas paginas 289 at& 29fja de alunos é

do periodo vespertino, com alunos de idade entre 11 e 13 anos de difsegmentos

sociais.
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Determinada a turma e o tema, seguiram-se trés aulalsséevacao, registros e gravacgoes.

Da observacéo e das gravacdes das aulas, tivemos nossal reatgirico para este estudo.

No inicio da primeira aula observada, a do dia 19 de setembro dea2P@Bessora corrigiu
alguns exercicios da aula anterior a respeito do tema raitanB®, a seqiéncia que
analisamos se refere ao tema caule introduzido (a partir dalenéa aula, apés a correcao
dos exercicios). Na aula seguinte, a professora retomou o temad@senvolvé-lo. A
conclusdo do assunto cauleffisiologia/nutricdo ocorreu na teradaaem vinte e um de
setembro. Nesse dia, ap0s a concluséo da licdo, a profestobaiidi uma lista de exercicios
a respeito dos diferentes tipos de caule. Por ser o diavole dforam distribuidos adesivos

comemorativos a essa data.

Nas circunstancias das trés aulas, pudemos analisarag&uerofessor/aluno/livro didatico,

no contexto da argumenta¢do com o uso do livro.

Durante o trabalho da professora com os alunos efetuamos o®segistracontecimentos na
sala de aula em ficha especifica para observadaficha cumpriu o objetivo de evitar que a
pesquisadora que acompanhava o desenvolvimento da argumentacéo feéissetelurante

o desenvolvimento da aula.

Diante das condicbes contemporéneas de trabalho docente quereewnsltsdo aos
seguintes aspectos: primeiramente a jornada de trabalho dosproféabemos que para a
maioria dos profissionais, € de 40 horas semanais, fato que @wasobga de turmas e,
consequentemente, de alunos. Em segundo lugar, para cumprimgsteet® sala de aula,
um aliado freqiente é o livro didatico. Por sua vez, o livrotidm&etirou historicamente a

autonomia do professor, pois agora quem estabelece o como ¢egee elizer sdo os livros.

2.1.20 exame argumentativo

Nossa andlise enfocou trés dimensdes da argumentacao ese salla: a licdo de botanica
(no caso, o caule) presente no livro didatico (L.D.) de Cién@asargumentacdes da

professora a partir deste L.D.; e o didlogo dos alunos confesgooa e, obviamente, com o

3 Ver ficha no Anexo |.



20

L.D. Trata-se de uma situa¢zestabelecida na dinamica entre a professora, os aluno®e o L.
e suas inter-relagfes argumentativas. Nossas unidadeslide totdm as figuras de retérica.
A observagcdo e gravacdo de trés aulas de Ciéncias sobre ocaeieaconstituiram,
juntamente com o livro didatico adotado pela professor/escotapasda pesquisa e a fonte
empirica para este estudo de caso (YIN, 2002) com enfoque no exédneo dos

argumentos dos livros, dos alunos e da professora (REBOUL, 2004).

Partimos do levantamento do referencial tedrico a respeitogdenantacdo o qual permitiu
identificar o quéo relevante é esse aspecto na situacado deicagéo em sala de aula. Ao
mesmo tempo, tracamos o0 suporte para a andlise retdrica dius alatidos nas aulas por
meio da gravacdo das aulas de ciéncias, das entrevistass@omos e com a professora. O
exame das aulas sobre a nutricdo do caule possibilitou-nos umaoefiea producédo de

sentido a respeito da argumentacdo em sala de aulactéimdmdidatico como mediador.
2.1.3As etapas da pesquisa

As etapas foram:

a) A andlise do livro didaticbadotado.

b) Observacéo direta das aulas, durante o trabalho argumentatwofelssora e
dos alunos, com o uso do livro didatico e gravacdo das mesmaditas
magnéticas de audio, enfocando os argumentos da licdo cauleprgpdesaora
desenvolveu com seus alunos.

c) Aplicacdo de um questionario aos alunosm perguntas relacionadas ao papel

do L.D. nas aulas:

1- Vocé ja repetiu de série alguma vez? Qual?

2- Como vocé descreveria para mim os temas estudados (fiasagens)?

3- Vocé usa (Ié, ou estuda) o livro didatico: a) em sala d@ doija@m casa?
Comente.

4- Vocé acredita que é necessério ter um livro didatico? Por qué?

5- Vocé preferiria ter outros livros que ndo fossem os livros idms

6- Vocé gostaria de ter aulas de forma diferente das aulasstwnos didaticos?

* Ver situagéo no Anexo II.

® Ver copia da licdo do LD utilizada em sala de gualta professora no Anexo lIl.
® Transcrigéo das aulas no Capitulo 4 deste trapalho anexo IV

" Transcrigéo do questionario dos alunos: ver aivexo
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d) Solicitamos a professora que respondesse a um roteiro com os desiosit®
dos dados profissionais, formacao académica, ano de formacao, rhsciple
ja ministrou na escola, disciplinas que ministra, tempo derc&xo
profissional, tempo de exercicio profissional em Ciéncias, atiqude alunos
com que trabalha e sobre o livro didatico adotado. Em seguidesal@iada
uma entrevista semi-estruturada, gravada em audio, parairdbtenacdes a
respeito de sua opinido sobre a escolha e uso do LD. As inforsnaigiidas
na entrevista foram gravadas em &audio, posteriormente, ritass@ integfa

As questdes da entrevista foram:

1- Como se deu a escolha do livro didatico?

2- Como vocé costuma trabalhar o livro didatico?

3- Como vocé avalia o livro adotado?

4- O tema trabalhado nestas 3 aulas é atrativo para seus?aRorogué?

5- Vocé vé problemas neste livro didatico quanto aos temas deselogolvi
nessas aulas? Quais?

6- Vocé mudaria este tema? De que modo?

7- De 0,0 a 10, 0, qual a nota que vocé daria ao livro didatemtema?

Por qué?
A entrevista possibilitou que a professora apresentasse o maxisivepate informacdes a
respeito do tema e sobre o que acredita ser importante esdrémegara o trabalho
argumentativo com o livro didatico.

Dessa maneira, obtivemos informacdes a respeito de como esgm@af reconstroi 0s
conceitos e como o0s alunos constroem seu modelo cientifico &aefgpésiologia do caule.

A Ultima etapa foi o:

e) Exame das figuras de retdrica (analogias, metaforas)constituem os
argumentos didaticos do tema caule do livro didatico, a maoceimaque o
professor desenvolveu-o, as intervengdes argumentativas dos alfinoslea

reconhecer o caminho das operagdes conceituais.

As unidades de analise desta pesquisa qualitativa refereansseargumentos didaticos
produzidos pela professora e pelos alunos no contexto de uma sala de &rairao

Fundamental, de 62 série, durante o trabalho com o tema cauéntprem L.D. Os

8 Transcrigéo da entrevista da professora: ver Aidxo
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argumentos didaticos sdo utilizados pela professora quando estayseadgialunos e para

tanto, na maioria das vezes, utiliza o livro didatico.

Da mesma forma, os argumentos didaticos proferidos pelos aludosrekcionados aos

argumentos expostos no L.D. e aos argumentos empregados pelapofess

Por fim, os argumentos do livro didatico estdo encadeados numagkmyuespecifica das
Ciéncias da natureza. Estes argumentos estdo organizadoandea tal que possam ser
acessiveis ao professd?) (e ao alunoA). Ainda, estdo submetidos a determinadas regras
pré-estabelecidas pela producdo e comércio dos livros didaticos dispasicdes do

Programa Nacional do Livro Didatico (PNED

Como percurso de analise dos dados, examinamos as ocorrénfiurake de retdrica na
comunicacao da professora; levantamos as figuras constitdtissagumentos da professora,
relacionando-as as respostas dos alunos. Ressaltamos que osmEgdmerofessora sdo os

das ligbes do livro didatico.

® Ver informagcdes: endereco eletronico <http://wvmde.gov.br/guiasvirtuais/pnld2005/pdfs/cienciaszpdf
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA: A RETORICA NA SITUAGAO PEDA GOGICA

E aprender a arte de bem dizer é ja e também a
aprender a se(REBOUL, 2004, p. XXII).

Para compreendermos a importancia e o desenvolvimento da argg@iceatda retodrica, na
vida humana, precisamos examinar algumas de suas catmetersaspectos ligados a sua

histéria.

Olivier Reboul no livroIntrodugdo & Retdricaafirma que as ligbes da retérica sé@o
multidisciplinares, sdo pluralistas e que elas podem seradat a interpretacdo de textos
diversos. A retérica € um instrumento hermenéutico Util anglastes e ao pesquisador.
Reboul (2004) distingue quatro func¢des da retdrica: a persuasivanenigtica, a heuristica

e a pedagdgica.

A primeira fungcdo da retorica — a persuasiva — diz respeitteada persuadir por meios
racionais, sendo que “os meios de competéncia sdo os arguméREROL, 2004, p.

XVII). Os argumentos sdo de dois tipos: 0os entimemas, préprioscairao silogistico

(docere,instruir, ensinar o auditério) e os de carater oratério, do quatinfgarte o tom e as
inflexdes da vozdelectareou agradar enovere comover o auditorio). As figuras de estilo
fazem parte das duas dimensfes dos argumentos. As met&aretpaimias, as hipérboles
contribuem para agradar e comover um auditorio, mas tambémgséasfiargumentativas,

pois auxiliam na expresséo dos argumentos (REBOUL, 2004, p.)XVIII

Outra funcéo é a hermenéutica. Refere-se a arte de itder@etos. Ndo basta, diz Reboul,
saber falar. E preciso conhecer a quem se fala, o audédraptar o ndo-dito, pois convencer

significa também interpretar o discurso do outro.

A terceira funcdo da retérica € a heuristica; diz respgeitbescoberta. O sentido dessa
descoberta relaciona-se aos percursos que o orador fard parasgrcamtrossimil e dar a

palavra final.



24

A quarta funcéo, a pedagdgica, caberia “ensinar a compoegumao plano, a encadear 0s
argumentos de modo coerente e eficaz, a cuidar do estilo, a rancastconstrugoes
apropriadas, a falar distintamente [...]" (REBOUL, 2004, XlIX

O campo da retorica tem sua origem no judiciario e na filgsmas pode ser pensado para o
ensino. Reboul (2004) diz que “o ensino ndo pode prescindir da retéricay podfessor se

depara na situagéo escolar como um orador. O professor:

[...] deve atrair e prender a atencdo, ilustrarcosceitos, facilitar a
lembranca, motivar ao esfor¢o. Iremos mais longguil@ que hoje

chamamos de “transposicao didatica” faz parte dérica; ensinar uma
matéria é conferir-lne uma clareza, uma coeréncia gla ndo tem
necessariamente como ciéncia, € passar da invénefmucao e a acgéo,
porém, muitas vezes em detrimento de conteldo ipropnte cientifico

(REBOUL, 2004, p. 105).

E claro que esta situacdo pedagogica entre aluno e prof@sséraimesma entre o juiz, 0
advogado e o réu. O modelo pedagdgico de persuasdo ndo poderia sepppoisscabe ao

processo pedagdgico educar. No ambito judiciario, ha um procestebdte polémico entre
duas partes, com a finalidade de convencer o tribunal. Na fdpsambém, o propésito é
outro; as estruturas argumentativas da filosofia ndo sado asvibgado ou do professor;

como, por exemplo, sustentar uma tese, diz Reboul (2004).

Nossa pesquisa pautou-se em uma situacdo pedagodgica, para eap@lanalise, vamos

iniciar apresentando algumas consideragfes sobre a retorgzargo argumentativo.

3.1. ARETORICA

3.1.1Alguns aspectos historicos

A linguagem esté presente desde os primordios da evolugcdo hulneafaréncia histérica

dos registros dos estudos filosoficos, a respeito da comunicacdibuddat aos sofistas,
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professores das artes ou técnicas de argumentar, dentre Ogtsadistas foram os primeiros

a esbocar a gramatica no ensino global, a disposicdo do dideemsa@omo propor um ideal

de prosa ornada e erudita. Aos sofistas se deve ainda, aecagdaa respeito da necessidade

e da insisténcia n&air6s (momento oportuno), momento especial da argumentagdo para
tornar a réplica vivaz e a retorica viva (REBOUL, 20049)p.J4 a retdrica como busca do
conhecimento persuasivo, isto €, como empreendimento conceitnageAristoteles seu
marco. Para Aristételes a retérica é propria da situpoéitica, pois 0 espacgo da politica,
polis, é necessario para o exercicio da democracia ja que apedasoeracia se tem a

necessidade de deliberagéo.

A argumentacdo e a retérica buscavam no raciocinio, uma atdediscurso e, ainda, a
manipulagdo das opinides e das consciéncias. Ha aproximadamentaildei quinhentos

anos a retérica desenvolveu-se entre filosofos e pensadores edniro de todo o ensino.
Desde a sua estruturacdo a retorica foi um instrumento Utliferentes areas para auxiliar

pessoas e profissionais que utilizavam a comunicacao oral @a.escr

Em seu inicio, além da argumentacdo, a retérica buscawiacinio, uma ordem do
discurso. Na retérica classica herdada de Aristételedicaese que se constituiu em uma
maneira de se organizar um discurso para que fosse effEsuasivo. Perelman (2004, p.
65-66), estudioso da retorica classica, apresenta o objetiaidda segundo Aristoteles: o
de “possibilitar-nos sustentar nossas opinides e fazer que sdjaitidas pelos outros”.
Durante toda a antiguidade classica essa foi a base da eduzagdventude quando os
gregos viam na argumentacao algo mais que a exploracao éacapdPERELMAN, 2004,
p.88).

A retdrica classica propunha, segundo Perelman (2004, p.177) “estudegios discursivos
de acdo sobre um auditério, com o intuito de conquistar ou aumeatadasséo as teses que

Se apresentavam ao seu assentimento”.

Para Aristoteles a linguagem corrente é relevante devidoessidade de se identificar seus
diferentes usos e enumerar os diferentes sentidos atribuidosasgmpatmpregadas nas
discussfes. Noginaliticos primeiro e segundo, Aristételes trata do raciocinio formal

(silogismo) e da demonstracdo cientifica. J& Mmopicos expbe os diferentes aspectos
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concernentes ao método da argumentacéo, Gtil nas discussfes ou acieatiffico. Nessa

obra, Aristételes vincula a oratéria & argumentacdo. (ARIELES, 1978, p. XVI).

Os impasses criados pelas dicotomias presentes nos discursosspodesolvidos segundo
Aristoteles com o silogismo. Este possibilita a apreseotalg argumentos com um
encadeamento que segue uma dire¢do incoercivel, rumo uma conClusifigismo € um
argumento que afirma determinadas coisas (premissas) epdad@meuma concluséo. Esta
resulta do encadeamento das premissas ndo deixando margem a cpitdquativa, mas

impondo-se com absoluta necessidade.

Em Introducé@o a RetoricaReboul (2004, p. 4) apresenta o siciliano Goérgias como o0 grego
que estruturou a retérica estética e literaria; criavaudiss numa prosa elogliente com
figuras de palavras como assonancias, rimas, paranomésiasja frase; ainda as figuras de
sentido e pensamento como perifrases, metéforas, e ant@ssdiscursos de elogios ou de
eloquéncia escolar que eram apresentados por Gorgias ou Iséneat€gcia antiga,

constituiam segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p.d&)eoo epidictico.

Além do género epidictico (de elogio publico) Reboul (2004, p. 44-46)edesoutros dois
géneros oratorios: o judiciario e o deliberativo (ou politico); deamdato de existirem trés

tipos diferentes de auditérios. Cada qual, com seu tipoiéispate discurso.

Quanto as caracteristicas do discurso epidictico, apreseptadasstételes, Reboul (2004)
afirma serem essencialmente pedagogicas. E o género do aliguaraio dita uma escolha,
mas que oferece a possibilidade de orientar escolhas fufistesgénero caracteriza-se por
ser persuasivd, em longo prazo, ndo exigindo decisées imediatas. De acordoerefman

e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 54) os discursos do género epidiatitstituem a parte central
da arte de persuadir’ sédo significativos e praticados por aquedededendem os valores
aceitos, tradicionais e 0os que séo objeto da educacdo. Csdiscugénero epidictico recorre
a amplificacéo, pois o publico ja conhece os fatos dos argumerttesdo ao orador mostrar

sua importancia, ou sua nobreza.

9E 0 emprego de argumentos com o propdsito dersegair que outros individuos adotem certa linha de
conduta, teorias ou crencas. Deve ampliar-se resoae que ouvem.
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Reboul (2004, p. 63-69), emtroducédo a Retoricalembra o declinio sofrido por esta arte ao
longo dos séculos. O positivismo rejeita-a em nome da verdad#ficeerNo entanto, a

retdrica continuou servindo aos debates juridicos, a politicaegagato.

Somente em meados do século XX é que comegou a se esbocar @nte ddvosodfica que
objetivava recuperar a exceléncia dessa forma de conhecjrhérapenas algumas décadas
que assistimos ao lento ressurgimento da nova retérica, ou agtérielmaniana, quando se
voltou a valorizar suas questdes em diferentes contextos argiret inclusive no

educacional.

Com Chain Perelman os estudos retoricos de Aristételes foetmmados. Os dois
pesquisadores, Perelman e Olbrechts-Tyteca descobriramiige r@térica, um pressuposto
que entre “a demonstracao cientifica e a arbitraria dagagehd uma logica do verossimil, a
gue dédo o nome de argumentagdo”. Relacionam procedimentos retoricotagosndesde a
antiguidade classica, nos mais variados campos do discurso perJiREROUL, 2004, p.
88-89).

No trabalho em parceria com Lucie Olbrechts-Tyteca, Parel(2004, p. 58) discutiu a
adesdo que o orador obtém por meio da argumentagdo. Analisou "aastéistarsivas que
permitem provocar ou aumentar a adesdo do auditério as tess8oqapresentadas ao seu
assentimento”. Para Perelman a argumentacdo a respeitttedpsetacdes da experiéncia
entrara em jogo com os procedimentos utilizados para convencer céaidvéissse caminho
sua obra marcou uma mudanca no estudo das técnicas discursietmaRP€R004) lista
quatro condi¢cdes prévias da argumentacdo no estudo do discurso: a exide&nana
linguagem comum; o desejo do orador de se comunicar; o fato deao wadorizar a opinido

do auditdrio e a disposi¢éo do auditério de ouvir o orador.

A idéia é de que um pensamento pode ser rigoroso sem seranehtva-nos a uma busca
de uma sociedade democrética, onde todos os cidaddos podem eadgwerntar, pois a

“argumentacdo € um meio poderoso para fazer partilhar uma dpinife “nos afasta da

violéncia fisica, aos recursos da seducdo” e até mesmo dasteagado cientifica (BRETON,

2003, p. 11). Para Breton (2003, p. 19):
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Saber argumentar ndo € um luxo, mas uma necessitiEte saber

argumentar ndo seria, alids, uma das grandes caesasrentes da

desigualdade cultural, que se sobrepfe as tradisigesigualdades sociais
e econdmicas, reforcando-as? N&o saber tomar a&rgglara convencer
ndo seria, no final das contas, uma das grandesgala exclusdo? Uma
sociedade que ndo propde a todos 0s seus membrogi@s para serem
cidadaos, isto é, para terem uma verdadeira compatéo tomar a palavra,
seria verdadeiramente democratica?

Neste sentido, a retOrica aperfeicoou-se nas sociedadesiguse ropunham ao direito do

cidad&o tomar a palavra.

O uso da palavra em sala de aula é um dos recursos para o prgiessentar os argumentos
das Ciéncias e ainda, suscitar a participacdo dos alunostéAca do género epidictico
utilizada pelo professor nas aulas orienta os alunos por apresemif#@cimentos e valores
que ja foram aceitos historicamente. Esse género contemptes akrursos necessarios para
a melhor apresentacéo de um discurso. As figuras de ret@ocarsdesses recursos; aquelas
que auxiliam na imaginagdo dos encadeamentos do argumento apresemedatora, por
exemplo, € um recurso argumentativo que faz o ouvinte desenvolaeimagem a respeito
do que esta sendo proferido. Essa imaginacdo auxiliara na adkes#mto, tal recurso
retérico € necessario; compete ao professor conhecer addilides recursos, bem como, a

melhor maneira de utiliza-los ao proferir sua aula.

3.1.2 O ethos ologose opathos o campo argumentativo.

Argumentar € comunicar e esta situacéo implica em parceinengagens; argumentar ndo e
convencer a qualquer preco, pois isto supfe uma ruptura com aare8®gundo Breton, a
retorica tem seus meios de persuadir sem a seducdo, aid@aé@ra manipulagéo; afirma que
“argumentar € racionar, propor uma opinido aos outros dando-lhes boes para aderir a
ela” (BRETON, 2003, p. 26).

Para compreender mais esta arte de convencer, temos queaefimpo da argumentacao e

os trés elementos que o circunscrevem. A argumentacdo € upmnainicativo que implica
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necessariamente trés elementos: o emissor conhecidoatbog{em grego), a mensagem,
logose o receptor conhecido corpathos A arte do conhecimento e da argumentacdo ou a
analise retorica estd pautada na trilogia aristotélicéogos que é racional, dethose do
pathos que sédo de ordem afetivaomponentes essenciais, sem as quais ndo haveria a
argumentacao e a retdrica (REBOUL, 2004, p.47-49).

O orador, aquele que argumenta, é o que dispée de uma opinido teadsperta-la a um

auditério. Ele tem como recurso argumentativo as diferentgsaf de estilo como a
metafora, a hipérbole, o cleuasmo (ou autodepreciacdo), aaetites outras. Além disso, o
orador podera recorrer a recursos como gestos, tom de voz edsflex@oras apropriadas

para comover e agradar a platéia.

O logosdiz respeito a argumentacio propriamente dita. E o argumentauesdiproferido o

raciocinio argumentativo e a capacidade de falar e de pensar

O ethosé o carater que o orador precisa assumir perante a platgimgairar confianca no
auditorio. Oethosira variar conforme a constituicdo do auditério, cujas expeatatiferem

segundo a profissdo ou idade, por exemplo. E a maneira apropoiadgue o orador se
exprime em sua dindmica argumentativa, demonstrando a paixaguedi@a e que contagia

seu auditorio.

Quanto as caracteristicas do bom orador, verifica-se em R&06d|, (0. XIX), que ndo basta
saber falar, é imprescindivel saber a quem se destinawstistcompreender o discurso do
outro”, ou seja, captar o ndo-dito do discurso e da influéncia quewstisacaba gerando no
orador e na platéia. O retorista € um orador enfatico e elogqiiigando-se, portanto, da

arte do bem falar para comover e convencer sua platéia.

O pathosrepresenta o auditorio; é de carater psicologico. E o conjunémdedes que o
orador deve despertar no auditério com seu discurso. O orador dedapsar a sua platéia,
ao contexto de transmissdo dos argumentos para despertar a paixaardes eavdirecdo a

tese apresentada.

O “contexto da recepcao” para Breton (2003, p. 29) € o conjunalaies e opinides que sdo

partilhados por um auditério previamente as apresentacfes dosdisé&issas opinides,
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certamente, influenciardo na aceitacdo ou na recusa do arguprefgrido pelo orador.
Perelman e Olbrechts-Tyteca dizem que ouvir € mostrar-se tispeseitar a tese que esta
sendo apresentada pelo orador. Nao basta ao orador “falar ovegscranpre ainda ser
ouvido, ser lido”, fato que comprova a interagdo compathos (PERELMAN e
OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 19).

Como dissemos anteriormente, saber argumentar ndo é um luxajnmasiecessidade
(BRETON, 2003). De fato, se o enfoque for o pedagdgico, o oradosgnexalmente da
adesdo da platéia. Para Reboul (2004, p.XVII-62), o orador eficaz @éstilo que convém a
seu assunto. A boa retdrica € aquela que produz trés tiposutestirias para se adaptar ao
assunto, a sabatocere(o ato de explicar, ensinar) que esta relacionadiagas; delectare(o

ato de agradar) que esta relacionad@those movere(o ato de comover 0s ouvintes) que

esté relacionado gmathos

Perelman (2004, p. 182-74) nos lembra que nao € ideal “encarar @riaustib um aspecto
particular e esquematico”, j& que os ouvintes apresentanerdjess de personalidade, cada
um podera reagir de maneira imprevisivel, diminuindo a chancgudesso e adesdo aos
argumentos. Embora o carater do auditorio seja primordial na arggéentetorica, a
opinido, que esse auditorio tem do orador, desempenha um papgelatiériportancia. “E
impossivel a argumentagéo retodrica escapar a interacd@eagmedo que o auditério tem da
pessoa do orador e aquela que tem dos juizos e argumentos destaht©quesdemonstra
adesdo ao argumento, certamente, contribui para facilitarcacélm da proposicdo. Da
mesma forma que o orador, que a emite, precisa demonstrar uragdateom a mensagem

que comunica.

Por outro lado, se o orador néo tiver dominio a respeito de seu entbquguchentacéo ou
apresenté-la de modo desastrado acabara prejudicando suaceldmsté caso, “a interagdo
entre o orador e seus juizos explica suficientemente o esforg@deiele para granjear, em
favor de sua pessoa, as simpatias do auditorio”, procurando deatodasneiras, a melhor
apresentacdo de sua tese. Perelman lembra que, durante @rgagém retorica, “tudo
sempre pode ser questionado, [...] ndo ha coercéo em ret@ealo assim, o ouvinte ndo

sera coagido ou obrigado a aderisu renunciar a uma proposicdo (PERELMAN, 2004, p.

1 Aderir ou ades&o: é o assentimento aquilo querfiposto. Manifestacdo de concordancia a uma wém
uma causa.
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77). No entanto, 0 encanto e a emocao sdo essenciais a perdimB&boul (2004, p.89). A

persuasag é elemento essencial no discurso.

Quanto a elocucdo ou redacdo de um discurso (REBOUL, 2004, p. 61)aetmsejue a
retérica criou uma estética da prosa de modo que se apresanien&l a persuasao,
excluindo o que possa ser inuatil. Permite-se o uso de figuraseapadas de maneira clara,
com ritmo e a servigo do sentido. O orador, visando a efichAckaalelocucéo, adotar4 um
estilo conveniente que se adapte ao assunto. O estilo nobre pareecdgmoverg seu
auditério, o estilo simples para informatoterg utilizado na narragdo e o estilo ameno

utilizado para agradadélectarg o publico.

Com oethosagradavel, certamente o orador cativara o ouvinte conferindo ad‘eesabor”

ao discurso. A argumentacao oral, em geral, € menos |l6giaissoratéria que a escrita
(REBOUL, 2004, p.62). No entanto, para que a argumentacao retérieadesssvolver-se, é
preciso que o orador dé valor a adeséo alheia e que aquele gaaltfala aitencdo daqueles a
guem se dirige: é preciso que aquele que desenvolve sua tpsgecaaquem quer conquistar
ja forme uma comunidade e isso pelo proprio fato do compromissoetissnem interessar-
se pelo mesmo problema (PERELMAN, 2004, p.69-70).

Uma vez que a argumentacao retorica visa a adesdo elepedder essencialmente do
auditério ao qual se dirige, pois 0 que é facilmente aceito poruditbao ndo o sera por
outro. Sem divida o orador precisa “ter uma idéia clara esprdaiintensidade de adeséo do
auditério as teses que poderiam servir de premissas para cdis®ara facilitar o trabalho
de argumentacdao retorica, torna-se necessario que o oradodesaiti@mao qual € o “tipo de
auditério” com o qual passara a interagir, isso simplidficua tarefa (PERELMAN, 2004, p.
182).

Quando um orador enuncia um argumento que o auditorio acha duvidoso isso cgréejudi
comprometendo toda a argumentagdo (PERELMAN, 2004, p. 80). Quando um p@dor

ignorancia ou impericia, utiliza um mau argumento frente auditério que estaria inclinado

12 persuasdo: meios irracionais que envolvem a ventimdouvinte, que apelam a seducdo como 0s gestos,
palavras e imagens; as quais influenciaréo na adesdiscurso apresentado.
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a aderir a determinada tese, pode ocorrer um efeito con&rdrque o orador esperava, ou

seja, a perda da adesé&o que ja se delineava.

Para evitar incorrer em erros o orador podera seguir um modeatmd®lo retdrico € um
apoio analitico para se ter acesso as concepg¢des da meeadidede dos participantes. No
caso do professor, sua condi¢do de retorista podera apoiar-desoagoes e justificativas,
nas explicagdes alternativas da tese que estd sendo apresentadss auxiliaréo a platéia a
ter acesso as suas préprias concepcdes e do que esta sendtagioredsem como apresentar

compreensoes alternativas para o enunciado.

A comunicacao ainda utiliza a linguagem visual, como modo de émedo e persuasao. As
ilustracdes, por exemplo, para Reboul (2004), tem o papel de dar ueserfpa a
consciéncia”. Numa sequiéncia discursiva, a imagemfigura desenvolve o lado emotivo do
observador, prendendo sua atengdo. Além da importancia dasntégedenguagens, é
imprescindivel ao orador, demonstrar uma interacao entra si@nsagem transmitida. Para
Reboul (2004, p. 83), a interacdo entre orador e a imagem daroéseda € “notavel para
amplificar oethose opathos”. Todavia, cabe ao argumento escrito, a responsabilidade pelo

logosconferindo a importancia das imagens a fim de intensifiealeado.

Cada pessoa confere sentido aquilo que ouve. De acordo com o @etasparelmaniano “o
sentido é uma obra humana (...) um texto que parece perfeitactanteode deixar de sé-lo
quando é preciso aplicad-lo a situagBes imprevistas”. Assim,co@npete ao orador se
responsabilizar pelos sentidos produzidos pela totalidade de sua (PERELMAN, 2004,
p. 26). Para Reboul (2004) o sentido esté ligado a funcé@o heuréstiesddca, as descobertas

que o individuo confere ao enunciado.

3.1.3 A recepgao dos argumentos

Quando um individuo posiciona-se na situacdo de receptor de um atgumle estara

apresentando, neste momento, todo seu “conjunto de representiecGatmres, de crencas”

13 Reproducdo quer concreta, quer mental, daquilofqu@ercebido pela visdo. Descricdo de um sentido.
(Vocabulario Técnico e Critico da Filosofia).
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(BRETON, 2003, p. 33). Estas séo préprias de experiénciasoaegerAssim, 0 argumento
apresentado sofrera maiores ou menores influéncias na recepcéudanca de opinido ou

na formacao de conceitos.

A definicdo para Retdrica, de acordo com Reboul (2004), é diver@mntes pautarmos em
estudos contemporaneos encontramos enunciados perelmanianos em qudeédea ar
argumentar. Ou ainda, a arte de bem falar ou de escdeveodo persuasivo. Para Reboul
(2004, p. XIV) é a arte de persuadir pelo discurso. Ele chantisderso “toda producéo
verbal, escrita ou oral, constituida por uma sequéncia de,fgsetenham um comecgo e fim
e apresente certa unidade de sentido” (REBOUL, 2004, p.XIV).

Breton (2003, p. 34) define a argumentacdo como “um ato visando acaodiftontexto de

recepcao” ou, em outras palavras, as opinides do auditorio f@ssalacdo, para ser mais
precisa, deve levar em conta o fato de que aceitar a opiniddrdpauopinido proposta pelo
outro, tem conseqiéncia sobre o que se pensava anteriormentejeastesonhecer esta
opinido. O auditorio, apds o ato argumentativo, ndo dispfe simpiesohe uma opinido “a

mais” sobre o0 que ele pensava (se fosse este caso, essaniam procedimento estritamente
informativo). O auditério, na verdade, precisa mudar o ponto de otist&é sua visdo de

mundo ou pelo menos, mudar parcialmente sua visao.

Para Breton (2003, p.56-85) argumentar € convencer com razao, é:

[...] dar ao auditério boas razdes para acreditague lhe dizemos [...]. [...]
€ também contribuir para construir de certa maneina mundo no qual,
guando se trata de defender uma opinido, a razimlpceria sobre as
paixdes ou a estética sem, no entanto nega-13sA fopinido ‘comumente
aceita’ € geralmente um ponto de vista atenuadosqusrnou um lugar
comum com uma pequena eficiéncia argumentativaitsise esta opinido,
mas sem entusiasmo pelo fato de ser muito comunh. apesar de
desgastada pode provocar uma certa adesao.

Os pontos de vista que defendemos, ou seja, nossas argumesdac@gés Breton (2003), de
certo modo, instrumentos do conhecimento. Nesse sentido, “elesbwemt para a
construcdo do universo de referéncia que é partilhado pelos pad®ivnsa comunicacao”
(BRETON, 2003, p.93).
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3.2 OS RECURSOS ARGUMENTATIVOS

3.2.1As figuras de retérica

A figura é “um recurso de estilo” ou um meio retérico funalgrara o autor de um discurso
fazer uso, a fim de que a platéia aceite o argumento enquamoniie-se de um modo
marcante, com encanto e emogao”. Representam, portanto, 0os deodgpressao sempre

com fins estilisticos e expressivos (REBOUL, 2004, p. 113).

A argumentacdo € um dos pilares da retérica, diz Reboul. Pavacpr a adesdo do
auditorio, seja ouvinte ou leitor, durante a argumentacéo, o qetga recorrer goathose

aoethos Para ele “a importancia da oratéria € maior quanto maentedor a questao (...) ou
ainda quanto menor for o tempo que tiver para tomar a palavrad& gue o etos e 0 patos
tendem a suplantar o logos, e é ai também gque surgem as”figuwrazrador precisara do

auxilio das figuras em seus argumentos (REBOUL, 2004, p. 91).

A retorica Perelmaniana auxilia na possibilidade de andbiseargumentos e das decisdes
argumentativas. Perelman apresenta uma retorica com libezdaaissibilidade de escolhas.
Para o pensador “[...] a abertura para o multiplo e ndo icoetarna-se, entdo, a palavra-
mestra da racionalidade.” Durante a argumentacdo desenvoénussala de aula, pelo
professor, o ideal é que ndo se utilize a coagdo, mas a coratggdicentativa dos alunos
para o raciocinio légico das Ciéncias. Este percurso € aaileelo uso das figuras
(PERELMAN, 2005, p. XX).

O uso de figuras na eficacia literaria nunca foi ignorado. farek Olbrechts-Tyteca (2005,
p. 189), afirmam que, desde a antiguidade, reconheceu-se quemtilos de expressao se
apresentavam de maneira figurada; seu significado como eterdenargumentacdo esta
longe de ter sido suficientemente analisado (PERELMAN, 2004, p/83nalogia e a
metéafora, grupo de argumentos de presenca sdo procedimentosddssts@bretudo, a
aumentar a intensidade da adesao. As figuras sdo recursagiakd professor podera lancar

mao para obter a adesdo dos alunos. As figuras sdo um dos métpdegadios durante a
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argumentacao, para facilitar a explicacdo de uma tese, &panentar a presenca ou realizar a
comunhdo com o auditério” (PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2004.9p).

Para explicar a finalidade de se estudar as figuras décagtéomo recurso argumentativo,
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 190) apresentam daateciaticas indispensaveis: a
gue diz respeito a estrutura e a forma semantica do enunciadanedo diferenciado de se
expressar com o intuito de chamar a atengédo do ouvinte. $s&s gensadores, 0 uso das
figuras “explica-se pelas necessidades da argumentagdo”, ecord@r e sentido aos
argumentos apresentados. No entanto, algumas figuras séo redashegmenas em seu

contexto.

Para verificar o uso e o elenco do recurso das figuras na conéinibidética, apresentamos
algumas figuras de retorica presentes na elocucao de argumgmstas por Reboul (2004);

outras, no entanto, foram compiladas da classificacdo dadjeguadicional.

Alegoria descricdo ou narrativa que se pode tirar, por analogia, umasrento abstrato,
geralmente psicolégico ou moral. Por exemplo: “Maria € uma radoeaigna o simbolo e a

imagem da astlcia: Maria € astuta como uma raposa.

Anéfora: consiste na repeticdo do inicio em frases, versos ou oracGessisas. Pode
aparecer associada a enumeracao e a gradacdo. Por ex#iepkimples, tdo franco, tdo

honesto...”. Neste caso se repete o elemento “tdo”.

Analepse € 0 processo narrativo que consiste no relato de acontecimersgograstao
presente da acdo e mesmo em alguns casos anteriores aociseuEirdionhecido como
flashback.

Digressdo parte facultativa do discurso que consiste em sair do assuntonjzaoa
esclarecimento do auditério ou para uma breve interpelacdo s®nprometer a

argumentagao.

Elipse figura que consiste em suprimir um ou mais termos sintataosracdo, sem no
entanto interferir em seu sentido, porém, o enunciado é peetiaentseu contexto. Por

exemplo: “No plenério, nenhum deputado”.
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Epanalepserecurso que representa a repeticdo dos argumentos. Por exeGgioiela,

Gabriela. Morena que cheira a cravo. Morena cor de cadelajg Amado).

Entimema ou silogismo retdrico é uma espécie de raciocinio que seabasepremissas
apenas provaveis; em signos e exemplos procurando alcancar ggosralizacdo com

premissa (ou proposi¢do) implicita: “ele é falivel, pois € hdmem

Gradacao figura que representa uma sequéncia de termos em ordemntzressga por
extensdo dos significados, seja pela importancia dos sapific Por exemplo: “O convivio

gerou a amizade, a amizade intensificou-se em amor, o antausadessa uniao”.

Hipotipose: figura que consiste em descrever um acontecimento de modavtague o

auditorio acredita té-lo diante dos olhos.

Ironia: figura que consiste em dizer o contrario do que se quer dizeafiEmacio de algo
diferente do que se deseja comunicar. O emissor deixa tracepareontrariedade por meio
do contexto do discurso. Exemplo: “Vejam os altos feitos desse inspetoentar a

corrupgao”.

Metéafora figura que consiste em mencionar uma coisa pelo nome da outrsegihe
assemelha. A metafora consiste em atribuir & palavra ignidicacdo que ndo é a sua por
meio da comparacdo entre entes ou seres diferentes; ou seg@eope dois elementos de
diferentes dominios cognitivos, como por exemplo: “O Brasil émande problemas”. O
sentido figurado da linguagem apenas tera sentido e significaatmd# com o contexto no
qual estd sendo empregado. A linguagem comum, ndo-metaforiciferénciada da
linguagem metaférica, ou seja, utiliza analogias sem umaiadd linglistico; ndo elabora

todos os passos do raciocinio analdgico.

Metonimia figura que consiste em designar um objeto pelo nome do outro que tesiecom
um vinculo habitual. A decifracdo depende do contexto em que é edpredease, e deve
ser pertinente a ele. A metonimia baseia-se numa relag&a,l constante entre dois seres;
quando ambos os entes sdo de mesma natureza. E uma relacido quelieomafgams

elementos de um dominio cognitivo a outro numa relagéo de contiguiRtadtke substituir um



37

elemento pela citagdo de outro que lhe esta relacionado. Raplexe&Comer o péo (por
alimento) que o diabo amassou (por sofrimento). A metonimiaeogoando se emprega:

- 0 autor pela obra: Gosta de ler Machado de Assis;

- 0 continente pelo conteudo: Um litro de leite;

- 0 efeito pela causa: Vivemos do nosso trabalho;

- a marca pelo produto: S6 usa gilete importada;

- o lugar pela coisa: O palacio do planalto pronunciou uma nota de apoio.

Oximora figura que consiste associar dois termos incompativeis: egto”. E uma
contradicdo em leitura imediata. Para dissipar a contradi¢éitoo du ouvinte € levado a

fazer suposi¢cdes admitindo uma decifracao.

Silogismo é um argumento de raciocinio dedutivo que consiste em duas @EremRissNa
conclusdo. Para Mazzotti (2066)citando Aristételes Topicos Livro I, I, 100a) “O
silogismo € um argumento em que, dadas certas proposicdes, stigto dielas resulta
necessariamente, pela simples presenca das proposi¢cdes siduiglaproposi¢cdes ou
premissas sdo afirmagdes a respeito de alguma coisdasgpresenta suas qualidades ou
predicados ou categorias que sao transferidas para a conclusdelagdes entre as
proposicdes e a conclusdo sédo necessarias. Um exemplo clasiogidmes €: Todo homem

€ mortal (proposicéo). Sécrates é homem (proposigéo). Logo, Sééenmaartal (conclusao).

Sinédoqueé uma palavra grega que significa comparacéo de vargssad mesmo tempo.
Na retorica significa compreensdo. Consiste em designhacoise por outra que tenha com
ela uma relacdo de necessidade; devido a relacéo de inelis@nte entre os termos. Varios
autores consideram a sinédoque como um tipo de metorinti@tanto, as relacdes que se
estabelecem entre as palavras na producdo dessas figarake g@atureza distinta. Na
metonimia, a relacdo existente € de contiglidade, enquanto qgirédaque, € de incluséo.
A sinédogue é uma espécie de proposicdo universal, fundamenta-selag@o de
compreensdo. Por exemplo: “A madre passou a vida cuidando do 6rfao e db Swadbr
compreensao € igual a: “A madre passou muitos anos de sua vidadouidsndrfaos e dos

pobres”.

14 Conforme Parecer de Tarso Bonilha Mazzotti naiéoada defesa desta dissertagdo em 15 de setembro d
2006.
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3.3 O QUE FAZER, ENTAO, COM A RETORICA?

Parece-nos que a retérica nos ensina a compreender com darezecificidade da
argumentacado, na vida humana. No caso da situagéo escolarphjgo de nossa pesquisa,
consideramos que a tarefa de ensinar apresenta os tréstekeesenciais da retdrica: os
professoresgthog, os alunosfatho3 e seu material didatico, o livrin§o9; lembrando que

a acao dos elementos pode variar durante a dinamica arguwaentat

Ensinar requer a "transposi¢éo didatica", de que fala Reboul (220@jéncia para o ensino.
Tal tarefa constitui-se em procedimento retérico, o qual podensdisado e conhecido;
guando o professor, em sala de aula, comunica-se com seus alunagrovididatico.

Adequar o conhecimento do livro a esses € agir como um ret@iistiz, que, a qualidade

desta comunicacdo mude de docente para docente.

Um orador/professor, proficiente, antecipa essa reconstituicds@oso, facilitando a tarefa
dos ouvintes, sempre tendo em mente que precisa persuadi-losumie algisa. Para isso,

utiliza-se das mais variadas técnicas para prender daterfgcilitar a comunicagéo.

O auditoério, no caso os alunos, ndo € um passivo receptor. Os alurmms pilgesam os
argumentos de seu professor, refazem mentalmente e oralmgueefoi comunicado. Os
alunos, que muitas vezes, sdo considerados apaticos ou desmotivadadaede aula,
sobretudo em Ciéncias, representam esse auditorio que, provaeglmed esta

compreendendo a retérica do professor e a essa ndo adere.

3.4 A ARGUMENTAGCAO NA SITUAGAO DE ENSINO

Algumas pesquisas foram realizadas com a argumentacdoGiearet situacdo de ensino.
Vamos apresentar as que se referem ao papel da comunicacala el aula, em especial,
acerca das Ciéncias, pois, relacionam o Ensino de Ciéosimsa argumentacdo. Esses
pesquisadores estdo preocupados em construir uma didatica quenlevata os discursos
dos dois atores, envolvidos na situacdo de Ensino. Embora seusesrdegam distintos do

nosso, foram de grande valia para nosso entendimento a respait@idestado da arte.
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Por exemplo, quanto aos obstaculos existentes na comunicacdosept@essores e seus
alunos, em sala de aula, Galagovsky e Aduriz (1998), idensificaeferenciais semanticos
muito diferentes que impedem a interacdo de significados. Aguipadoras utilizam o
referencial de Vigotsky para demarcar as falas de profess@kesmos. Comentam a fala de
um professor de fisica quando ele disse: “Em um segundo apemarre a distancia de
Buenos Aires até Sao Fernando”. Uma aluna manifesta uma in@ms@oe semantica e
pergunta: “Mas, S&o Fernando estd na Terra”. O professor respidade menina, vocé ndo
entendeu nada”. A aluna ndo compreende a idéia de magnitudecens@&gue abstrair dois
pontos na superficie da Terra e seu professor ndo se da coqte deu um significado

anico, ndo negociavel a suas palavras.

Da mesma forma, Antonia Candela (1998, p. 145), mostra a relevdacieontexto
argumentativo em sala de aula. A autora enfatiza a eandiérica, realga a organizagéo
argumentativa do discurso como base do raciocinio conceitual,aadfbca sequéncia
discursiva dos dialogos durante as atividades de sala de aulsigaificado da fala no
contexto escolar.

Quanto ao discurso das Ciéncias, o estudo de Paula Contencast(a898ps metaforas nos
livros didaticos como um recurso retérico para a comunicagao i@asi&. Porém, para
Contencgas (1999, p.12), a passagem de uma linguagem ciefatificel para o publico em

geral altera o contexto da descoberta e das significacdes daseatgs originais. Segundo a
autora, o discurso cientifico sofre uma adaptacdo que visaem@isiasmar, interessar e

persuadir os alunos do que introduzi-los a uma Ciéncia (CONTENT2RS, p.91).

Outro estudo sobre argumentacdo, porém relacionado a andlisegiens, € de Lourdes
Pérez de Eulate, Enrique Llorente e Amaya Andrieu (1999). Nw antiguladoAs imagens

da digestéo e excre¢do nos textos do prim&sopesquisadores apresentam a relacao entre as
ilustragbes e o texto, analisam a interacdo e a proximielairle essas duas dimensodes. Os
pesquisadores apresentaram alguns problemas nos livros didatiaeadasalcomo: erros
anatdmicos e fisiolégicos, auséncia de informacdes releyamtebiglidades e deficiéncias
graficas. No entanto, eles apontam a importancia da funcao icagaiessempenhada pelas

ilustragdes; as quais auxiliam e complementa o aprendidaoelacdo texto-imagem.
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Outra pesquisa sobre o valor das metaforas € a de JaimeaN@@0i00); sua atengdo centrada
na proposta de George Lakoff e Mark Johnson — que revolucionaram o estudetéfasas
da vida cotidiana, afirmando que o mundo e a vida estdo estruturateferivemente.
Expressdes como ‘perder tempo’ ou ‘corrente elétrica’ sdo comagueiestruturam nossos
pensamentos; as metéaforas dos discursos “impregnam por completoaimsana®. Nubiola
(2000) aponta que uma explicacdo que faca uso de metafora, é viealmeEstpersuasiva,
permite produzir uma estrutura coerente para criar novas resigadonceitos a partir da

forma com que recebemos e atuamos no mundo.

Desde a década de 60, h& pesquisas em didéatica das Ciénciassgirbdos argumentos no
ensino da Biologia, fisica, quimica, enfatizando o didlogankss entre aluno e professor, e
entre os proprios alunos. Essa dindmica da comunicacdo edesalda foi investigada por
De Longhi (2000). Apoiada num estudo de carater etnografico, a pedmaisdescreveu,
interpretou e caracterizou uma sequéncia de intervencdo eaofessor e alunos durante
algumas aulas de Ciéncias. De Longhi (2000) utilizou-se dcerefiet sociolinguistico de
Brestein, Stubbs, e Cazden para analisar os c6digos e os contagasados a linguagem

verbal na construgéo dos significados pessoal e social eno&msbdlar. Para a pesquisadora,

[...] o discurso é parte do processo educativo, tiema contextualizagédo
situacional, mas, por sua vez, gera seu propritegtmna medida em que
se vai elaborando em sua apresentagdo. A inteqagiprovoca faz circular
as mensagens e enfrenta argumentagfes que derivansighificados

pessoais e sociais (De LONGHI, 2000, p. 215).

A comunicacdo em sala de aula, também foi abordada por Anna Bagel@ Neus Sanmarti
Puig (2000). Preocupados com as dificuldades que os alunos tém paliaanrgaexpressar
idéias cientificas com rigor, precisdo, estruturacdo eénom; analisaram as unidades
argumentativas que ultrapassam as oragfes gramaticaisficilddide com os textos
cientificos enfrentados por alunos e professores, reside, segsng@squisadores, no
desconhecimento do “modelo tematico” como do “modelo estruturatbtisses textos. Os
pesquisadores apoiaram-se em Toulmin, estabelecendo uma eevisigumentacdo como
uma teoria proveniente da linguistica textual. O esquema do tepimentativo, segundo
Toulmin, auxilia no estabelecimento de relagdes logicas astdiferentes partes do texto no
contexto das Ciéncias. Propuseram um modelo para ser utilizaaddedas aulas de Ciéncias

com o intuito de ajudar os alunos na elaboragdo de textos signiig;aénsinando-os a
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identificar argumentos e organiza-los de maneira coerente. Qaned#tico, diz respeito ao
modelo tedrico determinado, ou modelo seméantico; ja 0 modelduzatresta apoiado em
estruturas retoricas. &rgumentacao na aprendizagem cientifica, para Sarda Jorgenara
Puig (2000), precisa considerar a construcdo do conhecimento cieafiéctr da linguagem
inicial dos alunos, sem deixar de considerar que esta po@e@ferma visdo para facilitar o

entendimento da racionalidade da Ciéncia. Dessa mamgita;de,

[...] necessario dar muito mais importancia na tagdo do conhecimento
préprio da ciéncia escolar, na discusséo das itkiasala de aula e no uso
de uma linguagem pessoal que combine os argumeaticnais e 0s
retéricos, como primeiro passo, sempre necesgdai@, que a linguagem
formal prépria da ciéncia tome todo seu sentida mar alunos (SARDA,;
SANMARTI, 2000, p. 406).

Outra pesquisa acerca da argumentagdo sobre o papel do livro did@icte éimenez
Valladares e Perales Palacios (2001). Classificaraiusicacdes presentes nos livros e sua
utilizac&o nas aulas de Fisica e Quimica; analisaraeg@éncia de conteudos fazendo uma
taxonomia das ilustragbes. Com isso, verificaram que asadsts dos livros didaticos

analisados néo sédo distribuidas homogeneamente.

Em trabalho posterioAs ilustracdes no ensino aprendizagem das Ciéncias. Analisgae
de texto,Perales e Jiménez (2002), trataram de um melhor uso daagifiestrnos livros
textos utilizados pelos alunos nas aulas de Fisica. Assim cémaz, ¢ Eulatetall (1999),
que analisaram erros nos livros didaticos, Perales e Jin{20@2), investigaram 0s erros
conceituais e as ilustracbes nos livros de Ciéncias. Qhsees que as ilustragbes
apresentadas chegam a ocupar cerca de cinquenta por cento idas; @gda, ndo eram
adequadas ao proposito do conhecimento proposto. Afirmaram que hd uma deseotrex

as ilustracdes e os textos apresentados.

As pesquisadoras, Andrade e Ferrari (2002), sugerem um maiorgodepprofessor para o
uso de técnicas argumentativas. Esta conclusdo originou-selida angbservagéo a respeito

da posicédo de Bachelard sobre o uso de analogias e meté@fdtasino de Ciéncias.

As significacdes que os alunos conferem ao discurso cientifiotaggado, a partir de um

mapa conceitual e de palavras-conceito, foram investigaddgtagovsky e Mufioz (2002):
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A distancia entre aprender palavras e apreender conceitos. A trama dergelonceito
(EPC) como um novo instrumento para a investigaé@opesquisadoras retomaram aspectos
do discurso cientifico para o discurso escolar. Analisaram d¢ séméantico do discurso

escolar. Para elas o discurso permite inferéncias per g@stalunos.

Neste caminho destaca-se a pesquisa de Jiménez Aleixabdez €le Bustamante (2003)
sobre a teoria da argumentacdo e sua relagdo com o diguasproducdo de novos
conhecimentos. Consideram a existéncia de trés linguagens witenem escola, a do
curriculo, a de controle e a da identidade pessoal do profédsqguesquisadores citados
anteriormente apoiaram-se em Toulmin, nos conhecafgsimentos substantivogue

necessitam de conhecimento do contetdo que esta sendo tratado.

De uma forma semelhante, Marquez, Izquierdo e Espinet (2003), deszamn uma
pesquisa sobre a comunicagdo dos significados nas aulas de CiEoo@desmentados em
Lemke, que investiga a semidtica social as palavragatdss, figuras, formulas e diagramas

que estdo presentes nas aulas.

Ainda, sobre a comunicacdo em sala de aula, ha o trabalho de S@dchez (2003). De
acordo com suas investigacoes, aprender Ciéncias passa pdaidete de se aprender a
linguagem das Ciéncias. GOmez seguiu 0s pressupostos da setaxbtiahde Umberto Eco,
Cobern e outros. O pesquisador aborda os aspectos concernentes wmessdesaestudos
literérios presentes nos textos produzidos pela Ciéncia. Apresemtadeio de comunicacao
didatica que envolve a linguagem escrita, ou seja, a origanmtrpretacdo de textos nas
aulas de Ciéncias. Quando um escritor propde um texto, elenanag leitor hipotético para
sua interpretacdo. Nesse sentido, adotarda uma determirnaai@gis textual com o qual
compartilhara cédigos, significados e sentidos. No entanto,on &sitpirico pode ndo ser o
leitor hipotético. Nessa situacdo, o texto serd mal intagiweou ndo sera compreendido.
Sanchez Gomez (2003) apresenta alguns pontos fundamentais para um modelo de
aproximacao interpretativa de textos, durante as aulas de Giéariaima interacdo didatica

entre os alunos, o professor e o texto.

No artigo Os professores de Ciéncias como professores de lingua8attgn (2003)
apresenta uma ferramenta interpretativa para novas situacfespeito da linguagem dos

professores e dos alunos nas aulas de Ciémmagcordo com o autor, o aluno apropria-se de
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novos conhecimentos concentrando-se na linguagem que inclui novos terxposssoes, as
guais, muitas vezes, estdo associadas as imagens. ®dalag) observar e escrever € tao
importante quanto manipular objetos experimentais. Assim, o professogéstor das
atividades e argumentacdes ocorridas em sala de aula. O pdsquissponsabiliza o
professor quanto a provocacdo do pensamento dos alunos para que parteipem
argumentacao cientifica. Sutton propde que os alunos vejam,dalesenvolvam atividades
diferentes a partir da educacdo de suas mentes quanto ao usivfigpuametaforico dos

conceitos.

Também descrevendo a linguagem em Ciéncias, Galagovsky, Besjrigtamati e Morales
(2003), explicitamos cadigos especificos da linguagem de Ciéncias em quimica e Aisica
pesquisadoras levantaram informagdes, comparacdes e avabaedes das possibilidades
de mudanca pedagdgica no campo da quimica, com o referendie @&rJohnstone. Tal
modelo de aprendizagem diz respeito a dinAmica entre 0 que Ba engique os alunos
aprendem. Concluem que as ligbes dos livros didaticos ndo stieaairaem completas e,

nisso, pode residir o afastamento dos alunos do conhecimentéiaient

Em pesquisa semelhante, Ferraz (2003) categoriza e quantificentis analogias utilizadas
espontaneamente pelos professores. Para a pesquisadora, os psofdesdd@logia
investigados, quando utilizam o recurso das analogias, o fazemamleiran espontéanea,
langando méo de recursos de docéncia. Ela considera ainda, aimpode se utilizar
estratégias especificas para o uso de analogias, tanfzaperdos professores quanto por
autores dos livros didaticos. Sua proposta de pesquisa utilizou cosnénoéd o modelo
TWA (Teaching Whith Analogies) proposto por Glynn. Tal modelo estabeteis regras:
“introduzir o assunto-alvo, sugerir o anélogo, identificar asctaniaticas relevantes do alvo e
do analogo, mapear similares, identificar onde a analogle,fatsbocar conclusdes”
(FERRAZ, 2003, p. 215).

SobreA verdade como consenso determinado pelas técnicas argumentsiizasiti (2005)

tece consideracdes a respeito da retérica. De acordo cis@aaavistotélica, o pesquisador
apresenta a necessidade da palavra, do discursdpgadproporcionarem literalmente seu
objetivo, a fim de se evitar o desvio da verdade. No entantacatdo com as necessidades
circunstanciais, ha uma maneira apropriada para se enamtigourso. No caso especifico do

ensino, o ponto de partida seriam as hipoteses ja aceitas peidaness ou 0 consenso
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resultante da técnica argumentativa. Assim, a verdade sudginagociacao de significados.
No entanto, com relacdo &mosdo discurso e sua racionalidade, o orador podera langar mao
do silogismo, que é racional, para atingir a verdade. Ema,stenacordo com Mazzotti, “se a
verdade € um consenso, € relevante compreender as razdespgssoas apresentam para

adotar este ou aquele argumento” (MAZZOTT], 2005, p. 7).

Todos os estudos apresentados neste capitulo apresentam alguqestdas tedricas que a
retérica também suscita. Tratam de questbes teéricastedot@gicas que ilustram a

complexidade dos estudos a respeito da comunicacdo no Ensino.

As palavras constituem um meio de expressdo na comunicacaoguagem € um modo
eficiente de persuadir. Como o professor utiliza a palavrguemanta continuamente em sala
de aula consideramos-no um retorista por exceléncia. Destrapamnsideramos necessario
voltarmos nossa atengdo ao modo como o professor enuncia seus togwmesala de aula.
Nossa proposta ndo pretende privilegiar a retérica em detdrdertonhecimento cientifico.

No entanto, consideramos-na essencial no trabalho pedagdgico.

O exame ao qual nos propusemos relaciona-se aos trés particigientema relacao
argumentativa: o orador (professor/livro didatico) -ethos o auditério (alunos) - opathos

e o discurso (livro didatico) — dogos uma vez que essa é uma situacdo de negociacao de
significados (MAZZOTTI, 2005) em uma sala de aula diante de wsih#acao de
comunicacdo do conhecimento cientifico. Buscamos examinar codép aeiso da palavra
durante a elocucdo pedagodgica sob o enfoque retorico do génerdicepidicocuramos
estudar o tipo de relacdo que as figuras de retéricas aprasemt@epasse do conhecimento

cientifico presente no LD.
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4 O QUE FALAR QUER DIZER: analise dos argumentos didaticoem sala de aula e

das entrevistas

[...] o emprego de algumas figuras determinadas
explica pelas necessidades da argumentacao
(PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 20@5,
190).

Como enfatizamos no capitulo anterior, a analise retériedgden discurso requer a relagédo
entre o orador/escritor (@thog, o auditério/leitor patho3 e o discursol@¢gos, uma vez que
o discurso em sala é uma situagdo de negociacédo de significadasn& sala de aula, na
maioria das vezes, o professor/escritor € o orador; os alunadit@i® e o discurso — oral ou
escrito -, dogos Como estamos na situa¢éo de comunicagcdo de um conheciresmds,due

perguntar: quais 0S meios com 0s quais o orador procura converagufir seu auditorio?

Na situacdo de ensino o professor utiliza-se do livro didatice gadadas técnicas para
prender a atencao e facilitar a comunicagéo, procurando adeqaaheciecnento cientifico
aos alunos. Os alunos, por sua vez, julgam o que Ihes foi comumpcadarando interagir
com o professor e com o conhecimento. Pode ser que ndo haja negdeiaggntidos e 0

conhecimento ndo seja aceito.

O papel de orador é rotativo numa situagao de argumentagdo. Dudagenvolvimento do
ato argumentativo ha uma inversdo de papéis de orador para oMésta.situagdo, novos
argumentos sdo acrescentados ou discutidos. Nesse sentido, Pereiarechts-Tyteca
(2005, p.543) afirmam que “a amplitude do discurso depende também dmrdeneadores
gue tomam parte do debate, de uma eventual distribuicdo de papéisjd para repetir ou

desenvolver os argumentos e enunciados”.

Neste item do trabalho, analisamos a dinamica de aulas quanofessora expunha aos seus
alunos, via livro didatico, as ligbes de nutricdo. Como dissemgmremos o exame das

figuras de retérica em trés aulas sobre a nutricdo/fisiottagalantas.
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4.1 CONSIDERACOES E ANALISE

4.1.10 Livro de Ciéncias adotado para a 62 série

A tarefa de elaborar livros didaticos esta longe de sér Edes devem trazer aos alunos, que
estdo iniciando suas jornadas nas Ciéncias, conhecimentdSatsmte modo mais palatavel.
E exatamente nesse ponto que os problemas com a linguagem o&ureencas (1999)
mostra que essa dificuldade reside em como os autores dos ldébisati transportam as
figuras de retdrica, das teorias cientificas para o contdato livros didaticos. Nesse
movimento de levar os conhecimentos das Ciéncias para 0s masuaisglogias podem se
tornar mais pobres, pois os autores de livros didaticos optam poiasmtas seus leitores e
exageram nas metaforas, que Contengas (1999) denominou de exegépeamgngicas.
Tais metaforas substituem outras metaforas, proprias do distergdico. Por exemplo,
descrevem “os virus sdo maquinas de guerra que atacam ergabasbstituindo “os virus
apresentam uma membrana glicoproteica que interage com a amemba bactéria;
conseguem, assim, inserir material genético na bactéradwzindo-se em seu interior”.

Como vemos, dois discursos podem ser elaborados para desconeveresma situagao.

Na escola, a dindmica da apresentacdo do conhecimento aemgificc elaborado aos alunos
€ realizada principalmente com o uso de um instrumento pedagddiem didatico; este é
um dos recursos utilizados, durante o trabalho, com o curriculaedoolivro, nesse caso,
apresenta diversos saberes e valores que regulam o trabaligégienlasua escolha e sua
adocado. As questdes relacionadas a adog¢éo e ao uso do L.D. s agens dos aspectos

que despertam interesse a respeito do ensino e da educacao basi

Quanto ao livro didatico, adotado pela escola pesquisada, nalidescde Ciéncias, temos o
livro da Colecéo CiéncidsVida e ambiente 62 série, da autora Carmem Cecilia Bueno Valle
Machado, da Editora Posigraf (Positivo). Esse livro foidealo pelo Programa Nacional do
Livro didatico (PNLD) para o triénio 2005/2007.

15 ver consideracdes do MEC a respeito da coleRmonivel em
<http://www.fnde.gov.br/home/livro_didatico/pnld ZBGiencias.pdf. p. 18-26
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O processo de escolha do livro didatico, pelo professor, é feidocardo com sua concepcao
do conhecimento. Se um professor acredita que € necessaria unidageaatentuada de

informacdes a ser repassada aos alunos fara uma deternsioaltha ele autor de L'f)

A composicdo de um livro, na maioria das vezes, ele itrgticito, o desejo da editora em
atender determinado publico sem deixar de visar o lucro.pRatigar um L.D., as editoras e
0S autores preocupam-se com sua mensagem linguistica e coagassnmAmbas refletem e

regulam as representacdes implicitas do saber acumuttedprépria histéria da educacao.

Para Umberto Eco (1980, p.16-17), a cultura de producédo do livro didsticonalterada ha
anos. Os diferentes livros apresentam um “enraizado consdsvadbrEco afirma, ainda,
gue os L.D. enchem a cabeca dos jovens com “lugares comunspisasiahds, com atitudes
nao criticas”. Além desse aspecto, menciona a “canonizagitExtos e frases que parecem
ter “passagens obrigatérias” na producdo pedagogica, vincularmudbblsacdes dos livros,
com vistas ao mercado. Para Eco (1980, p.17), os autores ate dowmpilam dados “para
corresponder a demanda de um mercado prospero”. Como vemos, ha amliiadat na
afirmacao de Umberto Eco a respeito do uso do L.D., no Ensino dagaSj@em como em

outras areas.

Os comentérios a respeito do conhecimento cientificos presenteD., em sua maioria,
estdo associados as imagens. HA uma conexao entre o textagee. O texto apresenta,
verbalmente, as descri¢des e informacdes objetivas, encuamimgem procura explicar de
maneira simbolica, algum aspecto presente no texto (JOLY, 1986)os descrever aqui

alguns aspectos do livro adotado na escola/sala examinada.

antecipando a presenca da vida: a biosfera, tema que seraotieden
durante o ano letivo. Trata-se de uma metafora muito atraexfe da

vida que representa a biosfera. E a metafora da vida e do maviquen§i

18 Ver pesquisa UNESCO 2002
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vivifica. A imagem da capa busca “falar’ ao professor alano, do prazer como persuasao,

em busca de uma natureza acessivel (presente em sala demaul recurso do livro).

A imagem da capa apresenta um enquadramento amplo, tomando tgdeaTs ilustragédo

representa a possibilidade da existéncia de um ambiente @xtengual esta inserida a
capivara como tema principal. As diferentes partes que compdlestracéo representam o
todo do ambiente ou da biosfera terrestre. O animal (partedeé wvo que representa os

demais seres (todo) do ambiente — representa a metonimia.

De maneira geral, a ilustrac@o fotografica do livro aptesesolugdo de boa qualidade, o
que desperta a atencdo do leitor. As ilustracies sdo edsemde representadas por
fotografias, com pouca quantidade de desenhos. O sentido danimisgel faz um apelo a
realidade. Por meio dessas imagens/ilustracdes, vemoseagaaeta metafora da realidade.
Tal relacdo € apresentada nas arguicbes dos alunos (no questienda professora (na

entrevista) quando, por exemplo, dizem ser real as reproduqgiiesas no livro.

O principal apelo do L.D. analisado recai sobre as imagens dragdss fotogréficas; as
imagens estdo associadas a mensagem linguistica. A mangagal manifesta a utilizacéo

de recursos linguisticos ou retéricos como, por exemplo, a figet@nimia.

Como afirma Joly (1996), a imagem atinge os sentidos humanos, zaobilifacilita

compreensoes, abrevia as explicacdes, auxilia na apreensaatidesse significados. A
imagem no LD é um recurso proposto pela autora e pouco exploragogfelssora. Quanto
mais se vé imagens, mais se corre o risco de ser engamagipulado, afirma Joly (1996).
As imagens ou ilustragdes deveriam auxiliar o aluno no sentidombiizar sua atencdo em

direcdo a comunicacao do professor.

Nas ilustragBes das licbes presentes no livro é frequiente o usagins focadas de maneira
fragmentada, a fim de representar todos os seres. Na hefisada, ndo encontramos uma
imagem que tenha sido considerada em diferentes argumentaxiiesst No entanto, nem

todas as descri¢cfes textuais apresentam uma ilustragéao.

Ha outro aspecto a ser considerado, o da publicidade. A empresa in@fete@u, no

momento da escolha, aos professores, um livro editado em paptd.révapresentacdo de
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sua imagem ampliou o interesse dos professores. No momento daae@l reunido
especifica para este fim, a qual estivemos presentespsmpibfessores consideraram

“importante” o simbolo da empresa “positivo” destacada pa.ca

Com relacdo a apresentacéo dos titulos e subtitulos, eles sdesgean um tom azul neutro.
A mensagem do conhecimento cientifico veiculado apresenta os se@speetos quanto a
tipografia das palavras: Os tipos sdo grandes e na cor pstap representados
principalmente na fonte arial; ha um consideravel espacameeii® as linhas e os textos
(JOLY, 1996, p. 110).

Os caracteres e as fontes dos textos apresentam um tamamde, gpanando boa parte da
pagina. O restante do espaco € ocupado por imagens fotogréficadasplopresentando

alguns espécimes em seu ambiente.

A aparéncia geral de um livro bonito devido a quantidade grddisalustracdes coloridas que
apresenta, sugere que esse € melhor que os outros. Fato quentepresa estratégia de
venda da editora. Para o professor, o sentido dessa belezaemteragialidade ao livro e
parece permitir uma inovagdo no Ensino das escolas publicas ou@osddilita um maior

interesse dos alunos as aulas que serao trabalhadas coetesse pois reifica a realidade.

A significacdo e a mensagem das imagens presentes nostaD.ligadas a propria natureza.
A acepcado da imagem visual faz um apelo a realidade, cornficaraos nas trés aulas. Os
dois atores sociais — professora e alunos — indicam as imagansobjetos reais na aula.

Nesse caso, a imagem do livro € real. Nao € exataraegidmta, porém ela é real.

Quando a professora diz: “Observem aqui este caule” refer@isgacom suas ilustragdes
indicando que, no momento da escolha, a preferéncia € por umctvno inUmeras
ilustragdes; no entanto, esquece-se da planta. Isso faz campeefessor e os alunos durante
as aulas de ciéncias figuem cativos do livro didatico. Aesgdio da professora indica a
metonimia por designar um objeto (ilustragdo do livro) pelo nome do (@atule) que tem
com ele um vinculo. Nessa situacdo ha numa relagdo logicaamEngntre a ilustracéo

presente no livro e a coisa - caule.
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As partes da organizacao estrutural dos conhecimentos das Ciéeiaesmpor o todo de
sua classificacdo. A sinédoque ou generalizagdo das comunicagiiégas ira, por sua vez,
constituir o todo do livro; isto é, o livro didatico traz um modedmagide nutricdo das plantas
e nao propde ao docente ou ao aluno conhecer os processos biolégicos dermatra f

(poderia ser a experimental, por exemplo).

Nos textos das licdes ha idéia implicita é a decgpmbiecer é definifPara a autora explicar as
estruturas do caule e algumas de suas caracteristiceasmeade definicdo ja € o suficiente

para o aluno aprender certas nogdes a respeito dos diferaules c

Quanto a linguagem, ela € de fundamental importancia paraeseatacdo das Ciéncias.
Anteriormente, a referéncia dos argumentos do conhecimento cemiéisente no livro, ha
gue se considerar o parecer de Foucault, a respeito das Créatciass; ou sobre as plantas.
Foucault (1985, p.146) tece suas consideracdes com referénciapast@s de Lineu. E
possivel falar da planta e apresenta-la na forma de disdeasa descrever um ser Vvivo,
limita-se e filtra-se o que se observa, mesmo que se degerevdinguagem de maneira

linear.

Quanto a descricéo da estrutura de uma planta, Foucault (1985afiri@, que “as formas e
as disposicdes devem ser descritas por outros procedimentopelguielentificagdo a formas
Geométricas, quer por analogias que devem ser todas elasjaida evidéncia”. Essa
consideracdo de Foucault € uma referéncia a importadncia do oredass figuras na

organizacao e no auxilio das descricbes morfologicas dos ser€&€naias Biologicas.

Foucault apresenta a seguinte consideragéo a respeito dasdessprbpostas por Lineu a

respeito de uma planta:

“(...) a ordem da descricdo, sua reparticdo emgpaids e até seus modulos tipograficos
[deveriam reproduzir] a figura da propria planta) O texto, nas suas variaveis de forma,
de disposicdo e de quantidade, tivesse uma estruagetal. ‘E belo seguir a natureza:
passar da Raiz aos Caules, aos Peciolos, as FatlsaBedunculos, as Flores.’ Era preciso
gue se separasse a descricdo em tantas alineassgs@m as partes de uma planta, que se
imprimisse em caracteres mailsculos o que conearpartes principais, em minusculos,
a andlise das ‘partes das partes’. Acrescenta-segue se conhece ainda da planta a
maneira de um desenhista que contempla seu eslbogogns de sombra e de luz: ‘o
bosquejo contera exatamente toda a historia daaplassim como seus nomes, sua
estrutura, seu conjunto exterior, sua naturezauseu Transposta na linguagem, a planta
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vem nela gravar-se e, sob os olhos do leitor, reéensua pura forma. O livro torna-se o
herbario das estruturas (...)" (FOUCAULT, 1985149).

Com base nos pressupostos acima, podemos destacar que as inforieatdss, ou
disposicéo dos argumentos do conhecimento cientifico, presenig&mdd livro analisado,
séo restritas as definicbes e conceitos sobre o caulerdalpresenta os conhecimentos
tedricos basicos sobre a nutricdo das plantas em um estiloodmagfio que caracteriza um
modelo conceitual cujo movimento é realizado no plano das proposigiegenais. 1sso
impede que os alunos comparem ou relacionem as licbes estudagtasssistema ou aos

impactos ambientais.

De acordo com as considera¢fes de Mazzotti (2005, p. 4) o livrocdigéiiie ser entendido
em dois sentidos. Primeiramente, se representa o0 acUmuloadodete saberes do
conhecimento acumulado historicamente de maneira organizada segunticettmardem
de exposi¢cdo” representa a metonimia. Analisando de outro modo o livicaljpl#ssa a ser
a “metafora do percurso escolar” quando se entende que a Cime@e@rocedimentos para
se obter conhecimentos; como o livro didatico e a Ciéncia, masse representam entes
diferentes a comunicagéo do livro passa a ser consideradofarmedtCiéncia.

Quanto a comunicac¢do dos argumentos presentes no livro didaticagmatsificamos que
esses assumem um papel de onisciéncia, ou sefhosdo livro sabe tudo o que o aluno
precisa aprender. Esse modo de comunicar caracteriza a ongaiénorador/autor, no
momento em que transmite o conhecimento ologms Cabe ao professor e ao aluno
seguirem suas informacdes ja que ndo ampliam as possibilidedgarticipagcdo. Um
exemplo desse modo de apresentacdo do argumento cientifico foknégesna pagina 293:
“Tubérculo: caule que acumula substancias nutritivas, como o am@8#gue-se a esse
paragrafo, um novo paragrafo com o seguinte complemeN®: batata-inglesa (batata-
comum), podemos observar facilmente a presenca dos botdes vegetativos, (gemas
caracterizam um caule.A autora simplifica essa informacdo, uma vez que existem
tubérculos diferentes e tubérculos que acumulam diversos tipos dentestrie nao
exclusivamente o amido. Por outro lado, é taxativa e onipoteméracdo de que a

presenca debbtdes vegetativbslefine a batata-inglesa como caule (VALLE, 2004, p. 293).
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O ethosdo discurso do L.D. é limitado e limitante. Considera que o aimitép necessita de
muita argumentacdo para ser convencido. O argumento, enctansiélerado como “todo
poderoso”, ndo ha meios para refutd-lo. A autora deixa parafesgor, o trabalho de

aprofundamento do discurso retorico, ou seja, da comunicacdicalida

O aluno ouve a frase apresentada anteriormente e podera se grergumie quer dizer
acumular? O que sdo e quais sao as substancias nutritivas?s@mifiea amido? Por que
uma batata-inglesa possui botdes vegetativos? O estilo argtimeersiples, que visa
apenas informar aos leitores, permite a presenca de saltesas informacdes e pode

comprometer a eficacia da retorica.

Na ilustracdo da estrutura do caule, os botbes vegetativatesdiicados unicamente como
gemas. Na frase:Na batata-inglesa (batata-comum), podemos observar facilmente a
presenca dos botdes vegetativos (gemas), que caracterizam uni Galdgos apresentado
pela autora do L.D. permite a presenca de uma figura de cagapa’botdes vegetativos
(gemas)” Com esse argumento de enquadramento do real, o professor pade@dfsdo ao
que ja foi apresentado. Essa figura permite que o professor ounos aimplie a presenca
mental, atribuindo sentido e significado com uma imagem que pdasihia adesdo ao
conhecimento do L.D. (VALLE, 2004, p. 293).

A figura de retdrica que mais aparece na licdo, que anmais, é a sinédoque, talvez, porque
esta figura signifique a chegada a uma proposi¢cdo univérsggneralizagdo. Como por
exemplo, a mesma frase tratada anteriormeffebérculo: caule que acumula substancias
nutritivas, como o amiddtubérculo é “o amido”; esse termo substituira todo e quakiper
de substancia nutritiva armazenada por um caule do tipo tubé@uims exemplos de
sinédoque presentes na licdo do L.D. sdo: “O caule é a estegpmnsavel pela sustentacéo
das folhas, frutos e flores.”, “O caule apresenta asseguiegides [...]", “Haste & um tipo de

caule fino [...]” que representa o caule como todos os outrokL(E&A2004, p. 289-293).

Percebe-se a auséncia de exemplificacdes que relacasaomhecimentos cientificos com a
vida cotidiana. Esse estilo argumentativo pode suprimir as ingdésta& os questionamentos
dos alunos devido a pouca quantidade de informagéo. As divisdes e sigxligo saber,

organizado paradigmaticamente nos livros didaticos permitem queamca@altos nos
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conhecimentos. Esse fato pode conduzir o aluno a uma leitura sapetéisi definicdes,

prejudicando a producédo de sentido.

Por outro lado, hd um momento da licdo analisada, em que a prdpfEe uma interacao
com os alunos, ocorre na pagina 28#iithoeiro € um bom exemplo de planta com espinho,
mas vocé certamente pode dar outros exemplos, anotando no seu tadesse momento,
verificamos uma sutil amostra de interacdo da argumentacéo ata aom opathosda
platéia/alunogVALLE, 2004, p. 284).

Outro momento em que o aluno relaciona-se diretamente clmgos, presente no livro
didatico, séo as listas de exercicios ou as atividades propistasso especifico da licdo
analisada, elas ndo estdo presentes, porém se localizamedista licdo trabalhada, muito ao
final da unidade. Assim, o relacionamento direto entfilyose opathosfica ao encargo do
professor em propor atividades e possibilidades diferenciadasntdeacho com o

conhecimento cientifico.

4.1.2 As aulas e a dindmica retérica entre professor, alas e livro didatico.

Nos dias 19, 20 e 21 de setembro de 2005, acompanhamos as aulastsigiedas plantas,
apresentado na lic&auledo livro da 62 série da Colec&@&ncias Vida e Ambien{@004, p.

289-294). Essa licdo expbe a estrutura e funcionamento do caule.

As trés aulas foram gravadas. Neste item apresentanmtes le sua transcricdo para
descrever nosso exame da figuras de retérica, nas argumentzcpeofessora, acerca da
estrutura e funcionamento da nutricdo das plantas. Pararindicamento da intervengéo da
professora, convencionou-se representar com aReita fala, e com a letrs, as falas dos
alunos. Como em alguns momentos varios alunos falavam juntos, conversgorzou
representacao da fala pela lefvaacrescida de niumeros que indicam a quantidade de alunos
envolvidos nesse instante. Por exemplb, A2; que indicam a interagcdo de dois alunos com

a professora nesse momento.
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Cada interferéncia, tanto da professora quanto dos alunoer&aeena indicagdo numeérica
iniciando com o numero 1(um), no momento da introdugédo do tema e segusenéstacia,

aula apos aula, até o momento em que a professora consideroadermitrabalho com esse
tema, ou seja, até a interferéncia de nimero 333 (trezentiosaeet trés). Essa numeragao

diferencia cada um dos argumentos apresentados pela profesaqrales alunos.

A exposicdo da professora, nas trés aulas, segue a aprésembscargumentos do livro
didatico sobre a nutricdo das plantas. Trata-se de uma situa@side em que estamos
observando a negociagdo de significados, ou seja, como se da o ensinigda datuma

planta, ou melhor, das plantas em geral.

Na exposicdo da professora, vamos encontrar dois géneros de disctesoonstrativo e o
epidictico. O demonstrativo é proprio da pedagogia, isto €, propsdudgéo de ensinar. A
professora precisa conduzir seus alunos ao modelo de nutricdo daeplpata isso, ela
estabelece como percurso de sua reconstrucio conceitual o peoeégao. E por isso que
a professora faz muitas perguntas; ela ja sabe as respedtess mas precisa conduzir seus
alunos ao modelo de nutricdo. Nado pde em duvida esse model@ pm$essora precisa
conduzir os alunos a ele. A professora utiliza, nesse caminhecdestrucdo conceitual, o
recurso da sinédoque, uma vez que precisa extrair dos diversoplexale caule, um
significado comum, que € o de mostrar a nutricdo pelos vasos lerthdibesianos. N&ao
parece ser uma tarefa facil, pois enquanto a professora dicada, na busca da
generalizagdo, seus alunos buscam o0s aspectos singulares des @augunos primam,
assim, pelas metonimias, ou seja, comparam espéciesntifempor aspectos familiares ou
similares e fica insistindo com a professora, que tenta sediiro didatico, que apesar de
mostrar muitas imagens de espécies de plantas, prima p#dsesisinédoque). Nesse
caminho nada facil, a professora recorre as imagens (e lseas &ambém) como objetos
naturais e ndo como representacdes do real, para dai, extraipassi@el sintese da

diversidade de espécies de plantas.

4.1.2.1A primeira aula na 62 série:introducao ao estudo do caule (19/09/05)

Dia 19 de setembro de 2005. Soa o sinal do inicio da terceiraRuiante a troca de

professores percebe-se uma agitagdo tipica no corredor da éspotdessora de Ciéncias
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dirige-se até a sala da 62B, turma que foi observada. Ex#tracorrecao de alguns exercicios
da aula anterior sobre a raiz. Transcorridos alguns minutos do ddcaula a professora

anuncia que comegara um novo tema, ainda nesta aula. Pedeshasjak peguem o livro.

A professora concordou em deixar, sobre sua mesa, o gravador ligadtedas aulas para
controlar os momentos de ligar ou desligar o aparelho. Valaa que na transcricdo das
aulas gravadas, parece ocorrer um discurso linear. No entamiiodo ouvimos a aula em
audio, podemos perceber nitidamente a turbuléncia no contexto dAwalalguns alunos
ainda conversavam quando a professora ligou o gravador e inicioa; &aralcterizando um

barulho tipico de sala de aula.

Ent&o agora, nds vamos
comegar a ver o caule.
O caule é aregido
intermediaria

entre a raiz e as folhas/\

A raiz, vocés ja \
aprenderam que ela
serve para absorver a
agua e o0s sais minerais
do solo. Essa agua e sais
minerais, elas séo
chamadas de seiva
bruta.

/

Professora
pode 'anota’

Ela é chamada de
seiva bruta porque é
retirada (...)

llustragdes: Diogo Emilio Alves
(12 aula. Seqliéncias: 1 até 4)

- 1-P - Entdo agora, nés vamos comecar a ver o caulO caule é a
regido intermediaria entre a raiz e as folhas.

No inicio de seu trabalho com o tema caule, bem como em déemoimentos das trés aulas
analisadas, a professora utiliza o vocabulo: “entdo". Esserso figurativo representa a
anéafora. E um recurso (til para chamar a atencdo dos alundigasitha a apresentacio de

novos argumentos a respeito do tema. Ao iniciar uma frase Eot@d' agora...”a professora
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desperta a atencdo de quem ouve, estimulando-o ao discursan&f&sa pronunciada pela
professora desperta pathos do auditério para a recepg¢do dos argumentos no contexto
didatico.

A professora recorre aos argumentos do livro didatico para riréciapresentacdo dos
conhecimentos sobre a nutricdo de uma planta. Para dar anines@nagcao/ “mostracdo” —
como diria Mazzotti — desses conhecimentos, uma vez ou outrafesgara realiza uma
manobra discursiva que visa motivar o aluno. A anafora é unscefigurativo que permite a

manuteng&o ou o retorno discursivo nessa manobra.

A primeira elocucdo da aula apresenta uma premissa lesidbe pelo conhecimento
historicamente acumulado. Constitui, portanto, um argumento do Edsil@éncias com
relacdo a nutricao e fisiologia do caule. A professora ini@arstorica com um pressuposto
aceito por seu auditério (ou por todos os auditorios) para construir gumemtacao
pedagdgica. O discurso da professora parece vir do género demamstratseja, um modo
de proceder em que a professora faz a exposi¢cédo dos argumenta®sdasilizado nas salas
de aula. No entanto, comdagospredomina entre ethose opathoso estilo da professora é
o imperativo. Ou seja, o estilo imperativo é o que utiliz@aativo, 0s verbos no imperativo
como recurso retérico para chamar a atencdo do auditério. A nafessliza-se dos
vocativos e do imperativo: “Oucam”, “leiam”, “vejam”, “olhemqud’, “abram o livro nesta

pagina’. Mas, este estilo existe porque a professora optaipeloso do livro.

A garantia de que o estudo do caule € um pressuposto aceito pelogsowent da
concepcdo presente implicitamente no livro didatico como uma espéciproposicao
universal. Esse recurso serve, portanto, como um modelordeuesipara a compreensao da

fisiologia e nutricdo das plantas.

Nesse percurso do livro, a sinédoque, figura que consiste em desigmaoisa por outra que
tenha com ela uma relagdo, aparece em abundancia no segmémto dstudado. E uma
figura de sentido comum nos livros didaticos. Nesse caso, tentiwsono vocabulo caule ou
a ilustracdo para designar os tipos de caule de todas as pfamagessora mantém esse
recurso em sua aula. Nesse percurso, utiliza a sinédoquesxpéicitar o caule das plantas

como se todas apresentassem uma estrutura homogénea.
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Na frase com a qual a professora inicia sua agl@mecar a ver o caulea palavra ver
representa anetafora do conhecimentou do aprendizado. A forma de expressdo é uma

metéafora relacionada ao ensino e aprendizagem de suasrasteufuncoes.

No inicio dessa aula verificamos outro recurso retérico, o0 oxirR@ora que representa uma
contradicdo em leitura imediata. Consiste em associar doiesencompativeis como “sol
negro”, por exemplo. Podemos verificar sua presenga na exprssséruta localizada na

sequéncia abaixo:

- 2-P —(...) Essa &gua e sais minerais, elas sharmmadas de seiva bruta.

Aos poucos essa expressao foi incorporada nos argumentos do L.Ds @rnpébssores em
suas aulas. Muitos termos especificos da linguagem das &ié&ufrem uma adaptagédo na
passagem de uma linguagem cientifica formal para o publico (EQNAS, 1999). Nesse
caso, para reproduzir os argumentos do livro didatico, a profassicza um oximoro cujo
paradoxo € evidenteséivabruta’. A principio, associa dois termos que parecem incoerentes.

Como a seiva pode ser bruta?

A auséncia de uma explicacdo especifica a respeito deecads que compde a figura e sua
relacdo com a nutricdo da planta, leva o aluno a uma confus&euf3o da analogia para
explicitar o significado de cada termo poderia facilitar a praglugé sentido e o

entendimento de tal contradicao.

Na tentativa de explicar a fungdo do caule, de condugcdo da seprafessora apresenta

argumentos como:

- 3-P - Ela é chamada de seiva bruta porque € retida (...)

- 4-A - Professora pode ‘anota’ isso?

- 5-P- (...) ela é retirada do solo; é pela agua gws sais minerais sédo
absorvidos - pelas raizes e séo levados para a glnE, quem que
transporta essa agua e sais minerais até as folhas?

As palavrasretirada localizada nas sequéncias (3-P e Sd¥adostransportalocalizada em
(5-P); sobe (20-P); transportar (25-P); manda (29-P); desce, leva, trazem (31-P) séo
exemplos de expressdes que representamtaforapedagogicalo transporte O uso de tal

recurso pressupfe a existéncia de movimento da seiva de umpdogalutro. Essa maneira
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de expressao representa a adequagdo dos argumentos, na divulgagihementos das
Ciéncias; estdo consolidados como argumentos didaticos utilizadsslipeds de Ciéncias

para facilitar aos alunos a producéo de sentido.

A seiva bruta chegara até as folhas e passara por tramsfigs. Dizer, entdo, que el “
retirada’ ou “é levadd, representa um pensamento rdatafora do canapela qual a seiva
seria deslocada. Neste caso, existe a analogia anahpzaa encaminhar e conduzir a seiva.
E preciso que os alunos desenvolvam uma imagem a esse regmeitiuzam o sentido de
movimento da seiva. Ao aluno/ouvinte cabe a tarefa de produZgréficacdes adequadas a
metafora e entender o seu significado. De acordo com Perel@techts-Tyteca (2005, p.

195), as figuras aumentam a presenca ou realizam a comunh&@aditoao.

Quando a professora diz (em 5-P) que a agua e 0s sais minerkgagfbs parad plantd,
usa o recurso da metonimia, figura que apresenta uma relagéam, ldmistante entre dois
seres. A professora relacionou a planta (o todo) com as fahaaites).

A falta de explicacdo por parte da professora a respeito doxfiseivabruta’ provocou
davidas no aluno. Nas sequéncias compreendidas entre 11-P e 14-P méalgonmpreende
guando a professora faz o questionamento. O ato de explicar ou ethsgamé (fequer 0 USO
de figuras na narracdo, de modo que o discurso se apresente fuacipeiduasio. Os
argumentos e as figuras precisam ser apresentados de nwden@ira a servigco do sentido
(REBOUL, 2004, p. 61). Como o aluno ndo entendeu o significado desses termog
maneira podera desenvolver um sentido de “acontecimento” nesssgu® Observe:

- 11-P - Essa seiva bruta chega 14 nas folhas. O&gue acontece com
ela?

-12-A-...]ficala[...].

- 13-P - Fica l4 pra qué?

- 14-A - Ela morre.

Se o aluno ndo compreendeu o oximoro, ndo conseguird responder ao questiodament
maneira satisfatoria. A linguagem é a ferramenta intexfpratpara situagdes novas nas aulas
de Ciéncias. Para Sutton (2003) “falar, observar e escréeernd® importantes quanto
manipular objetos experimentais”. Para que o0 aluno possa se aprdprianovos

conhecimentos e novas expressbes da linguagem do Ensino das Cidacidsyee se
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concentrar em novos termos, porém, o professor precisa oferecentido a esta expressao

e ndo simplesmente exigir a correta prondncia e escritea sivida compreensao.

Por outro lado, observe a analogia utilizada espontaneamente psloaaluresponder ao

guestionamento da professora:

- 15-P - Pr4 qué que a planta vai precisar dessaugye sais minerais?

- 16-Al- # (varios comentarios, confuséo, ruidos) [..4 &mer.

- 17-A2 - Préa produzir seus alimentos!

- 18-P - Para transformar essa seiva bruta em glise que é o seu
alimento. (...).

Mesmo que o barulho represente a pouca adesdo aos argumentos profemichosiehados
pela professora, um dos alunos se anima e diz que a planta gecéigaa e saipra comef
(16-A). Possivelmente, o aluno relacionou o processo de nutricftamta com o alimento
ingerido por ele mesmo. A sugestdo de resposta deste aluno ftoas#aloutro apresentar
um argumento mais condizente com os termos cientificos. Owasefaressao:prd comef
(de 16-Al1) foi imediatamente substituida palirhento$ (de 17-A2). Dessa maneira,
verificamos a importancia das figuras na producéo de sentidorélagéo a elocucdo 16-A —
a conversa de alguns alunos — podemos nos reportar a proposicaolmearPer®lbrechts-
Tyteca (2005) a respeito de que ouvir um discurso € mostrar-se tdispaaceitar 0s
argumentos que estdo sendo apresentados. Nesse cpathosda maioria dos alunos
apresenta-se, ainda, pouco disposto a aceitar os argumentosad®ewcordo com o0s
pensadores acima “ndo basta falar ou escrever, cumpre aéndausido, ser lido”

(PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA 2005, p.19).

A respeito da conducdo da seiva, verificamos que a profegz@senta as informacgfes de
maneira conclusiva. Essa argumentacao é originada do argumentiodeéade, resultante de
uma competéncia cientifica anterior, que legitimou a orgafzpgesente no L.D. O item a
respeito da conducdo de seivas esta contemplado na licéo ltes #bd mesmo tempo em
gue a professora revisa as informacdes sobre a raiz, fazlusha ao que sera estudado nas

préximas paginas sem, no entanto, comentar o fato.

A professora confirma o argumento do aluno e, com isso, encaminaapeugunta para
apresentar uma premissa sobre a nutricdo: a seiva brutansfertra em glicose (18-P). A

professora que é o emissor lbdgos apresenta 0s seus argumentos em frases restritas. Ela
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procura conseguir a interagdo conpathosdos alunos, testando o canal de recepc¢éo pelas

constantes perguntas. Observemos:

- 18-P - Para transformar essa seiva bruta em glise que é o seu
alimento. Como chama esse processo que acontece eopfanta?

- 19-A - Vérios alunos juntos: Fotossintese.

- 20-P - Fotossintese. Entdo, a seiva bruta, eld.e) sobe pelo caule, vai
nas folhas onde ela se transforma no alimento daaita, que se
chama como?

- 21-A - Clorofila.... Fotossintese...

- 22-P - O alimento da planta?

- 23-A- (varios alunos ao mesmo tempo) Glicose, glicose.

- 24-A - Nao, mas eu tava falando glicose...

Em seu estilo de elocugéo, a professora utiliza as palaprapriadas para sua narracao
(docerg. Essas palavras, por sua vez, sao as representagdesudsodisargumentos do livro

didatico.

Ao orador/professor interessara o controle do que esta apresentandaadit®io, ou seja,
daqueles que o escutam, especialmente ao modo como Ihe respondedy-teya agirem
conforme seu plano, que é o plano do livro que utiliza. Mesmo quefa darprofessor nao
seja facil devido aos constantes questionamentos direcionadosiras @la maneira eximia

encontrada pela professora para assegurar seu desempenhenaum

O discurso da professora tem fim pedagogico; mesmo sem contiééeniaas relacionadas a
retorica a professora apresenta um estilo, pois elacestéanicando-se com o0s alunos e o
livro. Ela faz o que acredita ser ideal para a situagéquee se encontra. Como nesta situacao
h& a presenca do livro, o que se lhe apresenta mais corem&taén a reproducdo dos

argumentos das licbes deste livro didatico. Mas, pavaeisprega o estilo imperativo.

O auditério mantém a ordem dos argumentos (do livro e da professoreg,nao quer dizer
gue uma comunicacdo entre eles tenha ocorrido. O termo cienfiftossintese, foi
estabelecido como conhecimento para a grande maioria dos alunck9-Enme 20-P a
professora utiliza como recurso, a repeticdo, para peamitianutencdo da ordem discursiva
e até mesmo para produzir a amplificaca@thmsdo aluno frente & argumentagédo. Segundo

Reboul (2004), o orador conduz o auditério em etapas, que escolheab@éve proposto.
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Ainda, em 20-P, a professora utiliza a palavtearisformd, oriunda dos argumentos
didaticos. Essa palavra representaetaforada conversdoou da mudanca. Assim, a seiva

bruta mudara; ou seja, sera convertida nas folhas, em alipemattoda a planta.

Na elocucdo 21-A, percebemos a tentativa do aluno em se adaptamhecimento e a
linguagem cientifica. A imagem que ele possui a respeito do ciomdr@o ndo condiz com a

expressdo cientifica estabelecida: glicose.

Para que o discurso pedagodgico da Ciéncia, no ensino formal, ndmdagenuidade, deve
“recorrer a uma linguagem néo cientifica para permitibrapreensdo dos alunos”, relegando
ao ensino superior o discurso cientifico em “estado puro” (CONTESICE999, p. 91).
Compete ao ensino formal, aproximar o entendimento dos alunos enodiregénpreensao
do processo de conducdo da seiva/nutricdo da planta, mais do qessiente apresentar os

termos proprios a ele relacionados. A professora continua:

- 25-P - E um acucar chamado de glicose. A partiradmomento que a
agua e os sais minerais, que eram seiva bruta, s@ansformados
em glicose, muda o nome. Passa a se chamar seiva@befada.
Entdo o alimento da planta, a seiva elaborada, églicose. Ai, o
caule tem vasinhos que véao transportar essa seivialgorada que
€ o alimento. A raiz precisa de alimento?

- 26-A - Precisa.

A professora consegue, sem se deter em exemplos outros (seimsdeu digressoes)
confirmar aos alunos, o processo de nutricdo de uma plantairRepaicaminho do livro, a
professora formula outra pergunta para manter a sequéncia doseatggsindos livros.
Podemos dizer que esse caminhomesiaforada condugdodo aluno ao livro pelas maos da
professora.

Em sua elocucgéo, a professora procura apresentar, de mgee@alizada, o aspecto de
conducdo de seiva por meio do caule. Sua comunicacdo que leva a pooposieésal de

conducéo da seiva, a qual representa a linguagem figurada da senédoqu

O estilo argumentativo da professora conduz a retérica imperdiwm todo seu discurso
retérico h4 um cuidado eximio de questionamentos que conduzem os &ualoso esta

sempre sujeito a um novo questionar; dessa maneira a professgeasghbe as respostas do
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gue questiona conduz os alunos a seu modelo imperativo de aul@bé&latsajeto percorrido
pelo livro e conduz seus alunos (metafora) a seus argumentos de ranigpoMfo séo
guestionamentos que despertem a criticidade do auditério ou a Sdebatiscussdo dos

argumentos apresentados.

Utilizando-se de um argumento de enquadramento e da deducgéo singulefessora conduz
o aluno a concluir que, além da raiz receber a seiva e preEsalimentos, as demais

estruturas também deles necessitam.

- 27-P - Entéo ela vai receber a seiva elaborada. Aslhas também,
os galhos, os frutos, a[...]

- 28-A- Mas como assim? [...] A raiz, ela pega a agsai€ minerais e
joga la pra cima. L4 em cima eles fazem a fotosstne manda pra
baixo de novo?

Com a resposta (28-A), verificamos que o aluno procura expressamadasiio. O
aluno/auditorio refaz os argumentos (e o caminho) e conclui, fazdeswberta — fungéo
heuristica da retorica, segundo Reboul (2004) — e pergunta a professsta descoberta é
correta. Adapta seu raciociniorgetaforado canalou do trajeto percorrido pela seiaetjaa
agua’, e fogala pra cima”. Assim, o aluno reenquadra 0s argumentos a redpaitaricao

da planta.

Essa conduta mostra o resultado quthmsdo orador gerou npathosdo auditério; mesmo
gue a representagdo seja de um unico alBacelman diz que o uso de analogias e metaforas
em retorica é primordial (PERELMAN, 2004, p.83).

O desenvolvimento dessa aula enfoca 0s aspectos da nutriplent@a cujas nocdes gerais
estdo implicitas na ligdo. A professora procurou, do seu modcseafae seu esquema
argumentativo da nutricdo vegetal — sem utilizar o livro nesteento. O aluno, que dialoga
com a professora, procura expressar as particularidades (meajodérsua compreensao a
respeito da nutricdo. Ele busca a compreensdo do processo bioldgical@ reproduzir

mentalmente, as no¢des e 0s aspectos considerados na argaoneatapfessora.

Em seguida, observamos que, metaforicamente, a professoravdescrprocesso de

circulacdo da seiva pelos vasos nos dois sentidos:
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- 31-P - [...] e desce [...] Entdo, o caule tem:sinhos que leva a seiva
bruta, e vasinhos que trazem a seiva elaborada, tapresenta uma
ilustracdo esquematica de arvore no quadro-deHgma ilustracéo
apresenta setas ascendentes e descendentes gasemgpn o
caminho da seiva bruta e da seiva elaborada).

- 32-A - Professora? ‘corta’ [sic]... o ‘sora’ [sic],s& ‘cortd’ [sic] um
pedaco da arvore? (a professora ndo ouviu a pajgunt

A elocugédo da professora apresenta argumentos redutores, umgaevéaltam exemplos
desse mecanismo. A pergunta do aluno (32-A) ilustra a necesdielaepliar o0 argumento.
Essa pergunta do auditério romperia a sequéncia do plano de argumeradedaora.
Assim, o aluno introduz uma questdo que, se debatida, poderiaales@mplos sobre a
conducdo da seiva na planta. O aluno necessita das particidariffadtonimia) para a
compreensdao da fisiologia e nutrigdo. A professora generaliadnfsumacao de acordo com
o0 modelo proposto pelo livro. O aluno intrinsecamente se questiomar etar um pedago
de arvore (e ndo o caule) essa seiva poderia sair? Coma? éCessa seiva?, mas, o orador

mantém o caminho planejado pelo livro e por ela.

Se nao houver outras construcdes que digam respeito a relagéasddtrias que a professora
visa demonstrar, ocorrera o desestimulopathosdo auditério. A falta de dinamica na
comunicacdo ou no argumento produzido pefloos do orador ndo sera suficiente para
mobilizar a atencéo dos alunos/auditério. Isso dificulta a muddmgantexto de recepgao

dos argumentos.

No momento em que o barulho da sala se intensificava, a prefessolve interpelar um dos

alunos. Observemos 0 que aconteceu:

- 35-P - Vamos ver se 0 Rafael entendeu? O que &adruta?
- 36-A- E aquilo la.

- 37-P - Aquilo la o qué?

- 38-A2 - [...] 4gua e sais minerais

A professora usa uma exortagdo, ou seja, quer chamar a atengdondo Rafael néo
restabelece o caminho dos argumentos; indica o desenho na lousaadentativa evasiva

de atender a professora, j& que ndo construiu uma respostavietaiplausivel. O oximoro,
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seiva bruta, ndo foi apresentado como um processo biolégico n#@tupabfessora havia
repassado como argumento de autoridade do livro didatico. Comd Radaeia contradizé-

lo? A professora insist€om esse questionamento, ela busca uma confirmacéo e a retomada
a sua sequéncia argumentativa. O aluno, neste momento, pederiai$o da comparacao
para conseguir se expressar, no entanto, o argumento de onipoténém,repassado pela
professora, impede que Rafael responda. Um colega (38-ARyéimtepara auxilia-los. A

professora continua:

- 39-P - Isso. Agua e sais minerais, que a plantatira de onde?
- 40-A- Do solo.

- 41-P - Do solo. Por onde?

- 42-Al- Pelaraiz.

- 43-A2- Pela zona pilifera da raiz.

A anafora “isso” freqlientemente € utilizada pela professmagpnsentir com a participacéo
dos alunos. Esse termo representa a relagdo com o argumentmalocandensando-o de
forma objetiva. Repetindo o recurso utilizado pela professordoelLd®., o aluno (43-A2)
reproduz o argumento que representa o conhecimento cientifico comio daxdinédoque.
Esta figura traduz uma espécie de proposi¢cdo universal: &sdasnas piliferas absorvem

agua.

A adesao do auditério a sua recapitulacao € imediata, sendoanitinido entre a afetividade
e a argumentacao. A professora estabeleceu a amplificacaogdosentos; o auditorio ficou
desperto no instante em que a professora realizou a recapitulag@eefaleose, segundo

Reboul (2004) — para encerrar este item.

A partir da sequéncia 35-P, a professora inicia o final do discanseroracdo de acordo com
Reboul (2004); essa recapitulacdo dos argumentos sobre a nutriciota@gdae até o final
da aula. A retérica da professora, para esse fim, é earacta por uma linguagem simples,
com os recursos da metafora, sinédoque, oximoro e anafora. Semindacaento
argumentativo, no entanto, esta intrinsecamente ligado a definggesentado numa

sequéncia da linguagem formal da Ciéncia.
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A professora inicia o fechamento de sua argumentacgéo insistindeerantos que ja foram
aceitos pelo auditorio para criar a presenca e prolongar éateog alunos/auditorio, no
entanto, € uma adesdo e participacdo caracterizadas ptica@pEsse tipo de ocorréncia
discursiva consiste na amplificagdo do consentimento afetive enéthose o pathos

Observe:

- 46-P - Ai o caule transporta para as folhas ...

- 47-A - Fazem a fotossintese...

- 48-P - Elas fazem a fotossintese ...

- 49-A - Ai vira a seiva elaborada e...

- 50-P - E se transforma em ...

- 51-A- (varios alunos juntos) Em glicose!

- 52-P - Em glicose. Que é a seiva elaborada.

- 53-A- Que manda pra raiz, pra ela ‘cresce tamém'’ [sic].

A argumentacdo retorica visa a adesdo. Sem duvida, o oradizapitec uma idéia clara e
precisa da intensidade de adesao do auditério as teses, quamaiekir de premissas para
o discurso” (PERELMAN, 2004, p. 182). SO, assim, manter&@osdicdo argumentativa ou

devera adotar outro estilo que se adapte ao assunto e ao afaditdos.

Apds o comentario da professora, (em 50-P), ouve-se a respofgardeaunos em coro; ao
responderem a professora, reproduzem um argumento de onipoténcia dodia@go entre
a professora e os alunos, representado acima, € uma argumepgdacassociacdo. As

deducdes ou conclusdes a que se chegam podem ser considevgasas|

A professora conclui essa sequéncia da aula resumindo a funcaaoléprelatou parte dos
processos de fotossintese e de informagBes que foram apresemtiimrmente. Essa € a
caracteristica da figura analepse, ou seja, realizou etr@spectiva. Nao acrescentou mais
perguntas, no entanto, o uso da anaforaito bem,jimpede que os alunos apresentem suas
conclusdes, pois 0s argumentos de onipoténcia ja foram expostos, Ass#nra-se uma
parte do micro-discurso; axiomatico, diga-se de passagegund® Contencas (1999) e
Mazzotti (2005).

Em seguida, a professora desligou o gravador para falar aos alveseito do trabalho no
horto de plantas medicinais da escola e da disponibilidade deatimus para comparecerem

nesta tarde para trabalhar nos canteiros. Afirmou que osslalnabs também deveriam se
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interessar, pois durante a semana, todos deveriam compamec@mnta-turno. Pediu aos

alunos para trazerem o caderno de desenho para a proxima aula.

De maneira geral, durante toda a aula, a professora provod&cgagio dos alunos. Mesmo
em ambiente turbulento, a professora cumpre sua fungdo, senddosaidam repassar 0s
argumentos contidos no L.D., fato que representa uma concep¢ao deeeagieodizagem

classica.

As figuras de retorica estdo presentes no discurso, tanto feggmma quanto dos alunos, os
guais cumprem a fungdo de apoiar os argumentos dos sujeitos ndaolatesala de aula.
Tanto a professora quanto os alunos utilizaram o recurso de detesrigadas retéricas de
acordo com aquelas empregadas nos argumentos do livro didaticam Deseira a

professora considera que os argumentos presentes no livro utdéade onipoténcia.

Com relacdo aos argumentos cientificos e os do ensino formal Gon{@e@9, p.91) afirma
gue o discurso da Ciéncia ndo pode ficar livre do uso das figurasa Batora, esse € um dos
ambientes que fardo a divulgacao cientifica. No Ensino, os argasragd Ciéncias sofrem
transformagdes, de modo que sua compreensao seja mais ac&smi@eisso, cabe ao
professor de Ciéncias ou ao autor do livro didatico de Cién@esnstruir e reformular o
sentido do discurso produzido pelos cientistas, com 0 objetivo de pravdoteresse nos

alunos, mais do que “introduzir os alunos a uma ciéncia”.

4.1.2.2A segunda aula na 62 sérieo estudo do caule com o LD (20/09/05)

Segue neste item a segunda aula gravada e transcrita. dWessas sequéncias discursivas
abrangem a elocucédo 59-P, quando a professora liga o gravador de éidia a aula, até
153-P, quando a professora desliga o gravador, por soar o sinal do finaladeEssa
transcricdo apresenta mais falas, devido ao fato de sedgravaticamente durante todo o

periodo de cingiienta minutos (tempo de uma hora aula).
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Assim como na sequéncia anterior, serdo destacados os aspaistaslevantes para efeito

de consideracédo e analise. Abaixo segue a charge do inicioutaaeyla:

Abram o livro na pagina 289! ’

Professora, vocé néo vai pegar o caderno de de@

Que péagina, Professora? ’

{Que desenho bonito, hein?‘ Conversas e
brincadeiras

llustragdo: Diogo Emilio Alves
(22 aula. Sequéncias: 59, 60, 61, 63)

- 59-P - Abram o livro na pagina 289!

Essa expressédo indica a classica introducéo de uma aula, sarquailizado o livro didatico

z

por professor e alunos.Abram o livro” éum argumento freqientemente utilizado nas aulas,
ou seja, a professora busca despertar a unidade efetiva dos eturdlirecdo a sua proposta
de aula. Sugere, dessa maneira, a prontiddo para recebgurogrios, num estilo imperativo
de apresentagdo dos argumentos. No entanto, alguns alunos a rejeitpermanecem
apaticos. A presenca do L.D., na aula, € onipotente; elagraformacdes das Ciéncias que

precisam ser repassadas aos alunos.

Mesmo sem debates ou confronto de opinides a aula comecargigarar:

- 64-P - NO6s vamos comecar a estudar agora, o cauli®s ja estudamos
a raiz da planta. Entdo, vocés ja aprenderam que eiz serve
para trazer agua e sais minerais. Serve para mantex planta em
pé. Sustentar a planta. Entdo, essas sdo as func¢dasraiz. A raiz
traz 4gua e sais minerais. Essa agua e sais mineré&m que ser
levada pra onde?

- 65-Al -Pras folhas.

- 66-A2 -Pro caule.

- 67-P - Pras folhas.

- 69-P - Muito bem. Pra qué que essa agua e sais mineraigrteque
chegar nas folhas?
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O esforco da professora € de manter o seu auditorio atentéiragdés/argumentos sobre a
nutricdo das plantas. Retoma os argumentos da aula antergpeaaela funcdo da raiz e da
nutricdo da planta. Expressa seus argumentos recorrendo a autalidéider a fim de

estabelecer as premissas para sua aula. Ap0s a apreselstat@vafora do transporte de
seivas, a professora busca o recurso da repeticdo chamepanddepse“A raiz serve para

manter a planta em pé”; “sustentar a planta”; repete a s um sindnimo. Retoma seu
estilo argumentativo perguntando aos alunos a respeito do locabgiva aera conduzida. A
professora necessita dessas perguntas e respostas para(nepssere agir) as etapas
argumentativas das licdes do L.D. Ela retoma o conjuntogien@ntos da aula anterior os

quais apresentam os argumentos provenientes do livro.

A professora utiliza a analepse, figura que consiste na amedernte elementos expostos em
momentos anteriores, caracterizando uma retrospediviepeticdo dos argumentos é a
maneira utilizada pela professora para indicar sua concordanciaa¢®mresposta(s)
apresentada(s) pelo aluno; em muitos momentos, a professoia @spesta intervencao para
continuar sua aula, seguindo dessa maneira até a elocugao 80-P

Caso existam ainda elementos duvidosos para os alunos/auditériousonda repeticdo dos
elementos que ja foram aceitos, haverd a possibilidademgdifieacdo dos conceitos
apresentados. Dessa maneira, ha grandes chances do aumeiesatado auditério para a
apresentacdo de novos aspectofdosque se delineara em instantes. A repeticdo deixara o

auditério propenso a aceitacdo de novos argumentos.

- 80-P - Pelo caule. Da raiz sobem e vao para o &&auEntdo o caule
serve para transportar a dgua e 0s sais minerais daiz até as
folhas. Quando chega la nas folhas, essa agua essainerais, nés
chamamos de seiva bruta. E ela sofre a transformagana
fotossintese. E a aluna X e a Y falaram que vira aclcar que é o
alimento da planta. Esse agucar tem um nome. Quererhbra o
nome?

- 81-A- Clorofila.

- 82-P - Nao.

A utilizacdo da metéafora do transporte: “chega la nas folhhagtesentada em 80-P, é o
recurso que simplificou e fez as adequagOes aos argumentos fpresgstes nas Ciéncias,
em argumentos aceitos pelos alunos. A metéfora da transforemapiiegada para explicar a

producéo de energia € um dos recursos expostos nos argumentos did&icgsgsEntar a
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transformacgé&o ocorrida pela seiva. A professora segue coquestionamento, que lembra a

proposta socratica, porém, ndo consegue a resposta esperada:

- 83-A- Esqueci o nome. Era...

- 84-P - Como sédo chamados o qué?
- 85-A - Araponga...

- 86-P - E 0 aglicar chamado gli...?

A insisténcia da professora em fazer com que o aluno recoréento ¢ientificamente usado
é evidente nas sequéncias acima. Esta resposta pode indicadiglego esta se degradando,
ndo sendo possivel manté-lo & custa de perguntas que nédo tém nelohdrawéstico (sem

descobertas).

Os alunos nada encontram no discurso do professor, sendo as licdBs, doals 0 auditorio
se esforca para manter o dialogo com a professora. Sobre odaapejumentacdo na
aprendizagem cientifica, Sarda (2000), como exposto no capitulaizégue essa pode
oferecer uma visdo para facilitar o entendimento da raciac&ida Ciéncia. E necessario dar
importancia na construcdo do conhecimento proprio da Ciéncia estistaitjr as idéias em
sala de aula e buscar uma linguagem pessoal que combine o®rm@gImacionais e 0s
retoricos, em direcdo a linguagem formal, prépria da Ciércian de que apresente seu
sentido para os alunos (SARDA e SANMARTI, 2000, p. 406).

O significado do termo glicose, proveniente do discurso das Ciénédiad$pi negociado; foi
apresentado como uma verdade definida. Sarda e Sanmarti jelgaetessarios, durante as
aulas de Ciéncias, a discusséo a respeito das raz0e&gg88E e critérios necessarios para
elaborar a linguagem propria das Ciéncias de acordo com rel&ggieas entre o0s
acontecimentos especificos e a linguagem para apresent8ARDA e SANMARTI, 2000,

p. 407).

Nesse caso, a metéfora de que conhecer é acumular informagdeso que este acumulo
nao apresente muito sentido a quem o reproduz. Na fala 86-P, a@mafesgere a inicial do
termo especifico que ird satisfazer seu questionamenton,assialuno busca em seu
imaginario o signo anteriormente estabelecido. A partir dafioy alunos conseguem

satisfazer ao questionamento anteriormente apresentasjgoadem:
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- 87-A- Glicose! (Vérios alunos ao mesmo tempo.)

Essa situagdo lembra as consideracdes apresentadas pelos dst Contengas (1999). No
contexto da sala de aula, a comunicacdo do discurso cientifico aosdisto Ensino de

Ciéncias sofre uma adaptagdo que visa mais entusiasmagressar aos alunos do que
introduzi-los a uma Ciéncia (CONTENCAS, 1999, p.91); Assingréun observarmos que,
se os alunos reproduziram de maneira oral ou escrita, determitggihms ou expressdes
especificas, considera-se que houve o Ensino de Ciéncias. ddssseos alunos apenas
aprendem determinada nomenclatura, aprendem o nome das coisasiosantanto,

compreenderem a fisiologia.

- 88-A- Talindo...

- 89-P - Ai a glicose é chamada de seiva elaborada.

- 90-Al- Professora?

- 91-P - E essa glicose, vai voltar para a plantaser distribuida por
toda a planta. E ai vem o caule de novo. O cauleatrsporta a
glicose pra alimentar as raizes, para as folhas, maas frutas,
para todas as partes(A professora desenha no quadro o esquema de
seiva descendo através do caule até as raizestodaia.)

- 92-Al- Professora € verdade mesmo que dentro do cactagea?

- 93-A2- O cacto, o cacto. Professora? Do cacto?

- 94-P - Dentro do cacto tem agua porque € uma fahgue armazena
agua...

- 95-A3- ‘Dexa’ eu ir no ‘banhero’[sic].

Nas sequéncias 90 até 94, os alunos tentam encaminhar a auka fsarealidade de
interesse. Porém, o objetivo ou plano-tipo do discurso da professorgrivilegia a
participacdo dos alunos. A proposta persuasiva da professora msélae delimitada de
acordo com os objetivos propostos pelo LD/editora. Nas sequiéncahgrans que o aluno
€ desvalorizado em suas proposi¢cdes e curiosidades. Restamduat opcdes: recorrer a

proposta da professora ou anular-se na aula.

A partir de uma pergunta, o aluno inicia um dialogo (em 90-A).dbestionamento (em 92-
A) € um reencontro com as aulas/argumentos sobre a nutricama mktende ampliar o
sentido e entender a circulagdo da seiva. A metafora utiligatda professora em (91-P)
despertou o pensamento. No entanto, o aluno (92-A) busca associtagdasaogias a partir
de um exemplo real (a presengca de agua no cacto); sdo sua dedéatigenquadrar 0s
argumentos didéticos das Ciéncias. Segundo Reboul, de acordo cormsop@stos sofistas

este € o momento oportundairos) para a professora ampliar sua argumentacao (92-A2 e 93-
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A2); a necessidade e a insisténcia do aluno € o momento adequada paofessora

desenvolver a argumentacgdo e tornar a réplica vivaz e eaetiva (REBOUL, 2004, p. 9).

Nas sequéncias anteriores, esta presente a figura anadlepeafessora repete aspectos da
condugdo da seiva, numa situacido de retrospectiva; demonséiscreve o processo de
circulacdo da seivaA professora estimula os alunos com a frase 91-&f Y&m o caule de
novd relembrando a fungdo do caule de transportador de seiva. Esseepgeadgenta a
metafora de quéembrar é vir ao pensamento; é fazer ressurgir em pensamento a fungdo do

caule, ou seja, a sua importancia no transporte de seiva.

A funcdo de explicar, no Ensino de Ciéncias, envolve todo um esmeroa eandtise
cuidadosa do que serd apresentado aos alunos. O uso da metafora cemmento
linguistico transfere o significado de “ai vem” para um ambé significacdo que ndo € o
seu. Na verdade, o caule “ndo veio”, “ndo chegou” literalmeéntgpenas uma linguagem
figurada para que os alunos retomem a sua compreensédo, devidargaudancia para a

distribuicdo da seiva. A metafora, nesse sentido, estial@ga pensamento.

Verificamos que em (92-Al e 93-A2) os alunos demonstram o0 desejeeeeasidade de
interacdo com a professora para resolverem suas duvidas.&foraetumpriu sua funcao,
despertou o pensamento do aluno; a professora encontrou a construcdo appapaada
despertar o interesse dos alunos, porém, as interacdes entraass(athog e a professora
(etho3 n&o progrediram. A professora despertou a paixdo dos alunos. No efuiadificil
manté-la. Reboul (2004, p.105) nos lembra que o professor deve colafiexaaca matéria

que ensina. Portanto, deve “atrair e prender a atencatailus conceitos, facilitar a
lembrancga, motivar ao esforcdCom resposta aos alunos (em 94-P) a professora apresenta

um argumento simples; os alunos ndo interagiram com elanthaa perda da adeséo.

Na dinamica argumentativa ndo é o argumento de autoridade gde sen questdo, mas a
autoridade que concretamente foi invocada, como um estilo cetiniperativo. O de
estabelecer os argumentos presentes no livro. O orador/professdeaat enfatizar como

autoridade os argumentos do livro.
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Nas sequéncias posteriores, observamos que a professora apuesanteova premissa

oriunda dos argumentos do livro didatico.

- 98-P - Entdo vejam bem. Essa é uma das funcbesale.(desenha no
quadro enquanto falajransportar a seiva bruta até as folhas. E
depois levar a seiva elaborada para alimentar toda planta. Pra
gue mais serve o caule? Pensa no tronco. Para quéecgle serve?

- 99-A - Pr4 sustentar a planta.

- 100-P- Para sustentar o qué?

Com o estilo de questionamentos sucessivos, a professora dérsgaadrar o real num modo
socratico de apresentacdo de situacdes de saberes comuns, aiguewieleintes; acumula
detalhes com a apresentagcéo de outros fatos. Assim, os alunmssttam a adesdo ao seu

guestionamento e respondem:

- 101-A - (varios ao mesmo tempo): As folhas, as floregiudss...
- 102-P - Entdo vamos escrever estas fun¢des dole@u

Com a anaforaéntad a professora impede que os alunos concluam e antecipa cerepass
argumentos apresentados pelo L.D. Tal fato caracteriza suaémtilgoé onipresenca em sala

de aula. O que resta a fazer? Aderir a proposta da professora.

- 103-A -Vamos!!

- 104-A -E no caderno de linha, professora?
A professora continuara o repasseldgos do livro didatico, os alunos precisam seguir a
disposicdo do seu discurso. Véarios alunos conversam enquanto pegaderao para
copiarem as funcdes do caule e a ilustracdo da arvore costaasie seiva bruta (seta que

sobe) e seiva elaborada (seta que desce). A tipica rejaggedo livro didatico.

- 105-P - Tem caule que serve de alimento.

- 106-A - A cana professora. A cana serve de alimento...

- 107-A -Professora da licengal...]
(Alguns alunos perguntam a respeito de copiar dwesa fungao.
Passam alguns minutos enquanto copiam.)

A sinédoque caule € soberana. Um aluno procura interagir com @&gomafeem 106-A,
porém, o exemplo apresentado é o que esta na licdo do livro didddiz@ pensamento seu.

Com novas intervencdes, a professora procura reconduzir os alunaaule, gpara o0s
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argumentos presentes no livro e em sua proposta de aula. Dessearoansidera encerrada
a etapa de revisdo da nutricdo da planta.

Em seguida, os alunos realizaram uma atividade em seus cadermosefessora encerra este

momento da aula.

Apos a efetivacdo das anotacdes, a professora pediu aos alusesameaminhassem a sala
de video e levassem o livro. A aula continuou em outro ambient@ @presentacdo de uma

transparéncia com a estrutura do caule.

Na sala de video:

- 109-P - Entédo aqui, aqui n6s vemos as partes dmcaule. Essa ponta,
(fala enquanto indica a ilustracdo da transparfnessa ponta é
chamada de qué? Vamos ler ali!

Sua referéncia a ilustracdo do L.D. € um argumento por aprgdenfailustracao do caule,
na transparéncia, € tomada como um caule real. A professosaesa ilustragdo como
onipotente em sua aula. A ilustracdo, na transparénciaar@lagia do caule verdadeiro;

tomando como verdadeiros os significados da estrutura do caule.

A professora busca reconstruir, com sua argumentacéo, a os@dpcesentes no caule, 0s
guais foram apresentados no livro. Essa tarefa cumpre o oljetpossibilitar aos alunos, a
apreensdo do modelo expresso.

Para fundamentar a estrutura do real a professora busca como omodedso particular a
ilustragdo do préprio livro didatico seguindo um raciocinio por anald@iaexemplo
(ilustracdo na transparéncia) permite a passagem do casulpagpara a generalizacdo de
todas as outras estruturas de caule. Com esse recurso agpadbeissa despertar seus alunos.
Nessa situagéo, a professora prestigia o livro, imitanadwsstracdo tornando-o um elemento

persuasivo em sua aula.

A repeticdo enfatica da palavagui, intensifica o falso real. Por outro ladmui n6s vemos,
representa seu argumento de enquadramento,num estilo de retpecativa, que impele os
alunos apenas aos argumentos do L.D. e ndo, a buscarem dagedela, a imagem de

arvore. A referéncia de onipoténcia aos argumentos do Ldprésentada na fraseamos ler
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ali; € ao mesmo tempo em que o livro e a professora impdem a “qoisase estuda. Um

aluno que atende ao questionamento da professora responde:

- 110-A- Gema apical!

- 111-P - A gema apical. Ela tem esse nome porqua &ca no 4pice, na
ponta do caule. Se cortar a gema apical o caule vdeixar de
crescer em comprimento. Porque as células estaorsproduzindo
pra determinar o crescimento da planta para o alto Aqui nés
temos a gema axilar.

- 112-A- O qué que é gema axilar?

A repeticdo enfatica da palavagui € uma maneira de conduzir 0s alunos para sua proposta
de aula com a apresentacdo da ilustracdo das estruturas @eilanjesquema) presente na
transparéncia. O esquema de caule projetado na parede é tomadamoocaule real. A
professora pretende, com este esquema especifico, clegd#pranacbes gerais, que sao
abordadas pelo livro (sinédoque). A referéncia de onipoténcia aosentps do L.D. é

representada na frase (109v@jnos ler ali

A partir desse momento, a professora busca informac¢des nagécsutto livro para comparar
analogicamente as estruturas do esquema com os demais caalessBaomparacao, serao
consideradas as semelhancas nas estruturas das planteisc@icapor analogia busca uma
ligacdo da relagéo ja admitida com o modelo que se quer mdstanaalogia e a metafora séo
recursos argumentativos de presenca; sdo adequados a aumetgasidaide da adesdo. A
analogia é um dos métodos empregados durante a argumentacaoilffarsafazplicacéo de
uma tese, “para aumentar a presenca’ (PERELMAN e OLBREETYTECA, 2005,
p.195). No entanto, a professora visa mais mostrar aos alunos alasraestruturas do caule
que compde seu mote de aula que persuadi-los; reforcando aetstiico imperativo. Tal

estilo diz o que é algo, definindo-o para uma posterior reprodig;§ae foi dito.

Como resposta ao questionamento e ao estilo adotado pela professhnag (110-A) |é:
gemaapical. Este é o termo correto que indica a regido de crescinoentte floragdo no

caule.

Em 111-P, a professora procura apresentar informacdo a fim dessapro conceito a
respeito de gema apical. Na situacdo de enslnoefg, ao orador, compete adaptar seus

argumentos a fim de que o auditério compreenda o enunciado. A profesglica, dizendo
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gue a gema axilar é o ponto descimento de ramos ou de floragdo de uma planta. Mesmo
assim, em 112-A, verifica-se que o oximoro presente no tgema apicalcausa duvida e
estranheza ao aluno. Como sera possivghr a gem& A confusdo é tamanha que leva o
aluno ao questionamento (em 112-A):. qué que é gema axiar Porém alguns
guestionamentos e curiosidades dos alunos permanecem obscurecidasuliadiEs que os
alunos tém para organizar e expressar as idéias cientdfarasprecisdo e coeréncia, durante

a comunicacdo nas aulas, foi examinado por Sarda Jorge e SaPuigr{000), como

apontamos no capitulo trés.

Cumprindo com cuidado a sua funcao retéridacérg a professora admite o uso da

linguagem comum como meio para auxiliar o aluno na apreéos&mo especifico:

- 113-P - A gema axilar € um brotinho, € um lugar & onde brotam as
folhas, os ramos. E ela se localiza numa regido daule que nés
chamamos de noé.

- 114-A- No?7?

- 115-P - Olhem aqui em baixo

- 116-A- Quem trouxe o livro?

-117-P - Téo vendo ... o n6? ... aqui?

A resposta da professora apresenta enunciados ou pressupostos comedgnig®ala
argumentacdo do L.D. Ao mesmo tempo, a professora busca radafitguagem das
Ciéncias com a linguagem dos alunos. Dessa maneira, peazbenecessidade do professor
combinar “uma linguagem pessoal” com os argumentos racionaisetoricos, a fim de que

“a linguagem formal propria da Ciéncia tome todo seu sentido pastunss” (SARDA,;
SANMARTI, 2000, p. 406). A analogia da expresg&macom a palavra de uso comum: um
brotinha apresentada como resposta (em 113-P) para facilitar a emmsgo dos alunos.
Além desse recurso retorico, a figura metonimia, que gepta a parte pelo todo, esta
presente no vocabubb gemagquando a professora apresenta verbalmente a regido na qual se
encontra md; ou seja, todos 0s nos.

Mais uma vez, quando a professora diz que haregido do caule que nés chamamos de no
em (113-P), o aluno reage com estranheza; o querseda caul@ A expressdo gera outra
davida. Oné € umpontode germinag&o. Neste caso, a professora ndo amplia seaeatgs
(ou exemplifica) para dar ao seu auditério mais capacidade feueidtermenéutica, ou seja,

para interrogar e interpretarlogos em diregdo a producdo de sentido. Os alunos sentem
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disposicéo para o dialogo, porém a professora ndo o magli@mecorre a uma ilustracdo do
livro didatico (115-P) ndo se desviando de seu estilo retéricoagesenta 0s mesmos

argumentos do livro.

Seguindo com o recurso das perguntas, a professora encaminha seua ahsersacao do
modelo mais geral da nutricdo presente no livro; busca um arguraeatégico de
comparacdo para defender seu enunciado. A apresentacdo da ifldgeR) ndo € um
recurso estilistico, mas a coisa real. Para os sugdtasula o livro e a sua ilustracéo sé@o a

metéaforas da realidade.

As ilustragdes, por sua vez, segundo Reboul (2004), ttm o papelr dena “presenca a
consciéncia”. O exemplo de caule, apresentado na situacdoide, énsonsiderado como
verdadeiro. Ele representa o conhecimento organizado e historteaao®ito e os alunos

continuam a perguntar sobre o no.

- 118-A- Professora? O qué que é esse ‘negoginho’ aqui?

- 119-P - Entdo isso aqui € o no.

- 120-A -O qué que é? (um aluno pergunta a outro)

- 121-P - Esse n6 é de onde saem as gemas; e dagsams saem: 0S
caules, as folhas, t4? A regido que fica entre dai®s, é chamada
de entrend. Vocés observam bem os nos, por exempha, Cana-
de-acucar. Entdo, por exemplo, cada regidao daquelaais dura,
chama-se no

- 122-A -No!

A ilustracdo do L.D. é um recurso didatico para enquadrar oGerio afirma Joly (1996) a
imagem atinge os sentidos humanos, facilita a compreenséo nicaips, auxilia nas

explicagBes (119-P). A professora, no entanto, emprega a figlirgdagem para indicar a
ilustracdo presente no livro. Aqui esta representada uma conéi§éoa. O no é a sinédoque

de todos 0s nos.

Em 121-P, com a finalidade de facilitar a explicacao, aepsafra resolve comparar o né com
as estruturas que estao relacionadas. Usa o recurso da metetdrdia: ‘essené é de onde
saemas gemas(parte); edessaggemassaem os caules(todo), as folhas (todo)”. Abaixo a

professora nomeia outra estrutura do caule, o entrend; e recondu:ao
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Esta € a maneira pela qual sdo repassados os conhecinentifisas em sala de aula. Sem
complementos argumentativos, a professora transfere aaaalam aluno continuar a leitura.
Fato que demonstra que sua concepc¢ao de ensino e aprendizagema Blésscordo com
Mazzotti (2005) a educacao herdou dos gregos a concepc¢éo de Ensirsc@aleDéferentes
povos organizaram escolas as quais ensinavam que “aprendendo o ramisa,dsabemos o

gue a coisa é”. Prontamente a professora continua e conclui:

- 123-P - E a regido lisa, que existe entre um ndceitro, recebem o
nome de entrend. Entéo, abram o livro de vocés ...

125-P - [...] e vamos observar o mesmo desenholivoo de vocés. Na
pagina...??

- 128-P - Entdo, na pagina 289, vocés tém o mesmesenho que foi
colocado aqui na transparéncia. Entdo vocés tém ama apical...

129-A - Onde? Onde fica a gema ou a pagina do livro? rgfepsora
indica a pagina na qual o aluno encontra o desealgema apical).

130-P - 289. A gema apical que € por onde o caule crescm e
comprimento. Depois, 0s nés de onde saem os ramBsdo ramo
sai a gema axilar. Entdo as vezes a gente olhags.vezes a gente
olha no ‘comeginho’, assim, de uma folha, e tem aigema axilar.
E dela que vai brotar um ramo...

Mais uma vez, a idéia de que as ilustracdes e o livro sénisios da realidade; a professora
trata-os como a coisa real, a ponto de causar uma confasdiaeditorio (representada pela
fala do aluno 129-A).

A elocucdo da professora (130-P) demonstra, claramente, queatrdtestracdo e 0s
argumentos do livro, como a coisa real, ou reifica o livroad®do com Mazzotti (2005).
Dirigindo-se ao livro a professora dEntdo as vezes a gente olha,... As vezes a gente olha no
‘comecinho’, assim, de uma folha, e tem ali a gema axilassa maneira, a professora busca
generalizar a comunicacgdo; descreve outras caracteridasasstruturas do caule, associa
alguns elementos na tentativa de reenquadrar o real com umagénguasualmente
empregada. Com esse argumento, o aluno tem a possibilidadeudkzaiso conjunto de

informagodes.

Na sequiéncia, os alunos tentam dialogar com a professora, lancaygdaaseque enunciam
outros caminhos para a argumentacdo. A professora mantém-aeapriegos do livro

didatico, apresenta argumentos muito condensados para um auditéid@urioso.
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Verificando a confuséo instaurada, um colega tenta ajudaaimbca pagina correta para o
guestionamento apresentado. A frase do aluno admite que as infardadd®. sejam algo
real, conservando a confusdo. O aluno observa a ilustracdoroldlB1- A) enquanto a
professora continua:

- 131-A- Aqui, € aqui oh!

- 132-P - [...] é dela que vai brotar um galho, [].

- 133-Al- O caule do bambu é aquele ‘negog¢inho’ que fica...

- 134 -A2- Pode deixa]sic] aqui oh...

- 135 - P - O caule é aquele tronco, do bambu.

- 136-Al- Entdo, mas é... aquele ‘negoc¢inho’, € o0 nd tanthém

- 137-P- Isso, 0 aluno Al, colocou bem. O bambu também tends que
a gente percebe bem! Aquela parte dura do bambu J].

- 138-A3 Da cana professora...

- 139-A4 A Cana-de-acUcar também tem, professora!

A professora, que segue o modelo do livro, busca generalizar oglegea respeito da

estrutura fisiologica do caule.

A oradora oficial da situagcdo de ensino continua a aula como udgeai enquanto isso,
alguns alunos desenvolvem um didlogo paralelo a fim de estabetecdnculo de presenca
entre o que foi apresentado pela professora e suas observac¢des(@¥8Q-B,.132-P, 135-P).
No entanto, o aluno, curioso, insiste em apresentar novos exem@es denhecimento. De
acordo com Piaget, a Biologia € uma Ciéncia realista. O &usca a relagdo do que esta
sendo comunicado em sala com a realidade que foi percebida posiske; na confirmacao
de seu exemplo (136-A). Ele utiliza uma comparacéo, ja qaéreée a linguagem comum
como um meio para fixar a linguagem estabelecida nas Ciésiasriar um vinculo entre

seus argumentos e a representacdo do argumento didético.

Durante o trabalho com os argumentos das Ciéncias a comunicagdprefgssores e alunos
(131-A até 139-A4) ndo segue o rigor da apresentacdo do livro. O alisimgaes apresenta
informacgdes do seu interesse; mas muitas vezes, essae@gted extrapolam a estrutura

organizacional do livro.

Nesse momento, pode haver um conflito entre a proposta da prafessmrdesejo de
informacgdes dos alunos. Eles sabem alguma coisa das planta&sn qdicar o que sabem
(metonimia) ao modelo (sinédoque) apresentado pelo livro; por issont@rge insistem

com a professora. H4& um esforco, por parte dos alunos, para mantevinculo
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argumentativo que possa a vir ligar os conhecimentos que trazemaspeito das
especificidades das plantas, ao modelo geral do livroo®oo lado, ha um cuidado todo

especial por parte da professora para comunicar aos alunos osroenbex das Ciéncias.

- 140-P - Da cana... € o0 nd. Isso! E a parte lisscbamada de entrend.
Porque ela fica entre um né e outro.

- 141-A- Entreno? Professoral

- 142-P - Entrend.

- 143-A- Entreno.

Mesmo com a exemplificacdo e os questionamentos apresentdm®sipaos nas citacdes
anteriores, ha de maneira implicita, a repeticdo de exenfgaos-de-agucar, bambu) dos
argumentos expressos no livro didatico. E o argumento de autorgtadsentado pelo livro

didatico. De certo modo, o aluno apresenta indicios da reproducé@nadgns presentes no

livro.

A interagdo entre alguns alunos e a professora, no entanto, ipegu@t outros alunos se
recordassem de diferentes exemplos, ou situagfes vivenpiadates, gerando uma tipica

conversa generalizada durante a aula.

Na busca de particularidades, fugindo da generalizacéo (sinédpuesgntada pelo livro um

aluno procura novas informacgdes junto a professora:

- 144-A - Professora,... (barulho — pergunta dirigida dodfu da sala.
Dificil a compreensdo — o aluno fala de uma plastacolocada em
outra. Usa a palavra enxerto. Como a professoemeet! repete para
a turma).

- 145-R Isso. Entdo, o aluno V. perguntou como que é feitguando
corta metade de uma planta, metade de outra pra far a
reproducdo? Entdo virem a folha do livro e vao 14 a pagina
308. Acharam a 308. Na péagina 308, tem o0 que o atud. estava
falando, que é a enxertia. Ndo é isso V.?

- 146-A- E 0 qué?

- 147-A (outro aluno responde para o colega) ‘enxentd’[s

Mesmo que os argumentos da professora sejam os do L.D. nessatm@nquanto oradora
conseguiu despertar a confianca do auditorio.eB@oscontagiou os alunos. Mesmo que seja
para a representacdo usual da Ciéncia, reduzida a uma nooren@assa maneira podemos
considerar que a paixdo com que o orador transmite seu discursmdidlpositivamente o

auditério, provocando a adesdo aos argumentos. Mesmo havendo dewiéntiat do
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auditério, a professora, por momentos, compreende o “discurso do ougssagesegundo

Reboul (2004, p. XIX), € uma das caracteristicas do bom orador.

Para convencer o aluno de maneira concisa, a professora alizamento de onipoténcia
do livro; faz referéncia a pagina a ser consultada pelos deaigumento do livro é “todo

poderoso”.

- 148-P - Entdo a enxertia € quando corta uma partgo caule...
- 149-A ixi [sic]...

- 150-A- E finca outra 14?

- 151-P - Essa planta que é cortado o caule, ficaopimo do solo.
- 152-A (Muitos alunos conversam e produzem barulho).

- 153-R (A professora desliga o gravador).

A professora procura atender ao questionamento do aluno sem sedifssiegumentos do
livro. Com o exemplo do livro, generalizou sua comunicacdo. Apoiadgipee, maneira
rapida de expressar a informagéo e na sinédoque, a professora ceedsnaegumentos a
respeito da enxertia. A pergunta do aluno (150-A) representsstéimsa na apresentacao de
novas informagdes (metonimia, metafora, analogia) que irianape¥ir a generalizacdo

(sinédoque) proposta pelo livro; a qual foi acatada pela povéegsm 151-P).

No entanto, a organizacdo da hora/aula na escola (e da professsfale no desfecho desse
momento retdrico. A peroracao (final do discurso) foi interromgélédo a um fator externo:
soou o sinal para o término da aula. Ndo houve a conclusdo do procgsserdativo e a
professora encerrou sua elocu¢do sem a necessaria recapitldaggumentos. Desligou o

gravador. Todos sairam apressados da sala de video.

4.1.2.3 A terceira aula da 62sérieps tipos de caule (21/09/05)

O inicio da aula é a recapitulacdo das aulas anterior@sofAssora descreve alguns fatos

caracterizando o exordio da argumentagao.
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Abram o livro na pagina 289... Vamos relembrar o ga aprendemos
na aula passada. Nés aprendemos na aula passadae guplanta, ela
retira agua e sais minerais do solo através da raiComo chama essa
seiva formada por agua e sais minerais?

Seiva bruta! Seiva bruta

Af a seiva

bruta sobe
através de

quem?

llustracdo: DioBmilio Alves
(32 aula. Sequéscil54, 155, 156 e 157)

- 154-P - Abram o livro na pagina 289... Vamos rehebrar o que
aprendemos na aula passada. N6s aprendemos na apéssada, que
a planta, ela retira agua e sais minerais do solatravés da raiz.
Como chama essa seiva formada por 4gua e sais miaisf?

- 155-A- (véarios alunos): Seiva bruta.

A aula tem inicio com a recapitulacdo dos argumentos profendesamente. A repeticdo
da frase “NOs aprendemos na aula passada...” (154-P), alérnaderesenca no auditorio,

representa a intencdo de conseguir a adesao dos alunos pacbjeteo de aula.

A professora utiliza um argumento de reenquadramento (Breton, 2003 npma tentativa
de retornar as definicbes da aula anterior. No entanto, a nuagdplantas ndo é abordada
como um processo biolégico e, sim, como uma seqiéncia discumsoessaria para a
apreensdo dos termos especificos do processo de nutricdo das Rksdaspresentacao de
expressbes ndo € a garantia da producdo de sentido a respeitaigio.nédipenas a
apresentacdo de nomenclaturas dos conhecimentos biol6gicos interfaympr@ensdo do
processo biolégico dos fenbmenos apresentados no livro. Os alunos reprodaipeente a
sequéncia exposta no livro.

- 156-P - Ai a seiva bruta sobe através de quem?

- 157-A -(vérios alunos): Do caule.

- 158-P - Do caule, e vai atingir as folhas. Nasllias, ela sofre uma
transformacdo. Ela sofre a fotossintese e vai seatrsformar em
glicose. Que é o alimento da planta. Que seiva géeelaborada pela
planta?
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- 159-A -(véarios alunos): Seiva elaborada.

- 160-P - Como se chamam os vasos que levam a sémda?

- 161-A-Le...

- 162-A -Acucar?

- 163-P - Os vasos? Olhem no caderninho. Como qusamam o0s vasos
gue levam a seiva bruta?

A expressaai, (em 156-P) é uma apostrofe; representa um apelo da professogueaeu
auditorio/alunos se mobilize para a recapitulagddodos A expressaale quem,é uma

alegoria que busca a amplificagcéo do discurso.

A sequéncia 158-P representa uma repeticdo dos argumentos préxiapresentados tanto
pela professora, quanto pelo L.D.; com a qual a professorargrosnvencer os alunos pela
insisténcia de apresentacdo dos argumentos. De certa amandivro tem alguma forca
persuasiva. A repeticdo da professora cria um vinculo copatbos, ela amplia as
informacgdes pela descricdo coerente dos argumentos originadospelsen no entanto
deixar de impor aos alunos o conhecimento oriundo do litm.final da sequéncia
apresentada acima, a professora evita a conclusdo dos argureftioaula um novo
guestionamento. Tal fato busca reforcar sua interacdo cooditréo. De acordo com

Perelman, quanto maior € o acumulo de argumentos, maeaesao do auditorio.

A duvida dos alunos, em 161-A e 162-A, a respeito do termo adequadcesaoader ao
questionamento da professora, indica a fragilidade da apreésemthsgtrata dos argumentos
da Biologia. Pelo método de tentativa e erro, o aluno expde uma glosdgposta. No
entanto, ndo tem nogao do que precisa responder. De acordo comaR€R€64, p. 26), “o
sentido € obra humana”. Assim, um texto que “parece perfeitalantepode deixar de sé-
lo quando é preciso aplica-lo a situacdes imprevistda”aula anterior, a professora fez a
apresentacdo da relacédo entre seiva/agucar. O alunordapgragesposta acucar (metonimia),

sem a certeza de sua afirmacéao.

O conhecimento dos conceitos especificos € importante na condunaas Ciéncias. Nessa
situacao de analise, verificamos que tanto a professora qsatonos (163-P) visam o rigor
da apresentacdo correta dos termos privilegiando a comunidag&cordo com Reboul
(2004, p. 105), o professor deve atrair a atencdo do aluno/auditorén.isBa, ele deve
“ilustrar os conceitos, facilitar a lembrancga, motivar aforgo”. Nesse caso, a professora

ilustra a lembranga dos alunos com o recurso do vocalwaldefninhd (em 163-P). O
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caderno é a representacdo do aprendizado. Ao menos, com 0 uso do,aldans alunos
demonstram a ades@o aos argumentos. Privilegia-se a comanicag® a construcdo do
conhecimento. O que fazer se a apresentagcdo é abstrata; seneatanda necessidade da

utilizag&o de tais argumentos basta procura-los no livro ogauefninho™?

A apresentacdo vazia dos argumentos ndo garante que a aprendieggsignificativa, ou
seja, ndo garante a negociagdo dos sentidos. A professora reguataente com os alunos,
algumas das relagbes do processo de nutricdo e conducdo deseseivdeixar de lado os
aspectos da estrutura do livro didatico. Porém, o aluno tem difilultlaassociar o processo

bioldgico ao termo especifico.

Mesmo que os alunos queiram falar ou perguntar outras coisas ao @refessbuscam
responder aquilo que o professor quer ouvir — 0s argumentos do livratd aéfjustifica pela
necessidade de se cumprir a formalidade disposta no currigmlanuitos momentos, o0s

alunos se calam; ndo sabem ao certo se a respostpefadaspelo professor.

Nesse caso, a repeticdo dos conceitos demonstra a auséuntia dgvidade experimental na

qual o aluno pensaria o processo de conducao de seiva deameizganmealista.

O aluno (em 164-A) utiliza o recurso da repeticdo de argumentdbeferam apresentados

anteriormente; do oximoro.

- 164-A-Vasos lenhosos

- 165-P - Lenhosos.

- 166-A -Ah! Professora, eu faleisé o le ...

- 167-P - Entdo os vasos lenhosos levam a seivathrda raiz até as
folhas. E dai, como se chamam os vasos lenhosos coeduzem
a seiva elaborada para toda a planta?

A professora repete a resposta do aluno (em 165-P). Essangéo\earacteriza a apostrofe;

representa seu consentimento com a comunicacao do aluno.

A eficacia do discurso muda com o seu proprio desenrolar, e cqqulameato apresentado
torna a aula Unica, viva, tendendo ao desconhecido. Cada argumesudyir no momento
em que produzird um melhor efeito e mostrar-se perfeitam@mta@ aos fatos que se

apresentam.



84

O aluno interrompe a elocucdo do discurso (em 166-A), porém a profedsovalorizou a
interferéncia, sem perceber esquivou-se da possibilidade emtativa que se delineava. Se a
finalidade do discurso é persuadir o auditério/alunos, entdo a ordemrgionentos deve
ajustar-se continuamente a essa finalidade. Como apresentou ), essa foi uma
oportunidadeKair6s) para a professora poder interagir com 0s alunos e conseguitesa®.a
Como nem sempre € fécil a interacdo discursiva na dindmicemengativa, devido as
condigbes que surge e o0 modo em que se manifesta, a professéea néosideracdes a
respeito do erro (em 161-A e em 162-A) para que o aluno compreerdesgsstruisse seu
significado.

Os apontamentos apresentados por De Longhi (2000, p. 215), a respeito da agiounic
estabelecida entre os sujeitos, no dialogo verbal, nos levana sittacdo de negociacdo e
construcdo de conhecimento. Para a pesquisadora,

[...] o discurso é parte do processo educativo, tiema contextualizagédo
situacional, mas, por sua vez, gera seu propritegtmna medida em que
se vai elaborando em sua apresentagéo. A inteqagiprovoca faz circular
as mensagens e enfrenta argumentagfes que derieansighificados
pessoais e sociais.

Como contexto discursivo ou retorico verifica-se que o0s alunos sédo abosluzos
argumentos do livro, sem construir um significado. Um autor/oradmupa apresentar
guestionamentos, responder questionamentos, apresentar objegiesmeda as posicoes
dos outros. No contexto retérico da aula analisada verificamos tiu® didatico apresenta
um estilo que ndo permite questionamentos, nem objecdes paEanes significados dos
enunciados; sua argumentacdo € imperativa; a professora busitassagestilo. Portanto,
aqui esté instaurado um conflito: o liviodos)insiste na generalizacéo; o aluno necessita das
particularidades, ou seja, do uso de analogias e metaforashmgar ao significado do
processo bioldgico. Neste caso, repetem os argumentos aptesepédo livro, os quais a
professora questiona oralmente reproduzindo o estilo, cujos argumendossslicitados em

futuras avaliacdes.

- 168-P - Vamos olhar no caderno. Ontem vocés fizmn o desenho,
esqueceram? Fizemos ontem, nao fizemos?
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- 169-A -Vasos ‘liberados’.
- 171-A -Ah, eu coloquei liberado.

Quando em 168-P, a professora sugesenos olhar o caderndésso representa um recurso de
retérica e, a0 mesmo tempo, um recurso pedagogico que salgiama necessidade
momentanea. Os argumentos organizados no livro materializam tather tsis argumentos
materializam a aula e o fazer da professora. Ela conduakewwss de maneira a repetirem a

estrutura pré-estabelecida nos programas.

A elocugéo 168-Pramos olhar o cadernquer persuadir os alunos e fazé-los agir em diregéo
a sua proposta. E a evidéncia de que sem as anotacdes no aad&mo,ndo dara o retorno
esperado; dissimula a falta de aprendizado efetivo. O aluno (16&@)exprimiu o
verdadeiro significado a respeito do fato de abrir e olhar o cadesse;significado ficou
velado. Transfere-se a responsabilidade do esquecimento ow aldaintendimento dos
enunciados ao caderno. Intrinsecamente, a professora sabe quea hdifionddade na
comunicacao, bem como na eficiéncia da aprendizagem. Navmkatsuprimir essa falha, a

professora adotou como prética, o uso do caderno.

Em 169-A, o aluno apresenta uma confusdo terminologica, porém, gliirenca entre
liberiano eliberado se ndo h&d compreensdo do processo de nutricdo da planta? N&o houve
associagdo entre o termo e seu significado etimologico. N&o Ipposiecédo de sentido. A
associagédo a uma imagem mental facilitaria a apresentacérmo corretdDe acordo com
Perelman (2004, p. 27), “o pensamento adapta as regras aceitessituacao nova gragas a
uma acdo que discrimina e aprecia”. Por sua vez, Maz26@6]’ aponta que “os alunos
precisam ser persuadidos da relevancia do assunto que estudagprbe dos meios para

transporem o conhecimento cientifico a seu repertério prévio”.

A professora segue as definicfes do livro sem recorrer a exevopingros esclarecimentos,
ficando presa as definicées do livro, ndo recorreu a analogiatdgdo de outros seres, por
exemplo. O livro apresenta o processo bioldgico como se estivatndo de nomenclaturas;
transferindo ao professor a responsabilidade de complementar geme@ios e acrescentar

informagdes. O professor, no entanto, nem sempre tem o coenézim respeito de como

7 Conforme Parecer de Tarso Bonilha Mazzotti naiéoada defesa desta dissertagdo em 15 de setembro d
2006.
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fazé-lo e por que fazé-lo diferente, ou melhor. Sem considesagdfala do aluno, a
professora utiliza a apostrofe e prossegue seu plano de aula this argumentos expressos

no livro.

-172-P - Agora, acompanhem a leitura comigo: O Cael Entdo vamos
comecar. (Aluno X), comeca a ler: O caule...

-173-A - (Aluno X): “O caule € uma estrutura responsaves seistentacao
das folhas, frutos e flores. E no interior...”

A professora mantém o que iniciou na primeira aula sobre o ocalta: as definigbes,
utilizando o recurso mais comum do L.D. — a sinédoque. De todataassabre nutricdo, a

definicdo central éo caule é uma estruturd73-A).

A expressaoacompanhena leitura comigo(em 172-P) é uma frase que busca a persuasao
dos alunos ao argumento de onipoténcia presertgns,mas o auditorio ndo contesta o que

a professora disse. @athosdo auditério/alunos nao foi atingido para esse fim; eles @aixar
ser conduzidos pela professora, estdo persuadidos apenas ao uso donbir aos seus

argumentos.

A retorica da professora, a partir desse momento, visgenearalizacdo das situacdes de
morfologia do caule. Para isso, a professora busca como reddrscores argumentos e as
ilustracdes do livro que tratam as imagens como reais; ét&@ara da realidade. O tema
caule, para a professora e para os alunos, esta presenteoncotivo real; representa os
diferentes espécimes como em ambiente natural. A met&oraatidade representada pela
imagem € um recurso que auxilia a professora em sua arguéensa; for empregada
adequadamente cumpre o objetivo de facilitar a compreensao dos amosafirmou Joly
(1996).

Nos fragmentos acima constatamos a corregéo, por parte dssprafeno sentido da correta
reproducdo oral, tal e qual, expressa no livro didatico. Comoilo estidrico imperativo
considera o auditério um receptor passivo da comunicagdo ulllizepeticdo e a
memorizagdo como processo de aprendizagem. Apesar de esgaocsitaracterizar a perda
da autonomia argumentativa, ou a reproducé@o dos argumentos do liticodiddrofessora
procura introduzir novos detalhes & conceituacdo apresentadandilise da amplificacéo,

de esquemas, de ilustragbes para convencer os alunos. Assitgmermte os alunos
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compreendem a necessidade de se memorizar 0s nomes proprio®mtaasGjue serao

requeridos nas provas.

- 173-A- (Aluno X): “O caule é uma estrutura responsavéa gestentacéo
das folhas, frutos e flores. E no interior...”.

A professora mantém o que iniciou na primeira aula sobre o.cdola as definigdes,
utilizando o recurso mais comum, o uso do L.D. e da sinédoque. Conicaveo$ acima, 0s
argumentos do L.D. séo sintéticos. A respeito da funcdo ddagiéo da seiva, o livro se
restringe a afirmar que: “é no seu interior que circula\eadaiuta, das raizes as folhas e, a

seiva elaborada, em sentido contrario”.

Ha diferentes recursos argumentativos a serem explorados porrardidiatico. O livro, ao
qual nos referimos nessa pesquisa, além das ilustracdes etili seu contexto discursivo a
argumentacao em direcdo a sinédoque, figura que indica a elaboraygieeddizacdes. Nao
apresenta nem propde a discussado dos processos biolégicos. Rdogia,Bissunto essencial
da 62 série do Ensino Fundamental importa pensar nos processos biobgimbsgia € uma
ciéncia realista, de experimentacdo, de observacdo e lgdocalstrato e de raciocinios
l6gicos. Ao aluno, nessa fase de desenvolvimento, importa os danématurais, suas

explicacdes, saber suas particularidades e ndo a geaedialiem termos axiomaticos.

Nesse contexto das aulas de Ciéncias, compete ao alunotamguasvoz para a reproducao

dos argumentos da autora do livro.

Observemos a cobranca que a professora desenvolve na aula, es derraralidade e
pronudncia correta de cada termo. O aluno ndo compreende sua oelaté que € ensinado e
a profundidade de seu significado, assim, ndo constréi um vigoifiativo para o
conhecimento cientifico apresentado. A figura € uma repeticdo glasemtos presentes no
L.D. A voz dos alunos e da professora garante a vida aos argurdenieso, transferindo
seus significados das coisas dos livros — a0 mesmo tempopgasaos alunos — as mentes
dos alunos (MAZZOTTI, 2005, p.6).

-174-P - No Seu interior...
- 175-A -“E no seu interior que circula a seiva bruta. Cdses as folhas, e
a seiva elaborada, em sentido contrario.”
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-176-P - Deixa eu ver. Aqui o livro fala: “A seiveelaborada em sentido
contrério” da impressdo que é: das folhas até as izes, soO.
Mas, séo so6 as raizes que vao precisar da seivebelada?
- 177-A -(Vérios alunosNao, [...] ndo [...] os frutos, as flores, [...]
- 178-P - As flores. Toda a planta. Entéo, a seiwdaborada, ela tem que
ser levada para toda a planta e ndo sé das folhaarp as raizes,
ta? Continuando agora, (alunos y):

A professora personifica o livro, dando-lhe vida, com a figura quesemeea presenca do
autor em salao livro fala. Compete a professora dar vida aos argumentos do livro. Tal
expressao remete ao argumento de onipresenca e onipoténcia &sd4aBituacdo permite a
professora ajustar os argumentos ao seu auditorio. Cabe &sprafeportanto, encontrar

diferentes alternativas para expor o discurso epidictico assakeos.

Sem se desviar da comunicacdo dos argumentos do livro didatjpmfessora procura
introduzir novos detalhes, em 176-P e 178-P, a conceituacdo aprepehddao. Os alunos
aceitam passivamente a situagcdo de ensino. N&o question@speita da exposicédo
apresentada pelo livro e seguida pela professora. Estajgues, utiliza-se da amplificacéo
para convencer os alunos do trajeto percorrido pela seiva. Em 1 8rtervencdo da
professora representa a figura analepse ou recapitulagdo doseatgs apresentados
anteriormente. Nesse sentido, a professora recorgathospara confirmar e acrescentar
algumas informacdes aos argumentos. Os estudos de Galagbwk{1998), apresentados
no capitulo trés deste trabalho, lembram-nos da importancia e resiidada do professor

explicitar os cédigos da linguagem escrita, do livro did&ida linguagem falada.

A adesao a retoérica fundamentada no livro € representad@grélEpacao dos alunos (em
177-A) que recordam alguns dos elementos apresentados anteriormanpeofedsora. A

figura sinédoque e anafora surgem como necessidade paragpreserrgumentos.

Um colega intervém para que a leitura possa fluir:

- 179-A -No meio do paragrafo!

-180-A - (Aluno y): “O caule apresenta as seguintes regidés:entreno’
[..]"

- 181-P - Entrend!

- 182-A -[...] Entrend, gemas axilas [...]

- 183-P - Axilares!

- 184-A -[...] E gema especial.

- 185-P - Apical! Agora o (aluno M)!
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- 186-A - (aluno M, lendo o livro): “Na regido da gema apieal células
dividem-se rapidamente, permitindo o alongamentoalde para
cima”.

O conhecimento a ser ensinado aos alunos esta materializado nes Ags poucos, a
professora move seu auditdrio para sua proposta de aula: adeittwanunicacao do livro. O
cuidado da professora, em repassar os argumentos do livro, éaderifnas seqiéncias
compreendidas entre 179-A e 186-P; mesmo que alguns termosiespesdfam vazios de
significado para os alunos.

Para o “ensino tradicional” é importante o encadeamento dos enunaiadiimsm aprendidos,
considerando-se que um aluno aprendeu algo quando consegue reproduzir eeesasm
sequéncia do raciocinio. A cobranca da professora representamaydé@scias 181-P até 185-

P, por exemplo, caracterizam o estilo de ensino da professora

- 187-P — Entéo, vamos olhar aqui no livrofreferindo-se a estrutura de
um caule representado na ilustracdo do livdojde fica a gema
apical?

- 188-A -Na ponta.... la no ‘ponterinho’.

- 189-P - L& no ‘ponterinho’, muito bem. Pra que seem estas células
gue tém aqui na gema apical?

No inicio do pronunciamento da professora (189-P), ha uma repeticao do exeofstio pelo
aluno (188-A). A elocucdo demonstra 0 assentimento a sua partigacargumento de
autoridade do livro, repassado pela professora, sofre uma adequegspmsta do aluno. A
professora criou um vinculo com o auditério, o que contribuiu para padihareferéncia.

Esse tipo de argumento € o de apelo aos pressupostos comuns.

A expressadem aqui (em 189-P), faz referéncia a uma planta real. Na tentedgvariar
presenca, a professora usa o recurso da figura sinédoque depjeahaAssim, a figura de

linguagem associou-se a ilustragéo do L.D. para criar argrasio real.

Apoiado na sinédoque, o aluno responde com a linguagem do livro.

- 190 -A- Pra permitir que a planta cresca.

- 191-P - Isso! E 0 que aconteceria se cortasseaggsntinha?

- 192-A- (varios alunos): Ela néo ia crescer [...] A pdaia crescer.

- 193-P - A planta néo iria crescer para cima. Elpoderia crescer para
os lados? Poderia, mas ai, ela ndo ia mais cresqa@ra cima.
N&o é? Entdo, hoje é o dia da arvore. Ai, ndo tenma coisa



90

mais maldosa pra gente fazer do que passar na ruatem
aquelas arvorezinhas que estéo crescendo, e as ngas vao la e
cortam a pontinha. Tem alguma coisa pior?
- 194-A - (Enquanto a professora termina a frase) E legal [pic], cresce
‘prum’ lado s9...]
- 195-P - E! Ai ndo vai adiantar nada. Ndo vai dasombra, ndo é?
Entdo, vamos agora vendo o que mais forma o cauléontinua.

A anaforaisso (em 191-P), confirma o vinculo da professora com a resposta do Bano.
sequéncia, reforca o vinculo com outra pergunta. Apresengumento 193-P e 195-P de
maneira a despertar o lado afetivopddhos Essa figura corresponde a digressao, porém, ndo
corresponde ao que € considerado como importante no ensino, a producdoddepseati

adaptarem o conhecimento cientifico ao seu conheciment@ prévi

A professora interrompe seu comentario e pede ao alunotqueeres argumentos do livro.

- 196-A - Quem eu? “As gemas axilares sdo formadas por tecido
meristematico e estdo localizadas nos nés do taule.

- 197-P - Isso! Tecido meristemético, é aquele tdoi que tem células
gque estdo se reproduzindo rapidamente(Mostra a ilustracdo do
livro para a sala)©lhem aqui no ‘desenhinho’ do livro, onde ficam
as gemas axilares. Nao €& pra desenhar. Oucam. Beno n
‘lugarzinho’ onde cresce o galho. Bem de onde saj@ela folhinha
ali, que pode crescer e se transformar em um ram@®u em um
galho depois. Entéo, essas daqui, ja sdo as gema#ases e elas
ficam nos ‘nozinhos’ que tem aqui no caule. Elas wadeterminar
o crescimento de folhas; ramos que vao sair dai, depois vao
engrossar e ficar galhos grossos. Entdo sai tudoses ‘pontinhos’
gue chamam gemas axilares. Continua agora [...]

- 198-A -“Elas dao origem aos ramos laterais e as folhasgiio entre um
né e outro é denominada de ‘entreno”.

- 199-P- Entreno!

- 200-A-Entrend.

O Ensino de Ciéncias traz estabelecido nos livros 0 que consigeeante comunicar aos
alunos. O professor precisa reconstituir o discurso e persuadinos @ara a recepcao dos
argumentos. Nos fragmentos acima localizamos como recuigasdos utilizados na
elocucdo da professora (em 197-P) a sinédoque, a anafora, aabgregradacdo. O aluno
reproduz os argumentos do L.D. (em 198-A) com o uso de sinédoque eyuioemtios de
descricdo e repeticdo. A professora, no entanto, insisteoctatso real; a ilustracdo é a
metafora da realidade:

- 201-P - Entdo, olhem aqui o desenho, 6h. ‘tdgsic] vendo uma
‘geminha’ aqui? Pega e olha aqui que vocé sabe. @llaqui onde
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eu tb [sic] mostrando. Aqui, nesta outra, tem dois ‘nozinhos’.
Entédo, esta regido € chamada de n6 mesmo. O lugangjfica
entre dois nds, chama-se entrend. Nesse desenhoiagéio da pra
gente perceber tdo claramente os nds e 0s entren@sas tem
planta que d& pra gente perceber certinho. Oh: a @, ela tem
uma regido mais dura.

A maneira encontrada pela professora para envolver os alunos nag®lios argumentos
do livro, foi o constante uso de vocativos caracteristico dessiéuretoérico. A figura permite
a professora iniciar a elocugdo dos argumentos repetindo o qua jadéobcionado. Para criar
presenca, a professora insiste longamente nas expresstis: olhem aqui; oh; tdo vendo;
pega e olha aqui; olha aqui; to mostrando; aqui; nesse desenho agunagiram o esfor¢o
dispendido pela professora para demonstrar algo invisivel aosdols@unos. A hipotipose,
nesse caso, € a figura que representa a insisténcia mindaigsafessora a fim de que os
ouvintes possam ter sob seus olhos a imagem do caule. Toda et&aciasidusiva ao L.D. e
a fisiologia do caule poderia ser simplificada com a apreg@mtde uma amostra de caule.
Nesse caso, forcar novamente a situacdo para transfasnamformacdes do L.D. em
realidade, desgasta a professora e os alunos, porém, quandssopeofefere-se ao caule da
cana-de-agucar, imediatamente o aluno compara com outro exeenpigiqglo um canal

para que o aluno apresente os conhecimentos de seu repertério exparga-eala:

- 202-A -O bambu.

- 203-P - O bambu. Muito bem. Ali da pra ver, os @ e depois aquele
espaco entre eles, que € chamado entrend. Que tigh® caules nds
podemos encontrar? Vai [...pedindo com um gesto que o aluno da
seqléncia de leitura, continue).

A pergunta, no final da elocucéo 203-P, foi apresentada com o id¢uitanter a adesédo dos

alunos aos argumentos do livro que séo repassados duranteaa leitur

- 204-A - Caules aéreos. Os caules, na grande maioria..inf@srompido
pela professora, devido ao fato de ter pulado uasefda seqiéncia
do texto).
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Com a ilustragdo anterior, oriunda do livro utilizado nas aulas (\EALROO5, p. 289)
podemos verificar que a professora pede (em 205-P) a reprodulghini@atal e qual o L.D.

apresenta.

Nesta terceira aula extinguiram-se 0s trés componentes @t&caeto orador, dogos e
auditério. A pergunta basica da retorica: A quem se fala?dgoieeida. O orador perdeu sua
eficacia quando cedeulogos ao livro didatico. Na primeira aula os trés, oradogos e
auditério, mantém-se em acéo. Todavia, a partir da segutelaagprofessora abandona seu
papel e da ao livro didatico sua funcdo. O auditério tenta estebelas trés aulas um
dialogo, mas € o livro quem fala. O aluno escolhido pela profess@depeo livro que o
vivifica. Os desejos do auditério, as descobertas ndo movimeliteos didaticos. Suas

curiosidades na maioria das vezes ndo séo pertinentes.

Antes que o aluno avance emprestando sua voz aos argumentos, dografessora diz:

- 205-P - Perai[sic]. Os caules podem ser aéreos, aquaticos ou
subterraneos. Entdo vamos ver primeiro os aéreos!

- 206-A - (Retomando a leitura): “Os caules, na sua granderiaasao
aéreos e eretos. Existem, porém, caules rastejategadores”.

- 207-P - O qué que é aéreo? O qué que € esta pedaaéreo?

- 208-A -(varios ao mesmo tempo): Ar!

- 209-P - Ar. Entao, todo caule fica no ar? Quer der: sai da terra e
vem para o ar? Todos eles sé@o eretos? Ereto quezei em pé!
Todos os caules saem da terra e ficam em pé?

A apostrofe (205-P) € o recurso que regula os argumentos enodiregipoténcia conferida
aos argumentos do L.D. Ele é o recurso pedagdgico; € aquele quteligolst a realidade na
busca da classificagdo dos diferentes caules. A autora do (B@®A) utiliza-se de
argumentos dedutivos numa sequéncia logica, porém, ao mesmo tstgdaelece uma
relacdo de causalidade com informagfes simples. No entgmmufeasora ndo faz referéncia
a essa classificagéo, utiliza os argumentos por definicaQ@@rr, 209-P), para apresentar o
termo aéreo, termo que ndo é de dificil compreensdo aos alusis. ¢dso verificamos a
apresentacao do silogismo; sustentado em signos e exemplokaacaraa generalizagéo do

tipo de caule apresentado.

Os constantes questionamentos da professora em 207-P e 209-P, ialdicadem seu estilo

argumentativo, representam a maneira pela qual a profess@maiaha seus alunos para o
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modelo de organizagdo do Ensino e do livro de Ciéncias. Como a&gmafga conhece a
sequéncia do modelo, langa questionamentos nessa direcdora @sppresentacdo da
resposta, que permitira continuar a condugdo de sua sequUénoizeatativa, em direcdo a
fisiologia do caule.

- 208-A -(vérios ao mesmo tempo): Ar!

- 209-P - Ar. Entao, todo caule fica no ar? Quer der: sai da terra e
vem para o ar? Todos eles séo eretos? Ereto quezeéi em pé!
Todos os caules saem da terra e ficam em pé?

Os questionamentos foram compostos na tentativa de qualificareoagaab, ou seja, foram
apresentadas algumas caracteristicas para que os alunogpudEsgjuadrar o real e opinar

a respeito. A figura de linguagem que apdia a sequéncmédoque.

Sem o0 uso constante dos argumentos presentes no livro, o professorateras m
possibilidades de exercitar sua retorica/argumentacaonflaaljem dos alunos, diriamos que
o professor tem a possibilidade de “explicar mais”, parditéaca compreensdo dos alunos
rumo ao conhecimento cientifico. No entanto, a professora mfazos argumentos que de

alguma forma estao vinculados a estrutura e ao modelo do livro.

- 210-A -(véarios ao mesmo tempo): N&o... ndo... A maioria.

- 211-P - A maioria. Muito bem! Mas, tem caule queéo é assim?
- 212-A -Tem... a melancia...

- 213-P - A melancia. Mas como é o caule da melaa®@i

A provocacdo aos alunos, iniciada em 207-P e que se seguiu e, 2g3ou um
compromisso com alguns alunos; a adeséo a proposta foi demonstrealaesposta correta.
Nas diferentes seqiiéncias, a professora confirma a respostdudos com o auxilio da
repeticdo. Intensificou as provocacdes com um questionamento cavpéeat 213-P) o
que possibilitou a ampliagcdo da argumentagéo. Um dos alunos responde:

- 214-A -E ‘rastero’ [sic].

- 215-P - Ele é rasteiro.
- 216-A -0 caule da “abobra” “tamém” [sic].

Outro aluno amplifica o raciocinio em 216-A; associando a cardicarispresentada e
complementa o exemplo com o0 uso da analogia. Na tentativalderanea comunicacgéo, a

professora recorre a uma alegoria: conta uma historia de Mohtdiato.
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- 217-P - Ele cresce ‘pertinho’ do chdo. Da abdébortambém €&, né?.
Entdo, quem leu aquele livro da Emilia, ou assistino Sitio do
pica-pau, que a Emilia falava assim: ‘Olha que ddEsse caule ai
no chdo, molinho, segurando uma ‘baita’ duma melana. E a
‘jabuticabera’ to forte tdo ‘grandona’. Né?! E segirando umas
jabuticabinhas tdo pequenininhas. Ai ela queria troar né?
Queria por, alias ela trocou: pos as jabuticabas neaule da
melancia. E as melancias & na jabuticabeira. Ai oque
acontecia. As jabuticabinhas reclamavam pra ela queslas
acabavam ficando sujas, que elas ndo gostavam deafi no
chdo. Né!? E as melancias... Ninguém passava emxgado pé,
de medo de cair uma melancia na cabeca, ndo € vedd®
Entdo, me deixa lembrar o nome daquele livro....,.evou olhar
na biblioteca, e separar pra vocés. Se alguém quigeegar pra
ler, eu vou deixar l1a. Continuando:

O recurso dos diminutivos freqiientemente empregados pela professordg da linguagem
comum, visa a afetividade para despertgsathos A histéria de Monteiro Lobato é um
exemplo simbdlico para apresentar novas informacdes e exempdifidderenca entre os
caules. O exemplo permite a associagéo dos dois tipos de éamdasnaneira de apresentar
as informag@es, no entanto, é um recurso que pode provocar uma adesdoaphistoria
ficou distante da situacdo da aula. O siléncio do auditérioredatdo a sua tentativa,
demonstra que o recurso foi mal explorado. O auditério/alunos n&eitouacSe o exemplo
for mal escolhido, o recurso ndo produzird o efeito esperadospkite da proposi¢cdo dos
argumentos, Perelman (2004, p.75), indica que “uma argumentag@o du desastrada
diminui a autoridade do orador”; resta a professora seguir o camiaha gstava trilhando, o

L.D. e os questionamentos.

Mesmo procurando um estilo argumentativo diferenciado, a figuraglgtiem que ainda se
destaca é a sinédoque. A professora utiliza as figuras de demuainédoque (o caule),
hipérbole (baita, grandona) e o diminutivo (molinho, jabuticabinhas) ceawsos figurados

para apoiar a historia.

-218-A -“Comegaremos estudando os caules aéreos eretoppdam ser

de quatro tipos: troncos, colmo, estipe e haste.”

-219-P - Isso. Entdo n6s vamos estudar primeiro, agles caules que
ficam eretos, que ficam em pé. Serd que todo caulle pé é
igual?

- 220-A -Nao.

- 221-P - N&o. Tem uns que sdo bem grossos, tem gog séo fininhos.

Entdo ndés vamos ver, de acordo com o tipo, de acarccom a
forma, eles sdo um ‘nome’. Entdo, nés vamos ver oohco, o
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colmo, a estipe e a haste. Entdo ndés vamos ver paim na pagina
290, como que é um tronco.

A leitura (218-A) do aluno é a transferéncia dos argumentos da dottvao didatico para a
sala. A anéfordsso € soberana na argumentacéo; liga os argumentos do L.D. &os seu
comentarios. O recurso da analogia auxiliou na promog¢édo do enquatiratogeal, quando

a professora apelou aos pressupostos comuns da argumentacéo cotidiaa@gra:ficam

em péfoi utilizada para representar os caules eretos.

A professora admite a negativa apresentada pelo aluno (em 220-A)ralippaea veracidade
da tipologia diferenciada dos caules. Amplia sua informa@24-P) com o auxilio da
hipérbole (bem grossos), ao mesmo tempo em que utiliza a compacgdm diminutivo

fininho. Na fraseeles sdo um ‘nomea professora utilizou a metafarameem substituicdo

do termo classificagdo ou taxonomia dos caules.

- 222-A -“Tronco: Apresenta vérias ramificagcbes, sendoGsanentrends
pouco Vvisiveis. E o tipo de caule mais comum, oipide
dicotileddneas e de gimnospermas. Pode ser obsgrmpadexemplo,
em laranjeiras, jabuticabeiras, goiabeiras, mangsi.éi

- 223-P - Isso. Ent&o o tronco é aquele caule grosgreto, grande. Que
apresenta varios ramos e ndo da pra gente ver osané entrenos
com facilidade. Esse dai, € o caule que existe, pmemplo, no
pinheiro, que é uma gimnosperma. Que existe nas plk&as que sédo
frutiferas como a laranjeira, a jabuticabeira, a gdabeira e a
mangueira. Também ele € comum em grandes arvores: a
paineira, o ipé. Entdo nessas arvores, existe edffgo de caule
chamado tronco. Todo mundo ta conseguindo identifeax como
gue é? Entao vamos ver: estipe.

- 224-A- “Estipe: Possui forma cilindrica e ndo é ramificagois néo
possui gemas axilares. As folhas, portanto, séoeptésentes na
regido apical. A regido dos nds e entrenos é bemeli E o caule
dos coqueiros e das palmeiras.”

- 225-P - Entéo, a estipe é aquele caule que ndanteamos, ndo tem
galhos. S6 tem folhas em cima. Na ponta. Eu falandssim pra
vocés. O qué que lembra pra vocés? Uma planta queign caule
comprido, com folhas em cima.

Em 222-A e 224-A, o orador — neste caso, o aluno — cede sua ke abdatico.

A autora do livro considera que seu auditério — professora e alunos — eésitaede muitos
argumentos para serem convencidos; a professora (ou orador) ficaregponsabilidade de
aprofundamento retérico dos argumentos do livro que é considerado “tod@guided

esforco da professora ao longo dessa aula é na diregcdo de anliwar didatico. Ela
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apresenta uma constante reconstru¢do dos conceitos de Biologisode dig apresentagéo
desse modelo de Ciéncia para os alunos. Tal modo de buscarda adssalunos foi
classificado por Contencas (1999, p.91), como uma retérica folggoiafessor.

Em 223-P e 225-P, verificamos a apresentacdo de algumas padangs a respeito do
tronco e estipe. Essa caracterizagdo apresenta a lingfiggesda da metonimia; e de certo

modo da hipotipose.

Na fraseEu falando assim préa vocégtesente na elocucédo 225-P, a professora testa o canal
de recepcao dos argumentos para verificar a adesao do auditério/Alamesma frase serviu
para retomar os argumentos do L.D., caracterizando sua onipotneé o fato da

professora ter proferido algo que seria propriamente seu.

- 226-A -Mamao

- 227-P - E 0 que mais?

- 228-A —Coc0l...]

- 229-P - Um mamoeiro, coqueiro, palmeira. Entdo @ sdo assim: Sao
caules redondos, da pra gente ver os nés, 0s entbsne sO tem
ramos na parte de cima. Sé tem galhos na parte dema.

- 230-A -Professora o bambu ‘tamém’ é?

- 231-P - O bambu ndo. O bambu é um pouquinho difente. Leia ai
entdo pra ver como é o caule do bambu.

A professora se afastou um pouco de seu estilo de assentimemgiiigdes dos alunos,
usando menos a repeticdo. Com o argumento, pelo exemplo, a professnme criar
presenca e melhor a apresentacdo retorica do enunciado tgaesgs maneira imperativa

pelo livro.

No entanto, quando apresenta a fr&# caules redondpfoi infeliz em sua escolha, pois,
redondo é diferente de cilindrico. Isto gera uma confusdo no auditdniog. A confuséo
retdrica possibilita a perda de adeséo e dificuldades no aprndizargiicdoda pra gente

ver representa a pretensdo da professora na tentativa de poér aos olabmoss situagao;
na busca da produgdo de sentido, mas, ndo ha o que ser obsenéasea o L.D. Seus

argumentos da comunicacao da Ciéncia fazem apelo aos pressuposios.

No momento 231-P, quando a professora pede a um alundejaei“entdo pra ver como é”

a professora perdeu a oportunidadéaif¢s) de desenvolver uma argumentacdo mais
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dinAmica com seus alunos; de aproximar etesao pathosdo auditério. Constantemente
persuade os alunos para a reprodugdo dos argumentos expostos no L.Rasesseeita e

assume a onisciéncia do L.D. Um aluno continua:

- 232-A -“Colmo: Caule mais ou menos cilindrico, com nésieenos bem
visiveis, mais finos do que a estipe e também sanificacbes, ou
com ramos pequenos e delgados. Pode ser oco, corbanmbu, ou
cheio, como na cana de acucar.”

- 233-P - Entéo veja bem. O colmo, ele é diferentia estipe no seguinte:
ele também é um caule que é cilindrico, também temds e
entrends, s6 que ele pode apresentar ramos fininhog ele
também é mais fino do que a estipe. Entdo é o cagpee vocé falou
J. Do bambu. Um bambu ndo é mais fino do que os aogjros?
Entéo é por isso. Entédo os caules sao diferentes.

Ha uma lacuna na definicdo de colmo (232-A) apresentado pglosemtos do livro; esse €
apresentado como um cauhais ou menosilindrico. O livro ndo explicou. A professora nao
explorou nenhuma imagem ou recurso argumentativo a esse reApsito, a argumentagao
gera duvida pela falta de enunciados. Sem espécimes vegataisgrem analisados ou
comparados, a davida permanecera latente. A davida provocadagqueteatacéo pode ser
dirimida pela apresentacdo ou visualizagdo das arvores nos esreldogscola, por exemplo.

Como a Biologia é uma Ciéncia viva, é importante explorarresdidade.

No final da sequéncia (233-P) a professora utiliza a anafora gomnrecurso argumentativo
para confirmar o que diz. A sequéncia argumentativa produziu eito ebsitivo quando a
professora utilizou o recurso do quadro-de-giz para esbocar a subdues@&ocaule do tipo

colmo apresenta. Sem 0s questionamentos que compdem a sua estitinantativa

prossegue:

- 234-P - Entdo vamos ver que esse caule chamadtnmm, ele pode ser
de dois tipos: pode ser oco e pode ser cheio. Quanguie o colmo
pode ser oco?

- 235-A - O bambu.

- 236-P - O nome j& fala: quando dentro dele ha pts que ndo tem
nada. S6 tem ar. Entéo é o caso do bambu. Dentro dambu ndo

€ oco? E quando é cheio?

Com a anéfora, a professora busca pér aos olhos dos alunos a imageenfalara. Assim,
criou um vinculo entre as duas imagens de realidade: colmo chelme oco (em 234-P e
236-P). Tais exemplos permitiram a confirmagéo do que foi aboragddd ., utilizou um

argumento analégico para comparar. O aluno teve a possibilidadardem vinculo entre as
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diferentes realidades. Com o ultimo questionamento (2368 )gdando que € chetd o
aluno espera a amplificacdo da relacdo que comecou a aeelesida anteriormente. Surge

um exemplo como resposta:

- 237-A -A Cana-de-acUcar.
- 238-P - Isso. Entdo tem diferenca. D& pra percebeé?

A comparacédo entre duas realidades é um argumento que faz@apetdacimento do aluno.
Nesse momento, a professora/oradora mostrou-se em pessoa nsod{88&P), o que

permitiu um vinculo com pathosfacilitando a intervengéo dos alunos:

- 239-Al - Professora, s6 existe Cana-de-agucar, ndo tem tptrade
planta?
- 240-A2 -S6 0 bambu e a Cana-de-acUcar? Nao tem outro caule?

A professora teve a possibilidade de mostrar aos alunos idadsalcom um discurso
agradavel rhoverg. Imediatamente, um aluno demonstrou sua adesdo e insiste na

apresentacao de novos argumentos.

A metonimia esta presente ebambue aCana-de-agUcarEsses exemplos de espécimes
condensam todas as informagBes a esse respeito. Tais argurs@otogragmaticos
frequentemente utilizados pelos professores e por diferentes. [lvm dos alunos, 240-A2,
se ressente desse modelo de apresentacdo e faz um apelo sogrofes até mesmo, aos
outros alunos para que apresentem exemplos diferentes dos citadeso.n®rh aluno

contribui dizendo:

- 241-A3 —Napié [...] (a professora nao ouve a contribuicéo)

- 242 -P - Tem uma cana-da-india. Ela é um tipo deambuzinho usada
pra fazer cadeira, méveis estas coisas.

- 243-A4 -Professora...

- 244-P - Vai trancando [...] € um tipo de bambuzimo [...]

Com a insisténcia (dos alunos 239-Al e 240-A2), a professora amalargumentacao de
animacéo do livro e apresenta outro exemplo; para criar peeseipgofessora (242-P) usa a

comparacadambuzinhouma maneira convincente de apresentar o real.



99

As elocucdes anteriores criaram um vinculo com o auditorio.sifahcdo gerou uma
expectativa e despertoupathos O aluno traz informacdes, comparagdes ou indagagdes a
serem expostos em aula, no entanto, nem todos conseguem inBt&gj. H4 um esforgo
por parte dos alunos com a finalidade de desenvolver a irdemacomunicacdo. Querem
ligar seus conhecimentos ao modelo do livro. Novamente o conflitstseiia. A professora
se esforca em manter a apresentacdo do modelo (sinédoque) freritessidlade dos alunos
(metonimia).

- 245-A4 —Professora [...] ele tem um mato que parece plartjta

- 246-P - Que mato que parece planta?
- 247-A4 -Sei 14!

Com a linguagem de senso comum, o aluno 245-A, empregada o neato@ fim de
designar a informacgé&o que o professor/livro didatico ndo contempéopakavrgplanta para

os exemplos apresentados em sala. Mato é coisa simpleguemaiem sua realidade. Planta
€ a classificacdo apresentada pelo L.D. e pela professorad®o apresentado pelo livro
conseguiu desenvolver uma confusdo no aluno; em sua tentativadigptsa a aluno utiliza
uma linguagem figurada desnecessaria. Em alguns momentogyunseatos do livro se
reduzem as informacgdes. A reducdo chega ao nivel de difieuttompreenséo dos alunos. A
planta para o aluno, estaria representada no sentido de se pawecer colmo, ao qual a
professora se referiu. No entanto, como figuras de retomigim e planta, sdo a mesma coisa.
Assim, o aluno cria simbolos em sua comunicagéo, utilizandesmedonimia. O aluno

designou uma coisa por meio de um outro termo.

A apresentacgdo dos fatos dependera do reenquadramento do real queecfandva respeito
dos enunciados propostos. Nesse caso, a qualificacdo ou a no¢cdo engeegatdra que o
aluno ainda tem necessidade de amplificagéo de seu univerder@acia (de senso comum)
para aprofundar seus argumentos em direcdogas Nem sempre o estilo de elocucdo de

um discurso (e sua acady;pocrisig ira atingir satisfatoriamente todo o auditério/alunos.

A professora ndo compreendeu a figura utilizada pelo aluno, em, 2d8rPsua necessidade
de ampliagéo das informacdes. Reboul (2004, p. XIX), nos lembra gaes@aum bom

orador, ndo basta saber falar, € imprescindivel “compreendscurso do outro”, ou seja,
captar o nao-dito do discurso e a influéncia que o discurso aeadnadg no orador e na

platéia.
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Esse momento representa o quéo delicado é para o professor apesandalo do livro; a
dificuldade do aluno em adaptar seus argumentos (metonimia e aEt&aonhecimentos
ao modelo de conhecimento. Representa ainda, a falta de gal@argize esta € a melhor

maneira de se apresentar a comunicagao cientifica aos alunos.

Em meio a confuséo, a aula segue. O aluno A4 que se refesidrduicdo de seu colega
tentou interceder argumentando a favor; no entanto, sem o contgpe¢astomento alheio ndo

consegue se explicar. O aluno 248-A3 intervém:

- 248-A3 -Napié.

- 249-P - Napié, dentro ele tem um algodédo assim](Gesticulou).
- 250-A4 -E

- 251-A3 —Parece cana-de-acucar.

A partir do argumento analogico, a professora utiliza o argunmdnttomparagdo. Assim,
condensa a idéia, convencendo o aluno de que ela compreendeu o que eldizpreria
Segundo Breton (2003), o orador, na maioria das vezes, lanca mao de dgu@a para

tornar o seu argumento mais convincente.

O professor cumpre o papel de animar o livro didatico, de acardoMazzotti (2005) o
professor acrescenta pouco a organizacdo do saber escolarizadtepredarro. O objetivo
do uso do livro didatico nas aulas é o de garantir que todos os atu@snt acesso ao
mesmo saber organizado (disponivel no livro). O aluno concorda afdceaepossibilidade
de a aula seguir seu curso com a anafora, que cumpre a dpaveiatiativa de reconduzir a

argumentacdo. Dessa maneira, a professora retorna aos aggideelinro.

- 252-P - Entdo vamos ver outro tipo de caule queaéhaste.

- 253-A -“Haste: é um tipo de caule fino e ramificado desdmse. Possui
clorofila, por isso € verde. Ocorre em hortaligasno a salsinha e
a couve.”

O aluno visualiza, no livro, uma realidade forgcada pela autqrelee professora, pois este
determina toda a préatica docente. Quando um aluno ouve a leiturareachs@ustracao,
percebe que o argumento do L.D. ndo condiz com a ilustracdo apresSetddeste: € um

tipo de caule fino e ramificado desde a hasede estariam representadas as ramificagfes da
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ilustragdo da couve? A reducdo nas informacdes gera diferamtis@es. Como o aluno
poderia compreender se a professora fez mencdo a outro asdeodilac e ndo a

ramificagdo? Observemos:

- 254-P - Entdo, oh, que interessante. O caule dalsinha, da couve é
verde. Se ele é verde, entdo ele tem clorofila. &t tem
clorofila, ele faz o qué?

De acordo com Contencgas (1999, p.91), a retérica pedagogica n@wmiciegao aluno numa
Ciéncia, porém ha que se cuidar da coeréncia. Os errogmipiiss, sejam nas ilustragdes ou

Na composicao dos argumentos, desestimulam o aluno.

Na argumentacdo por associacdo torna-se necessario estabeieceronexdo entre as
diferentes partes do argumento. No instante (254-P), a profedsiacal de considerar a
ramificacd@o; optou por explicar apenas um dos aspectos, citirzdsrda haste e a presenca

de clorofila. Tal enfoque caracteriza-se uma argumentacigionista.

O orador adota o estilalgcer§d do género epidictico; durante a argumentacdo com esse
género, ele isola algumas das propriedades para realizaicaeXpl Ele precisa estar atento
ao pathosdo auditério e fazer mengé@o aos aspectos que possam parecerau\Adopcao

da professora foi para o objeto que os alunos ja conheciam (254-P),ofilacldtles

respondem:

- 255-A -(Véarios ao mesmo tempo): Fotossintese.

- 256-P - Fotossintese. Entdo, na salsinha e na weu acontece a
fotossintese até no caule. Porque ela tem esse eafiihinho’,
noés chamamos de haste. Entdo, a haste é aquele eabkem
fininho. Por exemplo: a graminha tem haste também.

- 257-A- E o repolho, professora?

- 258-P - O repolho, ele tem caule. Entdo, agoraamos ver os caules
aéreos nao eretos. Agqueles caules aéreos que fidambém por
cima da terra, mas que nao ficam em pé. Entdo, elesio sédo

eretos. Entdo, vamos ver como eles sdo:

O auditorio chama ethosao seu lugar. A professora consente com o auditério, utilizando a
repeticdo. Com o auxilio da anafora (entdo), inicia a fraseegungjuadra o real por meio da

associagao e apresenta outra caracteristica (2%6H)ste é aquele caule bem fininlsta
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caracteristica representa a figura sinédoque, pois seu cagloifié transferido a todas as
hastes.

O auditorio indica sua forca argumentativa (257-A) querendo didlogs; anprofessora
abdica-se e mantémlogosdo livro, mais uma vez. A professora ndo entendeu o0 momento

ideal para dialogar com seus alunostfosperdeu forga.

A resposta apresentada pela professora em 258-P foi reducifalista;uma comparagéo
mais adequada. Ela mudou de assunto por meio da anafora, como comegaduas
argumentaces diferentes — o desejo dos alunos e o poder do livro. $ieo éhjrecionar

sua aula para os argumentos provenientes do livro.

- 259-A-“Os caules aéreos ndo eretos podem ser rastefantespadores.
Rastejantes: esse tipo de caule cresce estendigdolmoE o caso da
aboboreira, da melancieira, do meloeiro, por exempgm muitos
casos, 0s caules rastejantes enraizam, podenderageparados da
planta inicial. Caules rastejantes desse tipo, qoeizam, sao
conhecidos por estolhos ou estoldes. Pode ser, pistcexemplo, no
morangueiro.”

- 260-P - Entdo olhem aqui. Vejam a figura no livro um meloeiro.
Alguém ja viu um meloeiro de verdade?

A insisténcia em redirecionar os alunos e manter o vinculo esdaede L.D. é representada
novamente porlhem aqui. Vejam a figura no livr€om a pergunta (260-Palguém jé viu

um meloeiro de verdade® professora tenta dirimir inconscientemente a confusao entre o
L.D., suas ilustracfes e a realidade. Sera que el@tamao gostaria de abandonar um pouco

o livro?

- 261-A-Eu ja.

- 262-P - Entdo o meloeiro produz meldes. Estes agfio meldes e aqui
tem o caule rastejante.

- 263-A -Parece uma bola...

Imediatamente em (262-P), a professora retorna a seducao d®ligheno contribui com a

argumentacédo da professora apresentando uma analogia.

A linguagem figurada permite a apresentagéo de particul@sg&la desperta o aluno para a
apresentacdo de novas contribuicbes de seu interesse. A 8iéla@giCiéncia da vida. Ao
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aluno interessa as particularidades que observa em seu cotdigiw aos aspectos gerais
dispostos no livro:

- 264-A -Professora, la perto do rio né, tem um tipo de plaata assim, se
‘rela’ nela as ‘folha’ dela fecha tudo.

- 265-P - Isso. E a sensitiva. A gente vai estudguando chegar as
folhas por que que ela faz isso. T4 bom. E aqui ndsmos um
outro tipo de caule que também é um caule rastejagtque tem
raizes que se prendem no chao. Esse caule aqui,&lhamado de
estolho. Se vocés virarem um pouco mais a paginaais pro final,
vocés véo ver que ele é usado pra reproducdo. Vamestdo dar
uma olhadinha na péagina 308. Entdo na 308, mostrafendo um
tipo de reproducdo chamado mergulhia que se usa umamo e
deixa ele brotar no chdo. Mas também pode ser feito mesmo
jeito com o caule. Coloca essa parte assim com dos@epois corta
e esse daqui vai brotar uma planta e o outro vai lotar a outra.

A fim de manter a estrutura organizacional do livro, a gsafea busca convencer o aluno,
que na proxima licdo do livro, falara a respeito de sua curttesides folhas da sensitiva. A
palavra folha - apresentada no inicio da sequiéncia 265-P — reprasgnédoque; figura que

permite a generalizagdo da comunicacao a esse respeito.

A professora mudou o vocébulo para interpelar os alunos. Reforca aregapda realidade
com o uso do L.D. na frasaqui nds temgsa fim de criar a presenca e um vinculo entre as

duas realidades. A sinédoque (caule) ressurge.

Com a frasegsse caule aqug professora cria a falsa presenca do real. Exorta os alamsos p
a onipoténcia do livro (265-PYamos entdo dar uma olhadinha na pagina 308. Entdo na
[pagina] 308. Dessa maneiralireciona os alunos para exemplificar seu enunciado utilizando
como exemplo a elocucédo do L.D. Utiliza a descricdo para exglicue é mergulhia. A
professora utiliza o termmamo como antdbnimo deaule Tal classificagdo caracteriza um
erro retérico. O aluno atento, nesse momento, deixara detacnediorador (professor ou

L.D.). A ineficacia na narracao desperta a indignacguattoos

Um aluno insiste nas particularidades de sua experiéncia:

- 266-A -Professora, eu vi uma ‘arve’ que dum lado era maogacdo de
boi e do outro lado era coquinho.

- 267-P - Foi feito alguma espécie de enxerto, an8i

- 268-Al -Foi.
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A adesdo aos argumentos que estdo sendo repassados € verifieagargp@pacdo dos
alunos. Como anteriormente (265-P) a professora fez mengéo a agda de um aluno este
fato incentivou outro aluno (266-A) a apresentar suas curiosidademetAnimia (as

particularidades) insiste em n&o calar.

A professora apresentava aspectos relacionados a mergulhia) (26&gulhia € diferente de
enxertia; fazendo um questionamento (267-P) com um enfoque difereapgedentado por

ela na seqiiéncia anterior. Outro aluno se anima e comenta:

- 269-A2 -Eu vi um pé de laranja que uma parte era larama & a outra
parte era limao.

- 270-P - Olha s6 que diferenca! E porque as vezeé o enxerto, pode
acontecer até assim: de outras partes de planta sé@em de
mudas [...] colocam nos saquinhos para criarem asizes e
depois eles usam partes de outros caules [(devido a conversa
de alguns alunos nédo houve condi¢cdes de entendémtegra o
comentario da professora)Moltemos a péagina 282. Caules
trepadores:

A intervencdo do aluno gerou um vinculo entrgttiose opathos Com auxilio da anafora a

professora expressa sua comog&o, mostra-se no discurso.

No entanto, a participacdo e o exemplo permitem o inicio decomzersacao paralela. A
situacao foi gerada pela necessidade dos alunos de apresentpropuas experiéncias e
exemplos. Enquanto a professora interagia com dois alunos, 0s outodsisan aos colegas
mais préximos, gerando um burburinho. Apds alguns instantes a professmrea aos
argumentos do livro (270-Pypltemos a pagina 282 voltemos a sinédoque, e a onipoténcia

do livro — a fim de concluir a aula:

- 271-A -"Trepador: crescem fixando-se em outros caulesgstacas ou
em qualquer outro tipo de suporte. Costumam sematias
também de caules vollveis. Ocorre em trepadeimsnaracuja e
no chuchu, por exemplo.”

- 272 -P - Isso mesmo. Entdo caule trepador é ageetue ele vai
enrolando numa estaca [...]

- 273 -A -Que nem a uva né professora.

- 274 -P - Isso mesmo. Agora caule aquético. Leia.

- 275-A- “Caules aquéticos: Geralmente possuem clorofile; partanto,
verdes e fotossintetizantes. Geralmente 0s caglegiaospossuem
bem desenvolvidos; os tecidos armazenam ar, imperteara a
flutuacéo da planta no ambiente aquatico em quenviv
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O livro segue uma estrutura de apresentacdo dos argumentos, yenéoamos uma falha
na estruturacdo apresentada quanto a ilustracdo do caule aquétue exemplos. Tais
aspectos caracterizam um reducionismo na abordagem da comoniCagé a professora

conhece o modelo a ser apresentado, ela complementa corrigiveo o |

- 276-P - Isso. Entdo lembram quando a gente estud@ aguapé? O
aguapé, ele tem acima das raizes o caule que armaaer. Parece até
uma bolinha verde que é pra ele poder flutuar. Entd é o exemplo de
uma planta que tem caule aquatico. Agora tem outrgplanta que

também tem caule aquatico, € a vitoria-régia. O cde € grudado na
folha, desce e as raizes estdo presas no fundo da&

Como o livro deixou de privilegiar um dos tipos de caule em suawgstraitprofessora, sem
mencionar a falha do L.D., comentambram quando a gente estudou o aguapkrfaz a
comunicacado com o exemplo. Para melhorar a compreensdo do exengapaipaofessora
utiliza a analogiapolinha verde,para que o aluno possa compreender e criar a presenca da

imagem do que seria um aguape.

A professora ndo se restringiu aos argumentos expostos no L.D.,opoie exemplo da
vitoria-régia, a professora desenvolve uma explicacdo mesmaioydificada. Tal fato
caracteriza uma escolha adaptada as necessidades do auldib@$o/percebendo-se, nessa

elocucéo, a sinédoque: caule, planta, caule aquético.

Um aluno intervém:

- 277-A -00, professora, eu vi uma fruta tipo maracuja. Uanatuja meio
assim,... e ele é doce.

- 278-P - Mas é maracuja mesmo ou € alguma outragpita?

- 279-A - Maracuja. E igual maracuja. S6 que quando abreekdeé bem
amargo.

- 280-A -S0 que esse outro € doce ‘Véio'...

- 281-P - N&o, esse dai ndo é amargo. Tem maracujae é doce, tem
maracuja que é azedo. Entdo, agora, nés vamos apder que
existem caules que crescem em baixo da terra. Sée ocaules
subterraneos. Prestem atengao para vocés nao condirem caule
subterraneo, com raizes. Entdo vamos ver primeirosaizomas.

O argumento de 279-A demonstra tentativa de descrever a fruegenguadrar seus

conhecimentos ao do livro. Para explicar, utiliza o recurso da cagdma A professora nao
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fez mencao as diferentes classificagfes do maracujiadoasbbre os frutos sera tratada em
outro momento. E evidente o esfor¢o dispendido pela professoranpatar os alunos ao

modelo do livro. Para tanto, utiliza 0s mesmos recursosaesor

Com a digresséo e a anéafora (281-P) retorna ao livro. Agsmi introduz nova estrutura

taxondmica do caule: os que crescem debaixo da terra. Apoidigarassinédoque.

Um dos alunos empresta sua voz ao livro e segue a leitura:

- 282-A-"Rizoma: crescem debaixo do solo, junto a superfiRamos ou
folnas podem partir espacadamente. O bambu, a biaaara
samambaia apresentam caule desse tipo”.

- 283-P - Entdo vejam bem. E muito comum, é mais d da gente
observar a bananeira e a samambaia. Na bananeiragailo que
a gente vé fora dela, ndo é o caule. Se vocé fomgaedo e
desfolhando, vai desfolhar inteirinha. Entdo, aquel que parece
o tronco da bananeira, é uma folhinha, assim, outrdolhinha
assim, a outra e tem aoutra e vai. Na verdade, o caule da
bananeira, ele é subterrdneo. Ele sai, passa pel®im daquelas
folhas e na ponta se forma um coracao. Ja viram umacho de
banana? Entdo, aquela parte que a gente vé ndo é&aule. E,
também a samambaia? Vocés ja viram o caule da sambaeia?

- 284-A -Eu néo.

- 285-P - Entéo ele fica embaixo da terra. Ele é gsso e é dele que saem

as folhas da samambaia. Outro tipo de caule € o lind. Lé.

- 286-A - “Bulbo: é uma estrutura formada por raizes, caudezido e

folhas modificadas. Exemplo de bulbo sdo a cebolalao.”

- 287-P - Cebola e o alho. Olha aqui. Tao vendo agoelhem no desenho
pra ver onde € o caule da cebola.

- 288-A -Ali oh, aguele negécio marrom, ali oh.

- 289-A- O caule da cebola é isso daqui [...]

No momento retérico 283-P, a argumentacédo e o exemplo apreseelaguwgiessora estdo
no lugar do rizoma. A voz da professora cumpre o papel de apresem@aacteristicas dos
caules aos alunos, com seus diferentes aspectos. Sua regugargumentos estdo no lugar
de um caule verdadeiro. O esquema do caule tipo rizoma (283ré¥)sénitido oralmente.
Com isso, o0 aluno precisa apreender essas nog¢des argumentatessolver a imagem e a
compreensao a respeito. Como a professora pretende, utilizandoms@tas, pér aos olhos
dos alunos algo que nesse momento lhes € invisivel, dizemos gquecestau ao recurso da

hipotipose.
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O aluno (284-A) afirma ndo ter visualizado esse caule. Por@apimfessora procura ampliar
sua argumentacgédo (285-P), mais uma vez recorrendo aos argumeivas(@85-P e 286-A)
com a representacdo da realidade, na tentativa de consegoljesivo (288-A e 289-A).

- 290-P - E as folhas da cebola?
- 291-A -As folhas?

A pergunta (290-P) representa uma novidade; pois o aluno ndo havia peissdoO
argumento de reenquadramento, anteriormente apresentado pelsopagfesrmitiu ao aluno
considerar a pergunta como algo diferente, uma nova maneiiasdevar a cebola; mesmo
que na ilustragdo do L.D.

Sao os alunos que trazem exemplos a professora, e, a cagidoexeais definicdes.

- 292-A -Sao0 essas daqui que saem pro lado de fora.

- 293-P - Isso. Entdo chamamos essas folhas moditlas de catafilos. E
aguela parte que a gente pica e come. S&o os catafi Sao folhas
modificadas. Depois, daqui, podem brotar ainda outrs folhas
verdes. Agora, o tubérculo, a gente ja aprendeu gudo estudou
la no comeco do capitulo, a diferenca entre tubéréue caule.

- 294-A - “Tubérculo: caule que acumula substancias nutstivamo o
amido. Na batata-inglesa (batata-comum), podemoserehr
facilmente a presenca dos botbes vegetativos (gengse
caracterizam o caule”.

- 295-P - Isso. Entdo lembram. Vamos ver se vocés gecordam a
diferenca que nos tinhamos entre a batata, a bataiaglesa e a
batata-doce?

A autora simplifica essa informagdo, uma vez que existemcuibérdiferentes e tubérculos
que acumulam diversos tipos de nutrientes e ndo exclusivamente@ &awr outro lado, é
taxativa e onipotente a informacéo de que a presenhatdes vegetativo94-A) define a
batata-inglesa como caule. Utiliza o recurso da analogibatata-inglesa (batata-comyre
botdes-vegetativos (gemas

- 296-A - A batata-doce

- 297-A -Esses pontinhos.

- 298-P - E esses pontinhos o qué?

- 299-A -(vérios alunos) Brotam [...]

-300-P - Muito bem. Entdo esses pontinhos chamam-daotbes
vegetativos. E essa caracteristica que diferenciabatata-inglesa,
gue a batatinha, da outra batata.
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O aluno repete 0 mesmo recurso do livro e da professora. A enpdoginhos(em 297-A)
foi o recurso ideal para o aluno compreender o que sdo botdes vegetBtse recurso
possibilitou a presencga do “real” para que os alunos pudesseaippartom a resposta (299-
A).

Na acgdo discursiva, a professora utiliza o vocativmito bem” que é ahypdcrisisou a
estratégia do seu discurso, a fim de confirmar a apreserda{dgos,a respeito do vocabulo
“pontinhos”. No entanto, a frase (300-P) da professora ficou semcanwuséo, cethos
ficou livre para recorrer & imagem que mais |he aprouv€ssguno associou a expressao:

outra batata(300-P) com uma batata que possivelmente sua mée colocoaswio v

- 301-A —Professora, essa batata que pode por no vaso?

A leitura do livro em sala € cumprida como um ritual necesga@nia que a aula aconteca. A
figura € a metonimia; seguem-se com rigor os detalhes daaleit fim de acumular a
informacéo, segundo certa ordem de disposi¢éo. Ela, porém, esgugge-os alunos, desde
muito cedo, j& observam e interagem com 0 meio e com pegs@a®s auxiliam na
observacgéo, a respeito das diferentes caracteristispeet@s das Ciéncias. O professor, com
seu objetivo de seguir a disposicdo do livro com a leitura rigatesaeus argumentos,
impedem o complemento das observagdes dos alunos, devido & imposigégudtentos do

livro.

- 302-P - E, mas n&o pode pdr dgua. Agora, nds vasneer que alguns
tipos de caule possuem modificacdes para se adamar no
ambiente que eles estéo.

- 303-A - “ModificacBes do caule: Algumas espécies de plaptasuem
caule adaptado a funcdes especiais”. “Dois exemiplissessantes
sdo 0s espinhos e as gavinhas”. “Os espinhos sgwagies do caule
com funcdo de protecdo da planta contra o hersivarj ou seja,
contra o ataque de animais herbivoros”. “Os espgirddm pequenos
ramos pontiagudos e rigidos”.

Numa répida digresséo, a professora fez referéncia a aguamaa dengue (302-P), assunto
geralmente abordado em sala. A figura anafora foi um recurguaddila professora mudar a

direcdo argumentativa, o0 que criou presenca de um novo contexto.
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O livro apresenta dois exemplos interessantes, em 303-A, soboeificacdo do caule; no
entanto, fica a ddvida a respeito da existéncia ou ndo de outeasples ndo menos
interessante. Tais argumentos sdo de descricdo, pois qualdicasolam alguns aspectos a
serem considerados.

- 304-P - Isso. Olhem aqui. Lendo ai o texto nos dimpressao da gente ndo saber
0 que é isso, mas quando a gente vira a pagina, &th aqui, as gavinhas.

A anéfora, além de representar o consentimento ao que foi rapdEsepelo L.D.
anteriormente, pode estar condensando toda a elocu¢cdo como metoega@nidmento, ao
perceber que os argumentos, por apresentacdo com as sugdeesrivias de mundo que
se apresentam de maneira simplificada, interferem na eemgfio; algo simples podera
parecer dificil:o texto nos da a impressédo da gente ndo saber o que .éAigs@fessora
supde a dificuldade do termo, no entanto, o apelo visual das ilestrdgd_.D. é muito forte.
Ela valoriza a imagem como recurso para ligar os argumentmBanos. Esta implicita,
portanto, a metonimia. A professora se rendeu aos seus encagagiando a gente vira a
pagina, olhem aqui, as gavinhasase que comprova o valor que confere na produgdo de
sentido. Tal aspecto € demonstrado inclusive na entre@setd#ere uma dificuldade pouco
consistente aos argumentos do livro; valoriza a imagem comaoefagilitador da produgéo
de sentido.

- 305-A -Ah! Eu j4 vi isso.

- 306-P - Todo mundo ja viu. Onde que tem?

- 307-A -No chuchu

- 308-A -Parece uma sanfona.

-309-P - No chuchu, isso, parece uma sanfoninha. giihs sé&o
compridos. Onde mais tem?

A ilustracdo das gavinhas do L.D. faz com que um aluno partepesentando um

argumento que liga aos seus conhecimentos.

A professora intervém, com um argumento de autoridade, antecifuindis elocucdes dos
alunos. Dessa maneira, interferepathos.Com o advérbio de lugande,(306-P) procura a
participacdo dos alunos, a fim de extrair uma exemplificdgdmcorréncia de gavinhas. Essa
exemplificacéo traz as particularidades do aluno para o mdddiero. Um dos alunos que
observa a ilustracdo da gavinha apresenta outro exemplo (anajogiajlo utiliza um

argumento de experiéncia.
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O aluno, em alguns casos, tem a necessidade de compreentletuaaesu a caracteristica
especifica de uma planta. Nessa idade, a maioria dos ajan@sssui uma quantidade de
conhecimentos oriundos de observagdes a respeito da estrutulantizs p

A professora consente, com a participagéo dos alunos, utilizando®isso(309-P), como
metonimia de gavinha. O apelo aos pressupostos comuns apresentagosfessora cria a
presenca com a analogia e o diminutivmlinha Prop6e uma amplificagdo das informacdes,

desafia a participagdo na apresentacao de novos exemplos.

- 310-A -Numa flor. Numa paineira.

- 311-P - Numa paineira. E os espinhos sao essesgodos e
pontiagudos. Por qué que vocés acham que a plantm
espinhos?

- 312-A -Para se proteger.

Com o auxilio da elipse, o aluno apresenta dois exemplos (310-Pprgserdam gavinhas e
espinhos ao mesmo tempo. Apesar de suprimir palavras para axtgu@&selo exemplo, foi
possivel compreender seu argumento de experiéncia. O exemplontgutespelo aluno

reconduz a explicagdo da estrutura espinho.

A expressdmumapaineira (311-P), além de ser um consentimento ao exemplo apresentado
pelo aluno, indica a reconducédo da exposicdo de mais argumentagtiuirasfue ainda nao

foi considerada. O aluno, por meio de seus exemplos e argumebdies, gor instantes,
conduzir a aula em dire¢do a sua curiosidade. Houve uma fuga rdoeseendibs argumentos

do livro (sinédoque).

Com o auxilio da definicdo, a professora busca a apresentar €#8xB) as caracteristicas
especificas do espinho. Sdo pouco explorados os recursos retoripagegsora e o livro
conduzem sua argumentacdo numa direcdo; enquanto os alunos desenvolvem seus
guestionamentos e exemplificagcbes em direcéo contraria. Asgmh insiste, a cada instante,

com as generalizagdes (sinédoque). O esforco da professoraepeatin os argumentos do

livro. No final de sua elocucgéo, langca um questionamento queogeadunos numa alegacao

suposta:

- 313-P - Para se proteger. Para os animais ndo ceram daquela
planta. Agora, prestem atencdo que tem uma difereagentre os
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espinhos, por exemplo, da roseira e 0s espinhos ldaanjeira. Na
verdade, da roseira eles ndo sdo chamados de espisth

- 314-A - “As roseiras ndo apresentam espinhos e sim essutur
denominadas aculeos. Os aclleos sdo espessamenitiss, C
pontiagudos, mas de base larga, de tecido queteemeglanta. Ao
contrario dos espinhos, os aculeos sdo muito fadeisserem
removidos da planta”.

- 315 -P - Isso. Vocés ja tentaram tirar um espinhda laranjeira?

A professora confirma a participagcédo do aluno (313-P). Em seguwidajm suspense com a
frase: prestem atencdo que tem uma diferengajs uma vez evocando os alunos para o

argumento oriundo do livro (314-A).

O texto 314-A apresenta as qualidades especificas da estieiegesa de um caule genérico
(sinédoque). A amplificacdo das informacdes apresentada pelocbriduz os alunos a

criarem a presenca do real. Usam a descricdo emrggpusentos.

Na fala 315-P, a professora tenta legitimar a descrigédo feeltaadificuldade de se tirar um
espinho, tal aspecto refere-se, portanto, a um argumento piagrAando o efeito esperado

neste contexto, ouve-se a resposta:

- 316-A-# (varios ao mesmo tempo) Euja[..]eujal...]

- 317-P - E duro?

- 318-A -(varios ao mesmo tempo) E [...] € [...] ele é frig

- 319-P - Porque ele é preso completamente. Ele @ vamo. Ele sofreu
uma modificagdo. Vocés ja tentaram tirar esses a@obs da
roseira?

-320-A-Euja.

O ethose opathosestéo interligados. Estabeleceu-se um vinculo entre o oraalptat€ia,
em unissono, os alunos respondem (em 318-P). O contexto da rece@ordento foi
modificado, estabeleceu-se um vinculo que facilita a apresentdas informacodes.

Instaurou-se um discurso agradavel nesse instante da aula.

Com apelo a pressupostos comuns e o recurso da sinédoque e da met@simia

argumentacdes, a aula segue seu curso.

- 321-P - Entdo esses daqui sdo espinhos (indicdustracdo do livro).
Os da roseira ndo sdo espinhos chamam-se aculeosmbém
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servem para protecdo, s6 que eles séo diferentesudgn ja viu
paineira? Como que é o caule da paineira?

- 322-A -Nao é cheia de espinho?

- 323-P - Isso. S6 que o caule da paineira ndo teespinhos. Tem
aculeos. E facil de tirar.

- 324-A -E o cacto?

- 325-P - O cacto, os espinhos do cacto séo follnasdificadas.

- 326-Al —Folhas!??

- 327-A2 -Aquilo ali é folha?

Outros questionamentos (321-P), novos exemplos; a cada exemplo, dedivegdes. As
particularidades apresentadas pelos alunos auxiliam na comenidagdargumentos. A
interacdo entre mgos o ethose opathos,na dindmica comunicativa, facilita a exposicao dos
argumentos.

A sinédoque cacto (em 325-P) substitui todos os cactos que possuesmioltificadas em

espinho. Um aluno intervém com estranheza.

Em certas ocasifes, a presenca do livro acabard intddernegativamente na
retérica/argumentacéo dos alunos e professor. Determinadospedess ser abordados com
maior qualidade pelos sujeitos se ndo restringirem seus argeméurém, no caso das

folhas da cebola, quem o saberia, se o livro ndo apresetabsensideragao?

O espinho modificado em folha € uma novidade (326-Al1). O aluno questiona mesmo

recurso apresentado pela professora. Assim, surge um novo ex@Ergker abordado:

- 328-A3 —Oh [...] Professora, tem um coqueiro que tambémesgpnho?

- 329-P - Tem. Tem também.

- 330-A —Professora! E aquela arvore ali do patio, ela tepméo.

- 331-P - Tem. Ela se cham@ra-pronobis ela tem espinhos. Agora nés
vamos ver as gavinhas.

Com um argumento de apelo aos pressupostos comuns, o aluno questionasarayafes
entanto, apesar das diferentes especulagdes com possibikdaiieratorias na argumentacao

em direcdo a adeséo pdathos a professora consente com o aluno e responde que sim (331).

De maneira sucinta, a professora respondeu ao af@pronobis (orai por nés, € uma

cactaceaPeréskia aculeata milletmas ndo se parece com nenhum cacto mais comum entre
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nos). Mais uma vez, utilizaaés vamos veno livro. Reconduz sua aula e os alunos aos

argumentos do L.D.; a uma realidade inexistente.

- 332-A- “As gavinhas sdo ramos em forma de mola, que auxdigplanta
a se fixar em um suporte. Ocorre no pé de chuchparreira e na
planta de maracuja, por exemplo.”

- 333-P - Estéo vendo aqui. Os caules possuem mamitdes na forma
de molinha como no chuchuzeiro. Ela serve para fixa planta
no suporte. Agora, vamos fazer alguns exercicios.uEvou
entregar para vocés um adesivo do dia da arvoréDesligou o
gravador).

E constante o esforco da professora a fim de conduzir os alunosparaumentos

onipotentes do L.D. Utiliza a sinédoque, a analogia como recersordtrucdo de sentido.

O recurso figurado da anafora € o dispositivo de controle arguimerdatante as elocucgdes.
A professora a utiliza como um recurso para reconduzir a argagdentla aula em diregéo

aos argumentos do livro.

Como conclusédo argumentativa do repasse dos argumentos do L.@fessqna apresenta a
frase (333-P)vamos fazer alguns exercicioBal elocu¢cdo cumpre a funcdo de encerrar a
licAo a respeito dos pressupostos teoricos do L.D. da nutricdo ¢k eladio de concluséo de
seus argumentos. Desta maneira, verifica-se que ndo hoyswerosagdo, apenas um
fechamento pelo esgotamento de sequiéncias taxonbmicas pasdsibifitela autora do L.D.
Assim, sua tarefa de comunicar o logos do L.D. foi cumpridarmoaito empenho. A tarefa
desempenhada pela professora foi a de persuadir os alunos gamadagao dos argumentos
expostos no L.D. Os alunos, por sua vez, também foram levadgwaalugho de tais

conhecimentos.

A apdstrofe € uma estratégia constante para reconduzir o disassaulds ao discurso
emanado do livro. A narragdo da professora € mais segura quaredereeans argumentos

do L.D., pois demonstra a adesao aos argumentos de onipoténer@.do li

O recurso retorico ou a figura predominante € a sinédoque, figuradjce a elaboracdo de

generalizagbes: a metafora, a metonimia.
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Os argumentos do L.D. sdo apresentados num nivel de encadgaguenpossibilitam uma
taxonomia (BRETON, 2003), ou diferentes discursos inter-relacisnalorender alguns

nomes, definicbes ndo é suficiente, uma vez que, em ébaidgicas, 0S processos

bioldgicos sdo mais importantes que a nomenclatura em si.

Em muitos momentos, percebemos que a professora restringindoagguamentos didaticos
presentes no livro didatico; em raras ocasifes, apresentau-ggessoa no discurso. A
comunicacdo dos conhecimentos cientificos apresentados no L.Dfoin&écil para a

professora; os alunos insistiam na apresentacdo de particidsridando aderiam muito as
generalizagbes; assim, ndo demonstraram autonomia na ap@semtaseus argumentos.
Nesse sentido, Breton (2003, p. 14), diz que “a autonomia da argqu@erdsta baseada
numa reparticio entre as opinibes, de um lado, e 0s enunciastetiweis de serem

demonstrados pelas Ciéncias, de outro”.

Na primeira aula, os trés elementos da retdrica mantiveeaem acao: o orador, o logos e 0
auditério. Todavia, a partir da segunda aula, a professora abaselomqEpel e repassa ao
livro didatico essa funcdo. Na terceira aula extinguiramsstrés componentes da retorica: o
orador, dogose o auditorio. A pergunta basica da retoérica: A quem se Fale@squecida. O
orador perdeu sua eficacia quando cedelogms ao livro didatico. O auditério tenta
estabelecer nas trés aulas um didlogo; mas, € o livro lgueofa a voz do aluno. Os desejos
do auditorio, as descobertas ndo movimentam livros didaticos, ne swnpre, Sao

movimentados por eles.

4.1.3A entrevista com a professora

A entrevista foi realizada durante a aula, atividade dBegsora, apos a terceira e Ultima aula
que participamos em sua sala de aula. Apresentaremos akpettos da entrevista em que
enfatizamos a escolha e o0 uso do L.D. nas aulas. Ver em arentoegista e respostas

integrais.
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Efetuamos a andlise da entrevista, recorrendo a alguns asplectasalise qualitativa.
Utilizamos uma leitura fluente do material constituido, dirpea descricdo de indicadores

gualitativos, que apresentavam sentido no fragmento da mensagem.

A respeito da escolha do livro, como seu uso com os alunos, a prafesssidera como uma
tarefa nada facil. Nao ha critério pedagogico ou didatico g&scolha; recai sobre o0 que os

outros professores, de outras escolas, usam como livro didatico.

“NGs tivemos uma reunido orientada pelo Nucleo decBc¢do, em que
nos, entdo, debatemos as varias colecdes e déedrads vimos quais as
outras escolas estavam optando. E ai, entdo, destas escolhas,
analisando, nés vimos qual seria melhor pra nasdalade aqui, pra nossa
escola”.

Traca um importante critério: escolhem o L.D. segundo a sérique atuam.

“A 62 série € uma das séries que mais nds utilizamriovro didatico. Porque é
um conteldo voltado mais para a parte dos seres,wntdo € a necessidade
assim de figuras, gravuras que sdo complementaglagisdcom aulas de
video, e tudo isso. Mas, é essa parte dos seres gue a gente mais
necessita do livro didatico, porque muitos deléx) fazem parte da nossa
regido. Entdo ai o livro auxilia muito nessa pant& crianca tentar entender
melhor esse animal que ndo fazem parte da noss@oref... animais
microscopicos. Porque o microscopio tem um podeitddo, né? E também
na parte de plantas, pra ele tentar diferenciardenautra. Entao isso facilita.
SO que ele ndo é meu Unico instrumento. E també&mnéndm Unico livro
didatico que eu utilizo”.

No entanto, a professora ndo acredita que a escolha foi a oreetar A dificuldade
experimentada é a falta de tempo para o trabalho pedagégica Deseira, admite que o
livro adotado seja a melhor alternativa para a série. Conomyda a argumentacao

generalizada (sinédoque) e reduzida do livro:

“Olha, eu acho que nédo foi assim totalmente sabista Eu imaginava, ...
porque na analise que a gente faz, é... ahvt@éio mesmo que vem. Mas
depois no dia-a-dia, no trabalho do dia-a-dia éajgente se percebe, se da
conta das dificuldades, das deficiéncias do livrp.Esse livro, ele tem
assim, uma parte muito boa, muito positiva quepérée de nao,... do texto
dele n&@o ser assim, texto de dificil compreens# @@nca. Entdo ele ndo
se estende muito nos textos. Nao fica procurameag assim, muito de
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dificil acesso pra crianga. Mas ele falta muitesaoiS6 que nenhum livro
didatico, a gente vai conseguir ter o livro pedefpue tenha tudo”.

Quanto aos temas do L.D. que foram apresentados aos alunos, a @oligasos aos
problemas ambientais, ao “cotidiano” dos alunos e a biblia. Inasamn, uma ingenuidade
em relacdo aos temas cientificos; estabelece seu discuesferna do dia a dia, embora nas
trés aulas, ela ndo tenha feito nenhuma ligagédo entre o distars.D. e os impactos

ambientais.

“Sim, porque eles gostam muito de questdes reladams a natureza. Até
pela propria faixa etéria deles, é... eles sdonagailito voltados pra essas
guestdes ambientais, eu acho necessario que argeste essas questdes
de importéancia da planta, para que ele possa apsitteber a planta, ndo
somente em funcao dele mesmo. Mas, em funcéo gaigdanta. Porque
a planta é importante para si mesma. E ndo pammei. Ela tem sua
importancia no meio ambiente”.

“[...] Porque a ciéncia, ela faz parte da vida do alugor# a forma como
a gente apresenta isso pra ele, é que vai determigaau de interesse. Se
vocé, por exemplo, se atém sempre ao livro commaBiblia, vocé nunca
leva aquilo pré fora da sala de aula, a criancdbéamndo vai fazer essa
relacdo sozinha. Entdo, por exemplo, nés estamazallando nesse
momento, o contelido das plantas porque ndés vansesdver o trabalho
no horto”.

Indiretamente a professora apresenta o problema da argumeetigéida do livro; que € um
dos problemas dos temas desenvolvidos via L.D., nos trés dias déNaste@ sentido, o

complemento dos argumentos fica ao encargo da professora.

“Olha, o livro traz assim, compara¢cdes um poucor@obkabe? Muitas
coisas, as vezes, séo colocadas de uma maneit@rialgaa crianca. Entdo,
sem um fundamento assim,... Deixa-me ver um exemjplor exemplo: a
classificacdo das plantas. Muito dificil pra criarentender aquela relacao
entre aqueles nomes complicados e a planta emrnt$io EEssa associacao,
torna-se dificil. Essa parte das plantas, se cepsof ndo tiver um trabalho
pratico, ela se perdg..] Entao, por exemplo: vamos supor um experiment
com uma alga. Entdo, a gente ndo tem acesso aakgssané! Entdo o
experimento se perde”

Para a professora o livro da 62 série ndo é adequado aos alunos.

“Olha, o livro da 62 série, ele estd muito exterimo.acho que de acordo
com o meu planejamento, eu ja mudo muita coisa gekgue tem muitos
pontos que as vezes sdo deixados de lado pra degeis trabalhados se
houver tempo. O nimero de aulas ndo comporta o. [Entdo o livro, ele
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traz muita coisa, que depois fica mal trabalhadéd; por exemplo, vamos
tomar um outro exemplo, os animais, se eu for tnabada forma que esta
ali, ndo se torna viavel. Como que eu vou avatido$ aqueles animais™?

Daria uma nota 8,0 ao LD. Transcorridos alguns meses de traloatho tvro a professora

se apercebeu de algumas falhas na colegao:

“Ao livro? Eu daria uma nota 8,0. Ao tema... nam lisro, eu acho que eu
daria uma nota 7,0 e ao tema 8,0. Porque ndo s€ediero, mas na colecao
eu percebi muitas falhas. Se hoje eu voltasse alhesc acho que néo
escolheria esse livro”.

“[...] Por isso que é muito importante o professaro preparo das aulas.
N&o ser aquele professor que chega dentro daesaala sem nem saber o
que ele vai trabalhar, “abram o livro na paginasamos ler o texto, fazer

7

os exercicios.” Entdo, é importante que no prega® aulas dele, ele
pesquise, ele enriqueca. E que ele nunca vai eacanlivro perfeito”

4.1.40s alunos e o LD

Entrevistamos os alunos, apos as trés aulas observadas, duranterdarderhora-atividade
da professora de Ciéncias. Os alunos da 62B autorizados dpasgtit da pesquisa e
presentes na escola no dia marcado para responderem o questiorgricgricaminhados a
sala dos professores. A professora entregou um questionario airadeoram lidas as
qguestdes e os alunos responderam. Alguns deles enfocaram agg¢dEsnsobre as raizes,
assunto que haviam estudado para a prova. Como fugiram do aspectooassderado na
pesquisa, estes questionarios ndo foram computados na analifsoTrakstringiu o grupo

para seis alunos.

Para os alunos o L.D. € uma parte necesséaria da escolassenrecurso fica mais facil
aprender; é considerado um complemento. Se eles ndo presitergio nas aulas,
especialmente de Ciéncias, eles tém no L.D. um recursocpangrir as exigéncias e
cobrancgas da escola, as avaliacdes, por exemplo. Abaixensedgumas consideracdes dos

argumentos dos alunos sobre o tema caule.

A primeira pergunta apresentada no questionario foi:
1) Como vocé descreveria para mim os temas estudados

frases
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O aluno reproduz os argumentos apresentados pela professora durards;atemdnstra a
mesma confuséo ela faz entre as ilustragées do L.D. &idade. Para eles, a imagem do
L.D. é a realidade. A maioria dos alunos reproduz os argumemsnEntes do modelo de
estruturagdo do livro. Apenas A.H.O.N fez breve meng¢éo ao poobedégico de conducao

de seiva.

A.H. O. N. — “O caule é responsavel pela condugiseaiva da raiz até as
folhas. Existe [sic] varios tipos de caules aéreéamco, estipe, colmo e
Haste e existem também caules aéreos ndo eretasiticag e
subterréneos.”

C. L. M. - “Que existem varios[sic] tipos de caatamo os caules aquéticos
[sic], aerios][sic], eu gostei das figuras porguae legendas, e dos caules
aguaticos [sic] sdo muito bem representados.”

R. C. O. — “O caule tem as gemas, os caules aqsfic], aerios[sic],
subterraneos. O caule é importante para a planta.”

J. D. P. — “Que existem muitos tipos de caulesadra sdo caules aéreos:
tronco, estipe, colmo e Haste, e também caulediags& subterraneos.”

J. H. T. T. — “O caule séolsic] divididos em partgonco, estipe, colmo,
gema apical, gema lateral...”

M. H. Z. — “Gema apical, n6, gema lateral, entreBGxiste[sic] quatro
tipos de caules eretos: tronco, estipe, colmo, ddaShules aéreos sao
eretos: Rastejante e Trepador.”

Ainda, com relagdo a primeira pergunta apresentada no questi@uiéim com referéncia a
imagem:

1) Como vocé descreveria para mim os temas estudados

Imagens

Considerando que os argumentos do L.D. séo reducionistas, os alunoslfes@arapenas ao
sentido evocado pelas ilustragbes coloridas do L.D. O aluno &e apelas para poder
construir e sedimentar parte de seu conhecimento. Nasigd percebemos a reificacdo do

livro.

AH. O. N. — “Elas estdo bem visiveis e reais edajuambém o
aprendizado.”

C. L. M. - “As figuras sdo boas porque as ves&3 [a gente se lembra
mais da figura do que do texto e isso ajuda a dpremais facilmente o
conteudo [sic].”

R. C. O. — “As figuras é importante, mas devia t@ximais, e o livro

colorido e com as figuras é melhor pois podemo®tanmais da figura do
que do texto. Mas mesmo assim do jeito que estaui@® bom.”

J. D. P. — “As imagens estdo correspondendo coinfasnacdes e bem
visiveis.”
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J. H. T. T. — “As figuras estdo boas, mais ndoctdloridas, elas poderiam
ser igual a do livro do professor, e com otrag feilhas, que as imagem se
destacam mais.

M. H. Z. — “As imagens sdo boas, e elas sdo daerique melhora a
aprendizagem e vocé lembra mais das imagens da eskrita, eu acho que
teriam ter mais figuras.”

O segundo questionamento apresentado aos alunos foi:
2) Vocé usa (Ié, ou estuda) o livro didatico

a) em sala de aula
Apesar de o livro ser muito colorido atrai pouco o aluno. SO aartliquando a leitura €
obrigatoria. O uso do livro € uma obrigac@o a ser desempenhadalassEmprestam sua
voz aos argumentos do L.D. dando vida aos argumentos da autora quaofssom pede

ao aluno que o faca.

A.H. O. N. — “Vou acompanhando a leitura, venddigisras e entendendo
0 que a professora esta explicando.”

C. L. M. - “Eu acompanho quando a professora I&.”

R. C. O. — “Sim, pois ele é importante para o nosstudo, e nos
acompanha quando ela esta lendo e ela vai mandzadio um ler um
paragrafo.”

J. D. P. —“Sim acompanhando o professor sempre”

J. H. T. T. — “Sim, quando a professora explichoé acompanhar, e as
vezes, ela pede ler [sic].”

M. H. Z. — “Sim, em sala de aula eu leio bastamieres o contetdo que
estamos estudando, e eu so6 leio quando a profgsstdeder.”

b) em cas&
Nas opinides apresentadas, o uso do L.D. é restrito ao aprendsadar,ediferindo ao
apresentado pela professora em sua entrevista. As opinidesngguies pelos alunos abaixo
contrariam a afirmacédo da professora de que ele é necgss@ripesquisas em casa. Para 0s

alunos o uso do livro em sala ou em casa, é uma obrigat@ares

Os alunos consideram o livro importante (onipotente) em sua viddaeskE frequente o
pensamento de que o livro traz “tudo” o que se precisa aprendeitufaldo livro se
restringe ao fato de adequar a reproducéo dos argumentos nasé@glo que ira satisfazer

a situacao de ensino.

A.H. O. N. — “Eu uso ele para estudar e me manferrmado.”
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C. L. M. - “Para estudar e fazer as tarefas.”

R. C. O. - “Usamos para estudar para as provas.”

J. D. P. —"Uso o livro para estudar para as prévas

J. H. T. T. — “Sim, pra estudar e quando tem algumestos [sic] ou
perguntas para a casa (de tarefa).”

M. H. Z. — “Sim, eu pego o livro para ver [sic] csnteldos que a gente

ndo estudou, eu pego o livro também para estudaraparova.”

3) Vocé acredita que é necesséario ter um livro didatico? Por qué?

Os alunos consideram o L.D. como um apoio em suas aulas, pet&maggumentos nao
justificam a opinido. De certa maneira, o livro simpéifig vida escolar de professores e alunos,
no entanto, representa uma fonte de informacéo para reprodugiamhagdes. Caracterizando a
“metafora do percurso escolar’, segundo Mazzotti (2005, p.6), écumutar de informacdes
segundo determinada ordem. Os alunos declaram, nos argumentos alraportancia do livro

em sua vida escolar ou, sua onipoténcia e onipresenca.

A.H. O. N. — “Sim, pois sem ele nos teriamos quaartudo no caderno e
assim nao teriamos figuras reais, etc.”

C. L. M. - “Sim, porgue nés podemos olhar em ¢ag#s cada um o seu.”
R. C. O. — “Sim, pois se nao existisse o livro taaseria mais dificiu [sic]
para estudar para a prova”.

J. D. P. — “Sim, porque é necessario [sic] ndsreate mais informacdes,
figuras e etc.”.

J. H. T. T. - “Sim, pois sem ele a professoraranrtais dificuldade para dar
as perguntas e pra gente respondermos ela”.

M. H. Z. — “Sim, porque é melhor estudar com odipor causa das figuras
gque melhora a aprendizagem, e se nao tivesseocskvia pior”.

4) Vocé preferiria ter outro livro que ndo fossem os livros dabésft
As opinides sdo divergentes. O livro didatico apresenta a coméaiado modelo, nao
abrange as particularidades. Os alunos necessitam ampliainkuwasacdes em direcdo as

suas curiosidades. Um dos alunos (R.C.O.) diz ppeia ser de outros tipos

A.H. O. N. — “Sim. Gostaria de ter outros livros &vro didatico”.
C. L. M. - “Sim, por exemplo a internet revistas”.

R. C. O. — “Podia ser de outras tipo como revistasas o livro € melhor
pois cada um tem um”.

J. D. P. —“Sim. Quanto mais informac¢des do coraendlhor”.

J. H. T. T. — "Sim, pois ai ia ajudar mais ainda pstudar”.

M. H. Z. — “Eu preferia ter o livro didatico e oo# livros que servirem de
apoio do contetdo. O livro didatico vocé pode lgyvara casa para melhor

estudar e outros livros ndo”.
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Quanto ao questionamento a respeito de um trabalho difereecradala:

5) Vocé gostaria de ter aulas de formas diferentes das aulas connassdidatico®

Os alunos esperam uma oportunidade para ampliar as imagens\@peseela professora
durante a comunicagdo dos argumentos das Ciéncias; representam uvgensitade e

repeticdo de suas expectativas.

As apresentagfes das imagens, na retérica da professotale,dwo foram admitidas pelos
alunos. A afirmacdo de Olbrechts-Tyteca e Perelman (20(88)pa respeito das técnicas
discursivas que “permitem provocar ou aumentar a adesdo do audgdiesed que Sao
apresentadas ao seu assentimento” podem ser consideradas toaegéa; sbs alunos se
esforcaram em aderir ao modelo retorico do LD/professora, aman&snpo em que, se
empenharam em ndo fazer calar suas inquietacbes e curissidBdscaram as
particularidades dos conhecimentos (as metonimias). Nas tessppsesentadas ndo houve

alusdo a forma com que a professora encaminhou seu discurso.

A. H. O. N. — “Sim, aulas no horto, o0 uso de coragotes, no laboratério,
etc.”.

C. L. M. - “Sim, por exemplo aulas no horto aulamcuso do computador,
com o uso do laboratério [sic].”

R. C. O. — “Sim, tipo internet, aulas no horto, IB@ga aulas no laboratorio,
aulas de informatica uso de computadores na aula”.

J. D. P. = “Sim, aulas no horto, o uso de computsgj@ulas no laboratério
e etc.”.

J. H. T. T. — “Sim, tipo internet, aulas no hortylas examinando
mortos...".

M. H. Z. - “Sim, pelo computador, no horto, aulas ldboratério, fazer
experiéncias”.

Devido ao apelo imagético, que a midia computadorizada exerce sqiessaas, a maioria
dos alunos espera uma ampliacdo de oportunidades relativa a zggemdi dos
conhecimentos das Ciéncias. Dessa maneira, podemos dizer glumas esperam que as
aulas de Ciéncias contemplem recursos diferentes dos apreseR@@osles, o modelo de
trabalho argumentativo do LD/professora representa uma obrigag&o uma futura
reproducdo em tempo oportuno. Nesse percurso, podemos afirmar quedriea ret
argumentativa da professora e do L.D. ndo é eficaz na producdentigos Os meios

discursivos apresentaram pouco efeito significativo sobreuasslhuditorio.
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5 CONCLUSAO

Pareceu-nos que se ensina o que foi esquematizado pelo livro diBatiesse dizer que, nds,
professores, emprestamos nossas vozes as editoras dos béatosodi Ha um esforgo feito
pela professora em conduzir o aluno a uma reconstrucao conceltiteabshutricdo da planta.
O esforco docente é claro. No entanto, a professora ficacé whe livro de tal modo que isso
parece provocar uma distancia do objetivo pedagdgico: ensina-se pamaleaprender

fisiologia, porém, sé se aprende partes da estrutura de uma @antantdo, pode-se dizer
que a professora “mostra” as partes de uma plaatdivro. Ela ndo ensina, ela néo

demonstra, ela mostra.

O livro didético traz licdes sobre nutricdo, enfatizando, [sse, o caule. A professora
detém-se nesse patrticular, pois o livro estd centrado nesséogeenbora as licdes sejam
sobre nutricao e fisiologia. Assim, chegar ao modelo de fislogfricdo das plantas requer

muito mais do que pensar e reconstruir a estrutura caule.

Ocorre um fenémeno interessante em relagdo ao processo/ekfqugafessora para efetivar
com seus alunos, o modelo conceitual de fisiologia e nutricdo mta:pdaprofessora persegue
0s objetivos do livro didatico, de realizar a reconstrucdo domtele fisiologia, indo do
particular ao geral, das metonimias a sinédoque, figura queiex@a generalizacéo e,
portanto, a concretizagdo (ou possivel) do modelo de nutricA@ludes realizam um
movimento contrério: vdo da definicdo geral (sinédoque) as metsnienas metaforas;
querem iniciar seu modelo pelas singularidades das planiast é®s tipos, dos diferentes
caules, das folhas, dos espinhos, dos “nés”. S&o dois caminhos opostos gagesblvem

em uma troca ou negociagao de significados, pois ha, entre os elarpsfessora, um livro
didatico; h& um forte apelo dmgosdo L.D. N&o h4 lugar para o didlogo, na comunicagéo dos

argumentos expostos no livro.

A professora ndo faz ma utilizagdo das figuras de retoric@ztado as aproveite. Recorre
aos desenhos e nao consegue ir além. Falta o essencialsadeadincias: o exercicio da
prova do modelo. A matematica € uma Ciéncia axiomatica. Seasw da matematica, a

demonstracdo das licbes do livro didatico pode ser aceita com uefa ¢ expor os
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axiomas, no caso das aulas de Ciéncias biologicas, € psafisdo modelo ou aplica-lo as
condicdes de laboratorio. Alias, nas Ciéncias parece quégéneia quanto aos alunos
insistirem em sair das sinédoques para ir as metonimiagatoras. Parece que querem
compreender a fisiologia das plantas e ndo a estrutura semadikiologia. No que tém

razao.

De acordo com Perelman (2004), uma das condigbes prévias para téncexisda
argumentacdo é a existéncia da linguagem comum. Se pensaenosielo exposto no
livro e na argumentacédo da professora caminha em direcao algeaigéo (sinédoque) e que
as intervengdes produzidas pelos alunos sdo expressas ha direcagiacodasa
particularidades (metonimia), ha que se considerar a exstéaaima dificuldade quanto a
producgéo qualitativa de intervengéo argumentativa entre os sujeatastuacdo compromete

o resultado final desse processo; ou seja, das aulas.

O estilo retérico adotado pelo livro e, também, pela profassonsidera o auditorio passivo.
Como oethos-professora/autora - considera que o conhecimento escolar eiceatifma

nomenclatura foi pouco utilizado um recurso altamente persuasiigura metafora. Em

termos retoricos a professora, para alcangcar a demanda dodidatico (mostrando as
figuras/ilustracdes e descrevendo o descrito), utilizatito esperativo. Ela precisa deste
estilo — que usa o vocativo e 0s verbos no imperativo — pas trazalunos ao universo do
logos do livro. “Vejam este caule”, “oucam o que eu digo”, “olhemegethho” sdo frases
comuns. O problema pedagdgico decorrente deste estilo imperativoedequ&o serve as
exposicdes de modelos conceituais. Nao é proprio da situagdo de, eéaliez seja mais

caracteristica do modo juridico ou outro similar.

A producdo de sentidos e o alcance de um argumento s6 € possaleh@aajuando ele
compreende a totalidade do discurso com a situagéo e o contexto emigsere e nisso o

estilo imperativo ndo se adequaria.

Tendo em vista as falas dos alunos, em nossa entrevista apdssap@demos afirmar que o
poder de persuasdo do livro € quase nulo. As licdes sobre nutrighiansese em partes
tematicas sobre o caule; amanhd, partes das folhas e, depéis,0s frutos. Completando
esse quadro tematico, as licbes primam pelo caule genéaca@estamos descrevendo a

fisiologia e a nutricdo de uma planta. O caule e os seus @aates ndo sao suficientes para
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os alunos pensarem a diversidade das formas e processos de miasigdlantas. Quem
saberia que a batata € um caule? A professora aponta mudangas dadatico usado,
apesar de ndo conseguir indicar com mais precisdo o que mudaneonddivez, ndo seja
propriamente nas licbes do livro e, sim, no modo como faz a réogési do tema as
criancas, pois aprender alguns nomes, defini¢cdes, ndo esigfiaima vez que, em Ciéncias
bioldgicas, os processos bioldgicos sdo mais importantes. A pnafgsarece saber disso,

ainda que nao tenha mais clareza.

Os alunos, por sua vez, de acordo com a entrevista, parecararemdivro didatico como
suporte para as avaliacdes. O L.D., que represeloigog nem mesmo é importante para a

aprendizagem de um modelo ou parte da reconstrugdo coneeitdilecdo a um modelo.

O uso das imagens do L.D. poderia ser uma forma de o profeskmarreaas aulas na

auséncia de aulas experimentais, recorre a um horto ouraltgr.s

Nesse percurso de ensino ndo se partilha nada ¢togo® nem as licdes nem as imagens. A
professora (como o autor do L.D.) espera que seus alunos decodifigudesenhos e as
definicdes. Este limite é apresentado pelos alunos e pelagm@fess entrevistas. Para os
dois grupos o L.D. € um apoio, uma rotina e um ritual. Parafasgma € um apoio que vem
do Estado, j& que ha muita aula e precisa algo para apremes@unos. Aos seus alunos o

L.D. aparece como fonte de leitura para a época da awaliaca
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ANEXO |
FICHA DE OBSERVACAO DE AULA
DATA | TEMA ARGUMENTOS/PROFESSOR ARGUMENTO
DA SIALUNOS
AULA
APRESENTACAO| EXEMPLOS| IMAGEM | EXERC TIPOS DE
DO TEMA PERGUNTA
Legenda: LD (livro didatico)

S (Sim) N (n&o)
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ANEXO I

SITUAGCAO DA DINAMICA ARGUMENTATIVA

Professor

Argumentos didaticos

Retorica:
ethos-logos-pathos

Livro Didatico
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ANEXO lI

COPIA DA LICAO ANALISADA
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ANEXO IV

TRANSCRICAO DAS TRES AULAS

A primeira aula na 62 série:Introducéo ao estudo do CAULE (19/09/05)

- 1-P - Entdo agora, n0s vamos comecar a ver o caulO caule é a regido intermediéria
entre a raiz e as folhas.

- 2-P —(...) Essa &gua e sais minerais, elas sharmmadas de seiva bruta.

- 3-P - Ela é chamada de seiva bruta porque € retida (...)

- 4-A - Professora pode ‘anotd’ isso?

- 5-P- (...) ela é retirada do solo; é pela agua gws sais minerais sdo absorvidos - pelas
raizes e sdo levados para a planta. E, quem que tiporta essa agua e sais minerais até
as folhas?

- 6-Vérios alunos o caule!

- 7-A - E pra copiar?

- 8-P - Copiar no caderno de linha. Entdo o cauleesse para transportar essa seiva bruta.

- 9-A - E pra copiar?

-10-A-E.

- 11-P - Essa seiva bruta chega la nas folhas. O&gue acontece com ela?

-12-A-..]ficala[...].

- 13-P - Fica l&4 pr4 qué?

- 14-A - Ela morre.

- 15-P - Pr4 qué que a planta vai precisar dessaue sais minerais?

- 16-Al- # (varios comentérios, confuséo, ruidos) [..4 &mer.

- 17-A2- Pra produzir seus alimentos!

- 18-P - Para transformar essa seiva bruta em glise que € o seu alimento. Como chama

esse processo que acontece com a planta?

- 19-A - Vérios alunos juntos: Fotossintese.

- 20-P - Fotossintese. Entéo, a seiva bruta, els@be pelo caule, vai nas folhas onde ela se

transforma no alimento da planta, que se chama corflo

- 21-A - Clordfila.... Fotossintese...

- 22-P - O alimento da planta?

- 23-A- (varios alunos ao mesmo tempo) Glicose, glicose.

- 24-A - Nao, mas eu tava falando glicose...

- 25-P - E um aclcar chamado de glicose. A partiradmomento que a 4gua e o0s sais

minerais, que eram seiva bruta, sdo transformadosne glicose, muda o nome. Passa a se

chamar seiva elaborada. Entdo o alimento da planta seiva elaborada, € a glicose. Ai, o

caule tem vasinhos que vao transportar essa seivialgorada que é o alimento. A raiz

precisa de alimento?

- 26-A - Precisa.

- 27-P - Entao ela vai receber a seiva elaboradas/Aolhas também, os galhos, os frutos, a

[--]

- 28-A - Mas como assim? [...] A raiz, ela pega a agsai®€minerais e joga la pra cima. La em

cima eles fazem a fotossintese e manda pra bairowd®

- 29-P - Manda pra baixo de novo. Porque a raiz vairecisar da glicose.

- 30-A- #...(varios alunos ao mesmo tempo)...

- 31-P - [...] e desce [...] Entéo, o caule tem:siahos que leva a seiva bruta, e vasinhos que

trazem a seiva elaborada, ta(apresenta uma ilustracdo esquematica de arvogriawdro-de-

giz. Esta ilustracdo apresenta setas ascendemtescendentes que representam o caminho da

seiva bruta e da seiva elaborada).

- 32-A - Professora? ‘corta’... 0 ‘sora’, e se ‘corté pedaco da arvore? (a professora nao

ouviu a pergunta)
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- 33-A- Pode copiar?

- 34-P - Pode. O que é seiva bruta?# (Ouve-se barulho na sala.)
- 35-P - Vamos ver se o Rafael entendeu? O que &adruta?

- 36-A - E aquilo la.

- 37-P - Aquilo la o qué?

- 38-A2 - [...] agua e sais minerais
- 39-P - Isso. Agua e sais minerais. Que a plantatira de onde?
- 40-A- Do solo.

- 41-P - Do solo. Por onde?

- 42-Al- Pela raiz.

- 43-A2- Pela zona pilifera da raiz.

- 44-P - Isso. Pela zona pilifera da raiz.

- 45-A- Transporta para o caule [...] # (barulho na.s&fios alunos falam ao mesmo tempo).
- 46-P - Ai o caule transporta para as folhas ...

- 47-A - Fazem a fotossintese...

- 48-P - Elas fazem a fotossintese ...

- 49-A - Ai vira a seiva elaborada e...

- 50-P - E se transforma em ...

- 51-A- (varios alunos juntos) Em glicose!

- 52-P - Em glicose. Que é a seiva elaborada.

- 53-A- Que manda pra raiz, pra ela ‘cresce tamém’ [sic].

- 54-P - Isso! Ai o caule, vem em acado de novo. Bat agora, o Fernando vai explicar como
gue acontece esse processo. Pode comecar Fernando.

- 55-A- (...) (sem compreens&o)...

- 56-P - Entdo a planta, depois que retira a 4gua es sais minerais, ela, pelo caule,
transporta para as folhas.

-57-A-#

- 58-P - Entdo, ai nas folhas ha a transformacdo dseiva elaborada. E o caule vai
transportar essa seiva elaborada. Muito bem.

A segunda aula na 62 série: O estudo do CAULE com o LD (20/09/05)

- 59-P - Abram o livro na pagina 289!

- 60-A - Professora, vocé nao vai pegar o caderno de lies&n?

- 61-A- Que péagina, Professora?

- 62-A-# (conversas e brincadeiras).

- 63-A - Que desenho bonito hein?

- 64-P - N6s vamos comecar a estudar agora, o cauNds ja estudamos a raiz da planta.
Entdo, vocés ja aprenderam que a raiz serve paradeer agua e sais minerais. Serve para
manter a planta em pé. Sustentar a planta. Entdossas séo as func¢des da raiz. A raiz traz
agua e sais minerais. Essa agua e sais minerais t@ue ser levada pra onde?

- 65-Al -Pras folhas.

- 66-A2 -Pro caule.

- 67-P - Pras folhas.

- 68-Al - Muuuito inteligente!

- 69-P -Muito bem. Pra qué que essa agua e sais mineraisitgue chegar nas folhas?

- 70-A - Para fazer o oxigénio.

- 71-P - Para fazer o oxigénio?

- 72-A - Nao, para fazer o seu proprio alimento.

- 73-P- Para fazer o seu proprio alimento que se chama cormo

- 74-A - Clorofila.

- 75-A - (vérios alunospcucar.

- 76-P - Acucar!
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- 77-A -[risos zombando do aluno que falou clorofila] @loyofila! Oh, o outro la..

- 78-P - Agora, vejam bem! Por onde que a 4gua e sais minerais passam para chegar as
folhas?

- 79-A- No caule. (varios alunos)

- 80-P - Pelo caule. Da raiz sobem e vao para o &alEntdo o caule serve para transportar
a agua e os sais minerais da raiz até as folhas. &ulo chega la nas folhas, essa agua e sais
minerais, nés chamamos de seiva bruta. E ela sofeetransformacédo na fotossintese. E a
aluna X e a Y falaram que vira o acUcar que é o afiento da planta. Esse aglcar tem um
nome. Quem lembra o nome?

- 81-A- Clorofila.

- 82-P - Néo.

- 83-A - Esqueci o nome. Era...

- 84-P - Como s&o chamados o qué?

- 85-A- Araponga...

- 86-P - E 0 aguicar chamado gli...?

- 87-A- Glicose! (Vérios alunos ao mesmo tempo.)

- 88-A- Talindo...

- 89-P - Ai a glicose é chamada de seiva elaborada.

- 90-Al- Professora?

- 91-P - E essa glicose, vai voltar para a plantaser distribuida por toda a planta. E ai vem
o caule de novo. O caule transporta a glicose prdimentar as raizes, para as folhas, para
as frutas, para todas as parteqA professora desenha no quadro o esquema dedssgando
através do caule até as raizes enquanto fala.)

- 92-Al- Professora € verdade mesmo que dentro do cactagea?

- 93-A2- O cacto, o cacto. Professora? Do cacto?

- 94-P - Dentro do cacto tem &gua porque € uma fahgue armazena agua...

- 95-A3- ‘Dexa’ eu ir no ‘banhero’[sic].

- 96-P- Agora eu to explicando.

- 97-A - professora...

- 98-P - Entdo vejam bem. Essa é uma das fun¢fes chule. (desenha no quadro enquanto
fala) Transportar a seiva bruta até as folhas. E depoitevar a seiva elaborada para
alimentar toda a planta. Prd que mais serve o cau?ePensa no tronco. Para qué que ele
serve?

- 99-A - Pra sustentar a planta.

- 100-P- Para sustentar o qué?

- 101-A - (varios ao mesmo tempo): As folhas, as floregiudes...

- 102-P - Entdo vamos escrever estas fun¢des dole@u

- 103-A -Vamos!!

- 104-A -E no caderno de linha professora?

- 105-P - Tem caule que serve de alimento.

- 106-A - A cana professora. A cana serve de alimento...

- 107-A - Professora da licencal...]

(Alguns alunos perguntam a respeito de copiar duesa fungdo. Passam alguns minutos
enquanto copiam.)

- 108-P - Amanha tragam novamente o caderno de dese.

- 109-P - Entdo aqui, aqui nés vemos as partes denwcaule. Essa ponta(fala enquanto
indica a ilustracdo da transparén@aya ponta € chamada de qué? Vamos ler ali!

- 110-A- Gema apical!

- 111-P - A gema apical. Ela tem esse nome porgua &ca no apice, na ponta do caule. Se
cortar a gema apical o caule vai deixar de crescesm comprimento. Porque as células
estao se reproduzindo pra determinar o crescimentda planta para o alto. Aqui nés temos
a gema axilar.

- 112-A- O qué que é gema axilar?

- 113-P - A gema axilar € um brotinho, é um lugar € onde brotam as folhas, os ramos. E
ela se localiza numa regido do caule que nds chamasde no.



14

1)

- 114-A- NO?7?

- 115-P - Olhem aqui em baixo

- 116-A- Quem trouxe o livro?

-117-P - Tédo vendo ... o n8? ... aqui?

- 118-A- Professora? O qué que é esse ‘negocinho’ aqui?

- 119-P - Entdo isso aqui € o no.

- 120-A -O qué que é? (um aluno pergunta a outro)

- 121-P - Esse n6 é de onde saem as gemas; e degsaas saem: os caules, as folhas, ta? A
regido que fica entre dois nés, € chamada de entienVocés observam bem os nds, por
exemplo, na Cana-de-acUcar. Entéo, por exemplo, cadegiao daquela, mais dura, chama-
se no

- 122-A -No!

- 123-P - E a regido lisa, que existe entre um ndéoatro, recebe o nome de entrend. Entéo,
abram o livro de vocés [...]

- 124-A - T4 aberto!

- 125-P - [...] e vamos observar o0 mesmo desenholiwvoo de vocés. Na pagina...??

- 126-A -286.

- 127-A -289. # (barulho, brincadeiras com o retroprojetor

- 128-P - Entdo, na pagina 289, vocés tém o mesmesenho que foi colocado aqui na
transparéncia. Entao vocés tém a gema apical...

- 129-A- Onde? Onde fica a gema ou a pagina do livro?réfepsora indica a pagina na qual o
aluno encontra o desenho da gema apical).

- 130-P- 289. A gema apical que é por onde o caule cresca eomprimento. Depois, 0s nés
de onde saem os ramos. E do ramo sai a gema axil&antdo as vezes a gente olha,... as
vezes a gente olha no ‘comecinho’, assim, de uméhim e tem ali a gema axilar. E dela que
vai brotar um ramo...

- 131-A- Aqui, € aqui oh!

- 132-P - [...] é dela que vai brotar um galho, [].

- 133-Al- O caule do bambu é aquele ‘negoc¢inho’ que fica...

- 134 -A2- Pode deixa]sic] aqui oh...

- 135 - P - O caule é aquele tronco, do bambu.

- 136-Al Entdo, mas é€... aquele ‘negog¢inho’, € 0 nd tanthém

- 137-P- Isso, 0 aluno Al, colocou bem. O bambu também temds que a gente percebe
bem! Aquela parte dura do bambu [...]

- 138-A3 Da cana professora...

- 139-A4 A Cana-de-acUcar também tem professora?

- 140-P - Da cana... € 0 no. Isso! E a parte lisalgamada de entrend. Porque ela fica entre
um né e outro.

- 141-A- Entreno? Professoral

- 142-P - Entrend.

- 143-A- Entrend.

- 144-A- Professora,... (barulho — pergunta dirigida dwlfuda sala. Dificil a compreensédo — o
aluno fala de uma planta ser colocada em outra.dJpalavra enxerto. Como a professora
entendeu repete para a turma).

- 145-R Isso. Entéo, o aluno V. perguntou como que é feiguando corta metade de uma
planta, metade de outra pra fazer a reproducao? E#@io virem a folha do livro e vao 1& na
pagina 308. Acharam a 308. Na pagina 308, tem o&o aluno v. estava falando, que é a
enxertia. N&o é isso V.?

- 146-A- E 0 qué?

- 147-A (outro aluno responde para o colega) ‘enxent@[s

- 148-P - Entdo a enxertia € quando corta uma partgo caule...

- 149-A ixi [sic]...

- 150-A- E finca outra 14?

- 151-P - Essa planta que é cortado o caule, ficeogimo do solo.

- 152-A (Muitos alunos conversam e produzem barulho).
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- 153-R (A professora desliga o gravador).
A terceira aula da 62série: Os tipos de CAULE (21/09/05)

- 154-P - Abram o livro na pagina 289... Vamos retebrar o que aprendemos na aula
passada. N6s aprendemos na aula passada, que a [@arla retira 4gua e sais minerais do
solo através da raiz. Como chama essa seiva formaplar agua e sais minerais?

- 155-A- (véarios alunos): Seiva bruta.

- 156-P - Ai a seiva bruta sobe através de quem?

- 157-A -(vérios alunos): Do caule.

- 158-P - Do caule, e vai atingir as folhas. Nasliias, ela sofre uma transformacéo. Ela
sofre a fotossintese e vai se transformar em gli@Que € o alimento da planta. Que seiva
gue é elaborada pela planta?

- 159-A -(vérios alunos): Seiva elaborada.

- 160-P - Como se chamam os vasos que levam a sénda?

- 161-A-Le...

- 162-A -Agucar?

- 163-P - Os vasos? Olhem no caderninho. Como qugamam 0s vasos que levam a seiva
bruta?

- 164-A-Vasos lenhosos

- 165-P - Lenhosos.

- 166-A -Ah! Professora, eu falei sé o le ...

- 167-P - Entdo os vasos lenhosos levam a seivathrda raiz até as folhas. E dai, como se
chamam os vasos lenhosos que conduzem a seiva alath® para toda a planta?

- 168-P - Vamos olhar no caderno. Ontem vocés fizen o desenho, esqueceram? Fizemos
ontem, nao fizemos?

- 169-A -Vasos ‘liberados’.

- 170-P - Vasos liberianos.

- 171-A -Ah, eu coloquei liberado.

-172-P - Agora, acompanhem a leitura comigo: O Cael Entdo vamos comecar. (Aluno X),
comeca a ler: O caule...

-173-A - (Aluno X): “O caule é uma estrutura responsaveh geistentacdo das folhas, frutos e
flores. E no interior...”(fragmento do texto do LD)

- 174-P - No seu interior...

- 175-A -“E no seu interior que circula a seiva bruta. Cazes as folhas, e a seiva elaborada,
em sentido contrario.”

-176-P - Deixa eu ver. Aqui o livro fala: “A seivaelaborada em sentido contrario” da
impressdo que é: das folhas até as raizes, s6. Ms&0 sé as raizes que vao precisar da
seiva elaborada?

- 177-A -(Vérios alunosNao, [...] ndo [...] os frutos, as flores, [...]

- 178-P - As flores. Toda a planta. Entdo, a seivdaborada, ela tem que ser levada para
toda a planta e nao so das folhas para as raize&?tContinuando agora, (alunos y):

- 179-A -No meio do paragrafo!

-180-A -(Aluno y): “O caule apresenta as seguintes regi@@sentreno’ [...]".

- 181-P - Entrend!

- 182-A -[...] Entrend, gemas axilas [...]

- 183-P - Axilares!

- 184-A -[...] E gema especial.

- 185-P - Apical! Agora o (aluno M)!

- 186-A - (aluno M, lendo o livro): “Na regido da gema apiad células dividem-se
rapidamente, permitindo o alongamento do caule gara”.

- 187-P - Entdo vamos olhar aqui no livrofreferindo-se a estrutura de um caule representado
na ilustracédo do livropnde fica a gema apical?

- 188-A -Na ponta.... |& no ‘ponterinho’.

- 189-P - La no ‘ponterinho’, muito bem. Pra que seem estas células que tem aqui na
gema apical?
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- 190 -A- Pra permitir que a planta cresca.

- 191-P - Isso! E 0 que aconteceria se cortasseaggsntinha?

- 192-A- (vérios alunos): Ela ndo ia cresce [...] A pdaiatcrescer.

- 193-P - A planta néo iria crescer para cima. Elgoderia crescer para os lados? Poderia.
Mas ai ela ndo ia mais crescer para cima. Né? Entaboje é o dia da arvore. Ai, ndo tem
uma coisa mais maldosa pra gente fazer do que passe rua e tem aquelas arvorezinhas
gue estdo crescendo, e as criancas vao la e cortamontinha. Tem alguma coisa pior?

- 194-A -(Enquanto a professora termina a frase) E legal [pic], cresce ‘prum’ lado sd]...]

- 195-P - E! Ai nfo vai adiantar nada. N&o vai dasombra, né? Entdo, vamos agora vendo
0 que mais forma o caule. Continua.

- 196-A - Quem eu? “As gemas axilares sdo formadas por tetidostematico e estédo
localizadas nos nos do caule.”

- 197-P - Isso! Tecido meristematico, € aquele tdoi que tem células que estdo se
reproduzindo rapidamente. (Mostra a ilustracdo do livio para a sal®them aqui no
‘desenhinho’ do livro onde ficam as gemas axilarefNao é pra desenhar. Oucam. Bem no
‘lugarzinho’ onde cresce o galho. Bem de onde saj@ela folhinha ali que pode crescer e se
transformar em um ramo. Ou em um galho depois. Enté essas daqui, j& sdo as gemas
axilares e elas ficam nos ‘nozinhos’ que tem aquioncaule. Elas véo determinar o
crescimento de folhas; ramos que vao sair dai, e ml#s vao engrossar e ficar galhos
grossos. Entdo sai tudo desses ‘pontinhos’ que cham gemas axilares. Continua agora
[--.]

- 198-A - “Elas dao origem aos ramos laterais e as folhasegldo entre um né e outro é
denominada de ‘entreno’.

- 199-P- Entreno!

- 200-A-Entreno.

- 201-P - Entéo, olhem aqui o desenho, 6h. ‘tdo’ 8o uma ‘geminha’ aqui? Pega e olha
aqui que vocé sabe. Olha aqui onde eu t6 mostrand@qui, nesta outra, tem dois
‘nozinhos’. Entéo esta regido € chamada de n6 mesnt® o lugar que fica entre dois nés,
chama-se entrend. Nesse desenho aqui, ndo da pratgeperceber tdo claramente os nos e
0s entrends. Mas tem planta que da pra gente peraabcertinho. Oh: a cana, ela tem uma
regido mais dura.

- 202-A -O bambu.

- 203-P - O bambu. Muito bem. Ali da pré ver, os n®e depois aquele espaco entre eles que
€ chamado entrend. Que tipo de caules nés podemos@ntrar? Vai [...] (pedindo com um
gesto que o aluno da sequéncia de leitura continue)

- 204-A - Caules aéreos. Os caules, na grande maioria..inffrompido pela professora,
devido ao fato de ter pulado uma frase da sequéodiexto).

-205-P - Perai. Os caules podem ser aéreos, aqudsiou subterraneos. Entdo vamos ver
primeiro os aéreos!

- 206-A - (Retomando a leitura): “Os caules, na sua granderiaasdo aéreos e eretos.
Existem, porém, caules rastejantes e trepadores”.

- 207-P - O qué que € aéreo? O qué que € esta pedaaéreo?

- 208-A -(varios ao mesmo tempo): Ar!

- 209-P - Ar. Entéo, todo caule fica no ar? Quer der: sai da terra e vem para o ar? Todos
eles sdo eretos? Ereto quer dizer em pé! Todos @ales saem da terra e ficam em pé?

- 210-A -(véarios ao mesmo tempo): Ndo... ndo... A maioria.

- 211-P - A maioria. Muito bem! Mas, tem caule queéo é assim?

- 212-A -Tem... a melancia...

- 213-P - A melancia. Mas como é o caule da melaa®i

- 214-A -E ‘rastero’ [sic].

- 215-P - Ele é ‘rastero’.

- 216-A -0 caule da “abobra” “tamém” [sic].

- 217-P - Ele cresce ‘pertinho’ do chdo. Da abdébortambém é, né?. Entdo, quem leu
aquele livro da Emilia, ou assistiu no Sitio do p&pau, que a Emilia falava assim: ‘Olha
gue do! Esse caule ai no chdo, molinho, segurandena ‘baita’ duma melancia. E a
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‘jabuticabera’ tdo forte tdo ‘grandona’. Né?!, e sgurando umas jabuticabinhas tao
pequenininhas. Ai ela queria trocar né? Queria poralids ela trocou: pos as jabuticabas no
caule da melancia. E as melancias |4 na jabuticalbei Ai o que acontecia. As
jabuticabinhas reclamavam pra ela que elas acabavanficando sujas, que elas néo
gostavam de ficar no chdo. Né!? E as melancias..injuém passava em baixo do pé, de
medo de cair uma melancia na cabeca, ndo é verdadefitdo, deixa eu lembrar o nome
daquele livro:..., eu vou olhar na biblioteca, e garar pra vocés. Se alguém quiser pegar
pra ler, eu vou deixar la. Continuando:

-218-A - “Comecaremos estudando os caules aéreos eretoogeen ser de quatro tipos:
troncos, colmo, estipe e haste.”

-219-P - Isso. Entdo nds vamos estudar primeiro agles caules que ficam eretos, que
ficam em pé. Sera que todo caule de pé é igual?

- 220-A -Néo.

- 221-P - Ndo. Tem uns que sao bem grossos, tem gog sao fininhos. Entdo nés vamos
ver, de acordo com o tipo, de acordo com a formales sdo um ‘nome’. Entdo nds vamos
ver o tronco, o colmo, a estipe e a haste. Entdoswwamos ver primeiro na pagina 290,
como que é um tronco.

- 222-A -“Tronco: Apresenta varias ramificacdes, sendodseentrends pouco visiveis. E o
tipo de caule mais comum, tipico de dicotiledéreeds gimnospermas. Pode ser observado, por
exemplo, em laranjeiras, jabuticabeiras, goiabgirasgueiras.”

- 223-P - Isso. Entéo o tronco € aquele caule gros®reto, grande. Que apresenta varios
ramos e ndo da pra gente ver os nos e entrends ctewilidade. Esse dai, € o caule que
existe, por exemplo, no pinheiro, que é uma gimnospma. Que existe nas plantas que sdo
frutiferas como a laranjeira, a jabuticabeira, a g@abeira e a mangueira. Também ele é
comum em grandes arvores: a paineira, o ipé. Entdnessas arvores, existe esse tipo de
caule chamado tronco. Todo mundo ta conseguindo idéficar como que €? Entdo vamos
ver: estipe.

- 224-A-"Estipe: Possui forma cilindrica e ndo é ramificgolois ndo possui gemas axilares. As
folhas, portanto, sé estdo presentes na regidalapicegido dos nés e entrends é bem visivel.
E o caule dos coqueiros e das palmeiras.”

- 225-P - Entéo, a estipe é aquele caule que namteamos, ndo tem galhos. S6 tem folhas
em cima. Na ponta. Eu falando assim pra vocés. O @uque lembra pra vocés? Uma planta
gue é um caule comprido, com folhas em cima.

- 226-A -Maméao

- 227-P - E 0 que mais?

- 228-A —Coco]...]

- 229-P - Um mamoeiro, coqueiro, palmeira. Entdo & sdo assim: Sdo caules redondos, d&
pra gente ver os nds, os entrends e s6 tem ramospaate de cima. SO tem galhos na parte
de cima.

- 230-A -Professora o bambu ‘tamém’ é?

- 231-P - O bambu ndo. O bambu é um pouquinho difente. Leia ai entdo pra ver como €&
o caule do bambu.

- 232-A -“Colmo: Caule mais ou menos cilindrico, com nésEemos bem visiveis, mais finos
do que a estipe e também sem ramificagcdes, ou apras pequenos e delgados. Pode ser oco,
como no bambu, ou cheio, como na cana de agucar.”

- 233-P - Entéo veja bem. O colmo, ele é diferentla estipe no seguinte: ele também é um
caule que é cilindrico, também tem nés e entrendsp que ele pode apresentar ramos
fininhos, e ele também é mais fino do que a estipentdo é o caso que vocé falou J. Do
bambu. Um bambu n&o é mais fino do que os coqueifd&ntdo € por isso. Entao os caules
sédo diferentes.

- 234-P - Entdo vamos ver que esse caule chamadtnmm, ele pode ser de dois tipos: pode
ser oco e pode ser cheio. Quando que o colmo pode @o?

- 235-A - O bambu.

- 236-P - O nome j& fala: quando dento dele tem piss que ndo tem nada. SO tem ar.

Ent&o é o caso do bambu. Dentro do bambu néo é oda?juando é cheio?



- 237-A -A Cana-de-acUcar.

- 238-P - Isso. Entao tem diferenca. Da pra percebeé?

- 239-Al -Professora, s6 existe Cana-de-agUcar, ndo temtiuarde planta?

- 240-A2 -S6 0 bambu e a Cana-de-agucar? Nao tem outro caule?

- 241-A3 —Napié [...] (a professora nao ouve a contribuicéo)

- 242-P - Tem uma cana-da-india. Mas ela é um tipgde bambuzinho usada pra fazer
cadeira, méveis estas coisas.

- 243-A4 -Professora...

- 244-P - Vai trancando [...] € um tipo de bambuzimo [...]

- 245-A4 —Professora [...] ele tem um mato que parece plarjta

- 246-P - Que mato que parece planta?

- 247-A4 -Sei 1a!

- 248-A3 -Napié.

- 249-P - Napié, dentro ele tem um algodao assim](Gesticulou).

- 250-A4 -E

- 251-A3 —Parece cana-de-acucar.

- 252-P - Entdo vamos ver outro tipo de caule quezéhaste.

- 253-A -“Haste: é um tipo de caule fino e ramificado desdmse. Possui clorofila, por isso é
verde. Ocorre em hortalicas, como a salsinha eaecb

- 254-P - Entao, oh, que interessante. O caule dalsnha, da couve € verde. Se ele é verde,
entdo ele tem clorofila. Se ele tem clorofila, efaz o qué?

- 255-A-(Varios ao mesmo tempo): Fotossintese.

- 256-P - Fotossintese. Entdo na salsinha e na ceuacontece a fotossintese até no caule.
Porque ela tem esse caule ‘fininho’, n6s chamamog thaste. Entdo a haste é aquele caule
bem fininho. Por exemplo: a graminha tem haste tarmdm.

- 257-A- E o repolho, professora?

- 258-P - O repolho, ele tem caule. Entdo agora vas ver os caules aéreos nao eretos.
Aqueles caules aéreos que ficam também por cima derra, mas que ndo ficam em pé.
Ent&o eles ndo séo eretos. Entdo vamos ver comasesdéo:

- 259-A-"“Os caules aéreos ndo eretos podem ser rastefante=padores. Rastejantes: esse tipo
de caule cresce estendido no solo. E o caso deoaieh da melancieira, do meloeiro, por
exemplo. Em muitos casos, os caules rastejantagzant, podendo até ser separados da planta
inicial. Caules rastejantes desse tipo, que enrgizdo conhecidos por estolhos ou estoldes.
Pode ser visto, por exemplo, no morangueiro.”

- 260-P - Entdo olhem aqui. Vejam a figura no livroum meloeiro. Alguém ja viu um
meloeiro de verdade?

- 261-A-Eu ja.

- 262-P - Entdo o meloeiro produz melBes. Esses agfio melbes e aqui tem o caule
rastejante.

- 263-A -Parece uma bola...

- 264-A -Professora, la perto do rio né, tem um tipo de plaata assim, se rela nela as ‘folha
dela fecha tudo.

- 265-P - Isso. E a sensitiva. A gente vai estudguando chegar as folhas porqué que ela
faz isso. TA bom. E aqui nds temos um outro tipo deaule que também é um caule
rastejante que tem raizes que se prendem no chaosde caule aqui, ele é chamado de
estolho. Se vocés virarem um pouco mais a paginaais pro final, vocés vao ver que ele é
usado pra reproducdo. Vamos entdo dar uma olhadinhaa pagina 308. Entdo na 308,
mostra fazendo um tipo de reprodugdo chamado merghia que se usa um ramo e deixa ele
brotar no chdo. Mas também pode ser feito do mesnjeito com o caule. Coloca essa parte
assim com o solo, depois corta e esse daqui vai tarouma planta e o outro vai brotar a
outra.

- 266-A - Professora, eu vi uma ‘arve’ que dum lado era maogacédo de boi, e do outro lado
era coquinho.

- 267-P - Foi feito alguma espécie de enxerto, ansi

- 268-Al -Foi.
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- 269-A2 -Eu vi um pé de laranja que uma parte era laramjia & a outra parte era limao.

- 270-P - Olha s6 que diferenca! E porque as vezie& o enxerto, pode acontecer até assim:
de outras partes de planta servirem de mudas [..dolocam nos saquinhos para criarem as
raizes e depois eles usam partes de outros cauled [devido a conversa de alguns alunos
ndo houve condi¢cbes de entender na integra o comémb da professora). Voltemos a
pagina 282. Caules trepadores:

- 271-A -“Trepador: crescem fixando-se em outros caulesgacas ou em qualquer outro tipo
de suporte. Costumam ser chamados também de calile®is. Ocorre em trepadeiras, no
maracuja e no chuchu, por exemplo.”

- 272 -P - Isso mesmo. Entdo caule trepador é agaejue ele vai enrolando huma estaca.

- 273 -A -Que nem a uva né professora.

- 274 -P - I1sso mesmo. Agora caule aquatico. Leia.

- 275-A-"“Caules aquaticos: Geralmente possuem clorofila, gartanto, verdes e
fotossintetizantes. Geralmente os caules aquaticesuem bem desenvolvidos; os tecidos
armazenam ar, importante para a flutuacdo da pfengnbiente aquéatico em que vivem.”

- 276-P - Isso. Entdo lembram quando a gente estudo aguapé? O aguapé, ele tem acima
das raizes o caule que armazena ar. Parece até uimalinha verde que é pré ele poder
flutuar. Entdo é o exemplo de uma planta que tem cée aquatico. Agora tem outra planta
gue também tem caule aquatico, é a vitdria-régia. @aule é grudado na folha, desce e as
raizes estéo presas no fundo da agua.

- 277-A - 00, professora, eu vi uma fruta tipo maracuja. Uaratuja meio assim,... e ele é
doce.

- 278-P - Mas é maracuja mesmo ou € alguma outragpita?

- 279-A -Maracuja. E igual maracuja. S6 que quando abrekde bem amargo.

- 280-A -S06 que esse outro € doce ‘VEI0'...

- 281-P - Nao, esse dai ndo é amargo. Tem maracqgjde € doce, tem maracuja que € azedo.
Entdo agora n6s vamos aprender que existem caulesajcrescem em baixo da terra. S&o os
caules subterrédneos. Prestem atenc¢do para vocés rédmfundirem caule subterrdneo com
raizes. Entdo vamos ver primeiro os rizomas.

- 282-A- “Rizoma: crescem debaixo do solo, junto a superfiRiamos ou folhas podem partir
espacadamente. O bambu, a bananeira, a samamiegiardam caule desse tipo.”

- 283-P - Entdo vejam bem. E muito comum, é maisdié da gente observar a bananeira e a
samambaia. Na bananeira, aquilo que a gente vé fordela, ndo é o caule. Se vocé for
pegando e desfolhando, vai desfolhar inteirinha. BEfo aquele que a gente, parece o tronco
da bananeira, € uma folhinha assim, outra folhinhassim, a outra, e tem a@utra e vai. Na
verdade, o caule da bananeira, ele é subterréneo. éle sai, passa pelo meio daquelas
folhas, e na ponta se forma um coragéo. Ja viram urcacho de banana? Entdo aquela
parte que a gente vé nao € o caule. E também a sanfmia. Vocés ja viram o caule da
samambaia?

- 284-A -Eu néo.

- 285-P - Entdo ele fica embaixo da terra. Ele € gsso, e é dele que saem as folhas da
samambaia. Outro tipo de caule é o bulbo. Lé.

- 286-A - “Bulbo: é uma estrutura formada por raizes, cauezido e folhas modificadas.
Exemplo de bulbo s&o a cebola e o alho.”

- 287-P - Cebola e o alho. Olha aqui. Tao vendo agwlhem no desenho pra ver onde é o
caule da cebola.

- 288-A -Ali oh, aguele negécio marrom, ali oh.

- 289-A- O caule da cebola é isso daqui [...]

- 290-P - E as folhas da cebola?

- 291-A -As folhas?

- 292-A -S&o essas daqui que saem pro lado de fora.

- 293-P - Isso. Entdo chamamos essas folhas modiflas de catéfilos. E aquela parte que a
gente pica e come. Sdo os catéfilos. S&o folhas ifioddas. Depois daqui podem brotar
ainda outras folhas verdes. Agora, o tubérculo, aemte ja aprendeu quando estudou l& no
comeco do capitulo, a diferenca entre tubérculo eule.



- 294-A - “Tubérculo: caule que acumula substancias nutsfivaamo o amido. Na batata-
inglesa (batata-comum), podemos observar facilmentpresenca dos botdes vegetativos
(gemas), que caracterizam o caule”.

- 295-P - Isso. Entdo lembram. Vamos ver se vocés mecordam a diferenca que nos
tinhamos entre a batata, a batata-inglesa e a batatioce?

- 296-A -A batata-doce

- 297-A -Esses pontinhos.

- 298-P - E esses pontinhos o qué?

- 299-A -(vérios alunos) Brotam [...]

-300-P - Muito bem. Entdo esses pontinhos chamam-$®tdes vegetativos. E é essa
caracteristica que diferencia a batata-inglesa, qua batatinha, da outra batata.

- 301-A -Professora essa batata que pode por no vaso?

- 302-P - E, mas n&o pode por agua. Agora nés vameer que alguns tipos de caule
possuem modificagbes para se adaptar no ambienteejales estdo.

- 303-A - “Modificagbes do caule: Algumas espécies de plaptassuem caule adaptado a
fungbes especiais”. “Dois exemplos interessantesos&spinhos e as gavinhas”. “Os espinhos
sdo adaptacdes do caule com funcéo de protecdarda pontra o herbivorismo, ou seja, contra
o0 ataque de animais herbivoros”. “Os espinhos s§agnos ramos pontiagudos e rigidos”.

- 304-P - Isso. Olhem aqui. Lendo ai o texto nos @éimpresséo da gente ndo saber o que é
isso. Mas quando a gente vira a pagina, olhem aquais gavinhas.

- 305-A -Ah! Eu ja vi isso.

- 306-P - Todo mundo ja viu. Onde que tem?

- 307-A -No chuchu

- 308-A -Parece uma sanfona.

-309-P - No chuchu, isso, parece uma sanfoninha.gihs sdo compridos. Onde mais tem?

- 310-A -Numa flor. Numa paineira.

- 311-P - Numa paineira. E os espinhos sdo essesigndos e pontiagudos. Por qué que
vocés acham que a planta tem espinhos?

- 312-A -Para se proteger.

- 313-P - Para se proteger. Para os animais ndo cemdaquela planta. Agora, prestem
atencdo que tem uma diferenca entre os espinhos,rgxemplo, da roseira e 0s espinhos da
laranjeira. Na verdade, da roseira eles n&do séo cimados de espinhos.

- 314-A - “As roseiras ndo apresentam espinhos e sim essudgnominadas aculeos. Os
aclleos sdo espessamentos curtos, pontiagudosgdenbase larga, de tecido que reveste a
planta. Ao contrario dos espinhos, os aculeos st faceis de serem removidos da planta”.

- 315 -P - Isso. Vocés j& tentaram tirar um espinhda laranjeira?

- 316-A-# (véarios ao mesmo tempo) Euja[..]eujal...]

- 317-P - E duro?

- 318-A -(varios ao mesmo tempo) E [...] € [...] ele é frig

- 319-P - Porque ele é preso completamente. Ele &8 iamo. Ele sofreu uma modificacao.
Vocés ja tentaram tirar esses aculeos da roseira?

-320-A-Euja.

- 321-P - Entdo esses daqui sdo espinhos (indicdustragdo do livro). Os da roseira n&do
sdo espinhos chamam-se aclleos. Também servem pagmtecdo. S6 que eles sdo
diferentes. Quem ja viu paineira? Como que é o caellda paineira?

- 322-A -N&o é cheia de espinho?

- 323-P - Iss0. S6 que o caule da paineira ndo tespinhos. Tem aculeos. E facil de tirar.

- 324-A -E o cacto?

- 325-P - O cacto, os espinhos do cacto séo folnasdificadas.

- 326-Al —Folhas!??

- 327-A2 -Aquilo ali é folha?

- 328-A3 -Oh [...] Professora tem um coqueiro que tambémegmnho?

- 329-P - Tem. Tem também.

- 330-A -Professora, e aquela arvore ali do patio, ela spinko.
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- 331-P - Tem. Ela se cham®ra-pronobis ela tem espinhos. Agora ndés vamos ver as
gavinhas.

- 332-A- “As gavinhas sdo ramos em forma de mola, que auxiéigplanta a se fixar em um
suporte. Ocorre no pé de chuchu, na parreira éangapde maracuja, por exemplo.”

- 333-P - Estéo vendo aqui. Os caules possuem mami€des na forma de molinha como no
chuchuzeiro. Ela serve para fixar a planta no supdae. Agora, vamos fazer alguns
exercicios. E eu vou entregar para vocés um adesigo dia da arvore.

(Desligou o gravador).



151

ANEXO V

QUESTIONARIO DOS ALUNOS

1) Como vocé descreveria para mim os temas estudados:

frases:

imagens:

A.H. O. N. —“O caule é responsével pela conducédo da daivaiz até as folhas.
Existe [sic] vérios tipos de caules aéreos: tronco, estijrapce Haste e existem

também caules aéreos nao eretos, aquaticos e subterraneos.”

C. L. M. - “Que existem varios[sic] tipos de caule comaages aquaticos [sic],
aerios|sic], eu gostei das figuras porque e das legendas,caules aguaticos [sic]

sdo muito bem representados.”

R. C. O. — “O caule tem as gemas, os caules aquatigds derios [sic],
subterraneos. O caule é importante para a planta”

J. D. P. — “Que existem muitos tipos de caules, a maiédacaules aéreos: tronco,
estipe, colmo e Haste, e também caules aquaticos e nbtesr’

J. H. T. T. — “O caule séo[sic] divididos em partes: tromstipe, colmo, gema
apical, gema lateral...”

M. H. Z. — “Gema apical, n6, gema lateral, entrendxigte[sic] quatro tipos de
caules eretos: tronco, estipe, colmo, Haste. Caules afre@setos: Rastejante e

Trepador.”

A.H. O. N. — “Elas estdo bem visiveis e reais e ajad&ém o aprendizado.”

C. L. M. - “As figuras sdo boas porque as veses [sickndegse lembra mais da
figura do que do texto e isso ajuda a aprender mais facilmextetedo [sic].”

R. C. O. — “As figuras € importante, mas devia existirsma o livro colorido e
com as figuras € melhor pois podemos lembrar mais da figura dalogiexto.
Mas mesmo assim do jeito que esta ta muito bom.”

J. D. P. - “As imagens estdo correspondendo com as informagées\asiveis.”
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J.H. T. T. — “As figuras estédo boas, mais ndo tao coloritiesspederiam ser igual
a do livro do professor, e com otras [sic] folhas, que as imagedestacam mais.”
M. H. Z. - "“As imagens sdo boas, e elas sdo coloridas queomaeh
aprendizagem e vocé lembra mais das imagens do que a esgcré@ho que
teriam ter mais figuras.”

2) Vocé usa (&, ou estuda) o livro didatico:
c) em sala de aula?

A.H. O. N. — “Vou acompanhando a leitura, vendo as figureseméemndo o que a
professora esté explicando.”

C. L. M. - “Eu acompanho quando a professora |&.”

R. C. O. — “sim, pois ele é importante para o nosso estudo, acoadgpanha
guando ela esté lendo e ela vai mandando cada um ler um frafagra

J. D. P. —“sim acompanhando o professor sempre”

J. H. T. T. — “sim, quando a professora explica, € bom acompamids vezes, ela
pede ler [sic].”

M. H. Z. — “sim, em sala de aula eu leio bastante sobre eldmtque estamos

estudando, e eu s0 leio quando a professora pede ler.”

d) em casa?

A.H. O. N. —“Eu uso ele para estudar e me manter irddoni

C. L. M. - “Para estudar e fazer as tarefas.”

R. C. O. - “Usamos para estudar para as provas.”

J. D. P. —“Uso o livro para estudar para as provas.”

J. H. T. T. — “Sim, pra estudar e quando tem algumas testds gu perguntas
para a casa (de tarefa).”

M. H. Z. — “Sim, eu pego o livro para ver [sic] 0s conteudos ajgente nao
estudou, eu pego o livro também para estudar para a prova.”

3) Vocé acredita que € necessario ter um livro didatieofqué?

A.H. O. N. — “Sim, pois sem ele nos teriamos que anotar tudader e assim
nao teriamos figuras reais, etc.”.
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C. L. M. - “Sim, porque nés podemos olhar em casa temosucadaseu.”

R. C. O. — “Sim, pois se nao existisse o livro didatico sea& dificiu [sic] para

estudar para a prova”.

J. D. P. — “Sim, porgue € necessario [sic] n0s sabermos maisacoes, figuras
e etc”.

J. H. T. T. — “Sim, pois sem ele a professora ia tas mificuldade para dar as
perguntas e pra gente respondermos ela”.

M. H. Z. — “Sim, porgue é melhor estudar com o livro por causdigaras que

melhora a aprendizagem, e se néo tivesse o livro serfa pior

4) Vocé preferiria ter outro livro que nao fossem os livrostitios?

A.H. O. N. —“Sim. Gostaria de ter outros livros e odididatico”.

C. L. M. - “Sim, por exemplo a internet revistas”.

R. C. O. — “Podia ser de outros tipos como revistas... masooél melhor pois
cada um tem um.”.

J. D. P. —“Sim. Quanto mais informacdes do contetdo melhor”

J. H. T. T. — “Sim, pois ai ia ajudar mais ainda pra estuda

M. H. Z. — “Eu preferia ter o livro didatico e outros livros qeevsem de apoio
do conteddo. O livro didatico vocé pode levar para casa para neshamlar e

outros livros nao”.

5) Vocé gostaria de ter aulas de formas diferentes das@rtaos livros didaticos?

A. H. O. N. — “Sim, aulas no horto, o uso de computadoreshurdtorio, etc.”

C. L. M. - “Sim, por exemplo aulas no horto aulas com uso d@etador, com o
uso do laboratério [sic].”

R. C. O. — “Sim, tipo internet, aulas no horto, Biologia aulasahorhtorio, aulas
de informética uso de computadores na aula.”

J. D. P. —“Sim, aulas no horto, o uso de computadores, rmulaboratério e etc.”
J. H. T. T. - “Sim, tipo internet, aulas no horto, aulagremando mortos...”

M. H. Z. - “Sim, pelo computador, no horto, aulas de laboatéazer experiéncias.”
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ANEXO VI
ENTREVISTA COM A PROFESSORA

1- Como se deu a escolha do livro didatico?

Inicialmente foi feita uma analise das diversas coleg@@sdadas pelas editoras e que
sdo indicadas pelo MEC. Depois dessa andlise, que inclusiygenso assim: que é uma
coisa um pouco dificil numa escola com poucos professores dedSiéNdis tivemos uma
reunido orientada pelo Nacleo de Educagéo, em que nos entdo debasevarias colegdes e
dentre elas nos vimos quais as outras escolas estavam optaafoerfiio, dentre estas

escolhas, analisando, nds vimos qual seria melhor pra nosdadeadigui, pra nossa escola.

2- Como vocé costuma trabalhar o livro didatico?
A 62 série € uma das séries que mais nos utilizamos odidético. Porque é um contetdo
voltado mais para a parte dos seres vivos, entdo é a nadesagbim de figuras, gravuras
gue sdo complementadas depois com aulas de video, e tudo iss@ @&4aa parte dos seres
Vivos que a gente mais necessita do livro didatico, porque mules, chdo fazem parte da
nossa regiao. Entdo ai o livro auxilia muito nessa parte pdcerientar entender melhor esse
animal que ndo fazem parte da nossa regido. E [..] animai®sebpicos. Porque o
microscopio tem um poder limitado, né? E também na parte afgap)] pra ele tentar
diferenciar uma da outra. Entdo isso facilita. S6 que ele n&elélnico instrumento. E
também ndo é um unico livro didatico que eu utilizo. Entdo sempeetké& que haver uma
pesquisa em outros livros trazendo, as vezes, texto de melhpresmsdo é [...] algum
enriquecimento que falte no livro didatico. Entdo, ndo € a Umina,a Unico instrumento

utilizado na sala de aula. Sempre tem que haver uma eoraptacao.

3- Como vocé avalia o livro adotado?
Olha eu acho que néo foi assim totalmente satisfatorio. Eunawag [...] porque na analise
que a gente faz, é [...] ah [...] o livro € 0 mesmo que %ms.depois no dia-a-dia, no trabalho
do dia-a-dia é que a gente se percebe, se da conta daglaifes)l das deficiéncias do livro.
Entdo as vezes, tem coisas assim, que passam na gediis@orque sdo muitos livros, a
analise é feita muito rapidamente e que depois, no trabaltdiagl-dia a gente vai se
apercebendo das diferencas. Entdo, das dificuldades. Eu ssiht gque deveria ter uma
analise do livro a cada ano, para que fossem acrescentagdassideficiéncias sanadas, ou

colocadas alguma coisa que, as vezes, ele precisa odaetigama coisa assim. Esse livro,
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ele tem assim, uma parte muito boa, muito positiva que é adearn&o,... Do texto dele nédo
ser assim, texto de dificil compreenséo pela crianca. Et¢dnde se estende muito nos
textos. N&o fica procurando, coisas assim, muito de dific8sacpra crianca. Mas ele falta
muita coisa. S6 que nenhum livro didatico, a gente vai conseguir livro perfeito. Que

tenha tudo.

4- O tema trabalhado nestes 3 ou 4 dias é atrativo paralseas? Por qué?
Sim, porque eles gostam muito de questdes relacionadas a nafuéepala propria faixa
etaria deles, € [...] eles sdo assim: muito voltados gg@sequestbes ambientais. E eu acho
necessario que a gente mostre essas questdes de imporéaptaatd, para que ele possa
assim, perceber a planta, ndo somente em funcao dele mdsisloem fungédo da prépria
planta. Porque a planta é importante para si mesma. E ndo paraem. Que a visdo que
eles tém, é de que tudo o que estad no ambiente que o carcéyrgao deles mesmos. Entédo
a arvore serve para nos dar frutos, para nos dar sombra espeedta questdo de que a
arvore, ela ndo funciona, ela ndo estd no mundo em fungcéo do horaamoBleio pra isso.
Entdo ela tem sua funcdo especifica. Ela tem sua imp@rtdacmeio ambiente. E que o
homem, muitas vezes, influencia nesse equilibrio da naturamaalenaneira prejudicial pra
ela mesma. Entdo é muito importante que eles entendam eséa dgague a planta, ela tem
as suas proprias funcdes. E também, j& preparando pra 72gsérieles vao estudar as
fungBes do corpo humano, entdo, que eles vao aprender também w&a delaque, se a
planta produz seu alimento, ela precisa de alimento, como que é¢sspparado com o ser
humano. Entéo isso é importante. Entdo eu acho assim: tudo o qute arggna em Ciéncias
€ atrativo. Porque a Ciéncia, ela faz parte da vida do alumraAa forma como a gente
apresenta isso pra ele, € que vai determinar o grau de seteBesvocé, por exemplo, se atém
sempre ao livro como a uma Biblia, vocé nunca leva aquilo préldosala de aula, a crianca
também ndo vai fazer essa relagdo sozinha. Entdo, por exempl@stamos trabalhando
nesse momento, o contetdo das plantas porque nds vamos desenvolveho t@lbelrto.
Entdo, por exemplo, hoje eles ja virdo para o horto, e no hortgéel&o ver aquelas
diferencas das raizes que tiveram ali na sala de awdévigade pratica no horto de plantas
medicinais. Fora da sala de aula. Entdo, eu acho muito imgoessa relacédo: do dentro da
sala de aula com fora da sala pra haver a motivacéo. @déaitro da sala, o professor so
utilizar o livro, ele nunca vai trazer pra crianca aquelasciéncia de que isso que ele ta
vendo é importante no dia-a-dia.



15¢€

5- Vocé vé problemas neste livro didatico quanto aos temas desdogahessas aulas?
Quais?

Olha, o livro traz assim, compara¢cdes um pouco pobre, sabeé&sMoisas, as vezes, sdo
colocadas de uma maneira aleatoria pra crianca. Entdaymsdomdamento assim [...] deixa-
me ver um exemplo [...] Por exemplo: a classificacdo dasaglaiuito dificil pra crianca
entender aquela relagdo entre aqueles nomes complicados e & gutardi. Entdo essa
associacdo, torna-se dificil. Essa parte das plantas, grofessor ndo tiver um trabalho
pratico, ela se perde. Entdo, o livro, ele tem que sey wo#tedo pra essas questdes praticas,
entdo, os experimentos, por exemplo, que poderiam ser utilizBel@siam ser num nivel um
pouco maior. Porque sdo muito primarios, os experimentos ai. Odtredpjassim, com
pouco acesso. Entdo, por exemplo: vamos supor um experimento conigamgrdédo, a
gente ndo tem acesso a essa alga, né! Entdo o experim@etals. Entdo eu acho assim, que
essa parte de experimentagdo do livro, ela € muito falhéo Enuitas vezes, ele é jogado, ele
€ colocado ali de uma maneira que é impossivel o professdh&maliaa parte do caule [...]
Olha, eu acho que na parte do caule, ele tA bom. Sabe? Eu achmassse estende muito
nos conceitos. Faz uma boa comparacéo entre os tipos. E... Atgamgl@s faltam como em
caules aquético, é... Nao tem exemplos de caules aquaticosfigueas. O que eu acho
importante porque ndo sao plantas de facil acesso, né?dktl [acho o que faltou nesta parte
de caules, foram algumas atividades relacionadas ao cdivielafles praticas e exercicios
também, pro aluno. Uma deficiéncia que eu percebo nessedligt® ele traz questdes muito
obvias, sabe? As vezes o autor ta4 assim, achando que s$émalavando o aluno a pensar,
mas ndo esta. Entdo, eu acho assim, que essa parte lairdemue sédo melhores. Inclusive,
as questdes para esses contetdos, eu ndo tirei do livroeiltitia ou outra questdo. Mas as
outras, eu achei outros livros com questées melhores e quenegawaa melhor analise do
aluno relacionando aquilo que tava no texto do livro que eles estudarasatras questdes

pra ele ter uma comparacao. Sabe?

6- Vocé mudaria esse tema? De que modo?
Olha o livro da 62 série, ele tA& muito extenso. Eu acho que aldoacom o meu
planejamento, eu ja mudo muita coisa dele, porque tem muitos pouEoas vezes Sao
deixados de lado pra depois serem trabalhados se houver tempo. O dénzardas nao
comporta o livro. Entdo o livro, ele traz muita coisa, que defmasmal trabalhada. Entao,
por exemplo, vamos tomar um outro exemplo, os animais, se ¢énalfathar da forma que

esti ali, ndo se torna vidvel. Como que eu vou avaliar todoseagai@imais? Se numa



avaliacdo vocé colocar dois ou trés tipos de animais diesemts criancas podem se
confundir. Entdo as formas de avaliacdo sdo muito diferesciaa6? séries com relagédo a
isso. O conteudo é muito exten&mtao € por isso que nunca, na 62 série, eu consigo fechar o
livro didatico. Entdo eu estabele¢co prioridades no meu planejangeeu trabalho essas
prioridades. O que sobrar delas, se der tempo séo trabalhadagerislasente ficam a dever,
ficam pra traz. Porque é muito extenso o contetdo. Seria priqtizatdes importantes, ta. E
deixar de lado, outras questdes assim, que ndo sdo muito @awiafino nessa faixa etaria,
sabe? Entdo, por exemplo, quando ele vem da 5% pra 62 sécanledee alguma coisa sobre
como se formou o planeta, né! Na 62 série, tinha que ter um prawedgdiuo de evolucdo do
planeta pra os seres vivos, e continuando numa sequéncia assuitagvezes, o livro traz
isso atropelado, o que € muito importante, e ele se aténraxtecisticas que sdo assim,
decorativas, sabe? Entdo, muitos homes ‘decorativos’ muiagedsticas diferenciando um
animal do outro. Isso ai ndo é o mais importante. O mais imppdaQual a influéncia que a
crianga vai ter com relagéo a esse ambiente das planses? dfsmais, que influéncia terd no
dia-a-dia das criancas? Que parte do animal, que parte, g&siraxemplo, aquele animal
influenciou em algum momento, por exemplo, o0 mosquito da denguestéaahinaquilo que

ta acontecendo hoje. Entdo, eu acho que o livro tem questerisao mais atualizada.

7- De 0,0 a 10,0, qual a nota que vocé daria ao livro didasootema? Por qué?

Ao livro eu daria uma nota 8,0. Ao tema... Nao, ao livrodwajue eu daria uma nota 7,0 e
ao tema 8,0. Porque néo so a esse livro, mas na colecaaebi peuitas falhas. Se hoje eu
voltasse a escolher, acho que nao escolheria esse livro. Tandmenvou te dizer que o
proximo que eu vou escolher vai ser o perfeito, Sabe? Porque cerac@ssim como em
outros anos, a gente ndo usou esse livro, ele foi escolhido pandesro diferente do que
tinha sido usado anteriormente. Entdo com certeza seria umligudrainda diferente de
todos esses. Porque eu acho que o importante € isso. A gente,\eezape a gente usa o
livro, a gente pegar o que tem de melhor dele, levar pro ¢utfao outro, e assim a gente
construindo o nosso livro, no dia-a-dia da sala de aula. Por isso qui&oéimportante o
professor ter o preparo das aulas. Nao ser aquele professdregizedentro da sala de aula
sem nem saber o que ele vai trabalhar, “abram o livro na ptadineamos ler o texto, fazer
0s exercicios.” Entao, € importante que no preparo das aulasldglesquise, ele enriqueca.

E que ele nunca vai encontrar o livro perfeito.



